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Capitulo 1

Ensino da lingua inglesa na educagdo infantil: O que é
preciso saber?

Catarina Barros

Resumo: O presente estudo esta relacionado ao ensino da lingua inglesa na infancia,
dando destaque a importancia da reflexdo do educador diante de métodos, teorias, e
conceitos voltados para o tema. A aprendizagem do segundo idioma na Educagdo Infantil
exige conhecimentos tedricos para que a execucdo de aulas tenha sucesso. Informacoes a
respeito da Teoria Construtivista e Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky
deixardo o docente dotado de conhecimentos para uma melhor aplicagcdo da pratica e
discernimento diante das relacdes e interagdes do sujeito com o meio. Com tais
conceitos, o professor tera a oportunidade de desafiar o aluno de maneira apropriada,
guiando-o para o acontecimento favoravel da aprendizagem. Outro marco importante é
o destaque dos Quatro Pilares para a Educacdo no século XXI, desenvolvido pela
UNESCO, sendo eles: Aprender a conhecer, Aprender a fazer, Aprender a viver juntos e
Aprender a ser. Esses fundamentos permitem uma andlise diante da responsabilidade na
formacao integral do ser, sendo essas bases interligadas e por isso precisam ser
trabalhadas em conjunto. E essencial o desenvolvimento de competéncias afetivas na
relacao professor-aluno, dessa forma, a afetividade torna-se indispensavel e fortemente
significativa a uma aprendizagem segura, sendo considerada um alicerce para conservar
um bom relacionamento em sala de aula, partindo do fato de que tanto o instrutor
quanto o aprendiz precisam estar expostos a um ambiente positivo e oportuno. Para a
producdo do artigo foram realizadas pesquisas de cunho bibliografico em livros e na

internet, tomando como base autores nacionais e internacionais.

Palavras-Chave: Lingua Inglesa, Educacdo Infantil, Quatro Pilares da Educacdo,

Afetividade.
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1.INTRODUCAO

Muitas pessoas acreditam que criangas pequenas aprendem idiomas mais
facilmente e mais efetivamente do que criancas mais velhas e o ensino de
linguas em escolas deve comecar o mais cedo possivel. [..] Precisamos explorar
a aprendizagem dos pequenos educandos e encontrar a melhor maneira de
ensina-los.! (UR, 2012, p. 256-257).

O papel do docente, ndo é apenas limitar-se na transmissdo do conhecimento que tem dominio. Ensinar
uma lingua estrangeira vai muito mais além do que podemos imaginar.

Sabe-se que existe diferenca no aprendizado de uma crianca e de um adulto. Para ensinar com sucesso
uma segunda lingua, é preciso ter o entendimento de habilidades e técnicas especificas que serdo
aplicadas no ensino do idioma, além de conceitos, metodologias e conhecimentos relacionados ao
desenvolvimento e aprendizagem do individuo. Criangas que tém contato direto com um segundo idioma
alcangcam melhores resultados quando comparadas com aquelas expostas tardiamente.

Para uma lingua ser considerada internacional, ela precisa ser amplamente falada e geograficamente bem
distribuida (BURNS, 2012, p.15). Comunicar-se em uma lingua internacional, possibilita ao falante
transmitir e trocar informacgdes sobre cultura, necessidades, desejos e muitos variados contextos.

Conhecimentos teoricos relacionados ao ensino de idiomas serdo abordados de maneira sucinta, clara e
direta. Essa exposicdo servira de motivacio e sugestdo para que o professor possa aplicar teorias, métodos
e abordagens em sua aula, facilitando o entendimento do aluno e gerando um ensino mais eficaz.

Ter uma visdo basica de teorias Vygotskianas é de extrema importancia, pois, partimos do pressuposto de
que a linguagem é um sistema que requer interacdo social entre individuos e que o cognitivo esta
entrelacado entre dois niveis de desenvolvimento, que foi denominado por Vygotsky como zona de
desenvolvimento proximal. Este conceito relata que o aluno parte de saberes adquiridos de experiéncias
anteriores, tendo como objetivo final atingir conhecimentos mais complexos, necessitando da assisténcia

de um par competente entre seus pontos iniciais e concluidos.

Outro aspecto importante para o processo ensino-aprendizagem, e destacado neste, é a relacdo afetiva em
sala de aula, envolvendo professor/aluno e aluno/aluno. O valor afetivo é um forte influenciador no
aprendizado e tem convincente poder no direcionamento do individuo. De acordo com o pensamento de
Oliveira (1992, p.90), “no inicio da vida, afetividade e inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com o
predominio da primeira”. O desenvolvimento do cognitivo esta interligado diretamente com as emocgdes,

que permite a crianca alcancar niveis de evolucdo mais elevados (ALMEIDA, 1999, p. 51).

2.TEORIAS VYGOTSKYANAS E APRENDIZAGEM DO SEGUNDO IDIOMA

A Teoria Construtivista de Vygotsky considera a crianga como ser social e indica que a interagdo e o
aprendizado cooperativo tém grande importancia no desenvolvimento cognitivo. Para Oliveira, (1992, p.
24) “Vygotsky tem como um de seus pressupostos basicos a ideia de que o ser humano constitui-se
enquanto tal relacdo com o outro social”. Sendo assim, tal afirmativa evidencia que a aprendizagem ocorre
desde o nascimento, e se estende por toda a vida, uma vez que o conhecimento é construido por meio de
experiéncias.

0 ensino de um segundo idioma nio se distancia dos ensinamentos deixados por Vygotsky, pois partimos
do fato de que a linguagem é uma importante ferramenta e gera oportunidades de novas interac¢des. Por
meio desse contato e transmissdo de didlogos, a crianga aprende novos vocabuldrios, costumes e valores,
troca experiéncias culturais e fortifica a construgdo de conceitos. Vale salientar que isso é um dos papeis
principais do ensino da segunda lingua, independente da idade que o aluno se encontra.

Um dos conceitos de Vygotsky, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD), também ¢é aplicado na
aprendizagem de idiomas tanto para adulto quanto para criangas.

A Zona de Desenvolvimento Proximal é enfatizada pelo autor, mencionado anteriormente, como sendo a
parte do desenvolvimento que ainda ndo possuem fungdes definidas, em que é permitido a intervengao da
aprendizagem. Para ele a intervencdo pedagdgica é essencial na producao do desenvolvimento do sujeito,
é essencial ao estimulo da aprendizagem. De acordo com Cameron (2005) “a inteligéncia ndo poderia ser

1 Traduzido pela autora.
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determinada pelo o que a crianca consegue fazer sozinha e sim pelo o que ela alcangara apés receber a
ajuda de outro individuo”2.

E preciso que o professor respeite o tempo de aprendizagem de cada educando e que nio realize
comparacgdes entre o mais e o menos desenvolvido em sala, pois a ZPD, parte do pressuposto de que
conhecimentos e experiéncias ja adquiridos pelos aprendizes estdo em estagios diferentes. Para Cameron
(2005, p.13), “até os cinco anos de idade existirdo diferentes dominios individuais da linguagem, sendo
mais facil para alguns aprender o novo vocabuldrio em outro idioma, além de desenvolver habilidades
orais com mais aptiddo”.3

Oliveira (1992, p.82) defende que as ideias de Vygotsky foram de suma importancia no que se refere a
internalizacdo de linguagem. Além disso, declara que a crianga utiliza a fala como instrumento de
pensamento e com o intuito de expressar seus sentimentos ao meio.

E evidente que podemos utilizar esta percepgio ao tratar do ensino do segundo idioma, j4 que a linguagem
serd aplicada para os mesmos fins.

3.0S QUATRO PILARES DA EDUCACAO

Para conhecer os quatro pilares da educacgdo, é preciso voltar no tempo e ir até a Conferéncia
Internacional sobre Educagio para o Século XXI, desenvolvida pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura - UNESCO, na década de 90. O objetivo desse evento foi analisar, discutir e
refletir a respeito de propostas que instituissem compromissos educacionais mundiais essenciais da
educacdo, enfatizando o desenvolvimento continuo das novas geragdes. O relatdrio gerido pelo presidente
da comissdo, Jacques Delors, resultou em um documento com o titulo original: Learning: The treasure
within, traduzido para o portugués com o tema: Educagio: Um tesouro a descobrir. Esse registro contém
nove capitulos, sendo o Capitulo 4 destinado aos quatro pilares da educacgio, em que suas recomendagdes
afirmam que: “A educacdo ao longo da vida baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.” (UNESCO, 2013, p.101).

Aprender a conhecer - O ser humano é naturalmente curioso, pois descobrir o mundo e desvendar seus
mistérios sdo desafios enfrentados desde o pequeno infante até o mais experiente ancido, afinal, adquirir
conhecimentos é um processo sem fim e todas as formas de experiéncia sdo enriquecedoras. Segundo
Antunes (2013, p.16), o importante ndo é apenas despertar, mas impulsionar nos alunos sua vontade de
aprender e querer saber mais e melhor. E necessario despertar o desejo de conhecer e estimular o
pensamento critico do individuo.

No contexto de sala de aula, cabe entdo ao professor orienta-la a construir seu verdadeiro modo de pensar
e torna-la incansavel na busca do conhecimento. Ainda de acordo com Antunes (2013, p.21), “todo
verdadeiro professor é sempre um propositor de problemas e que, através de questionamentos, conduz
seus alunos a solugdo do desafio, fazendo-os verdadeiros e ativos protagonistas”.

Esse primeiro pilar é uma vertente que resulta na obten¢ido do instrumento de novos conhecimentos,
estimulando no aluno atencio, raciocinio logico, dedugdo, compreensdo, intuicio e memoria. Vale entdo

salientar, que é preciso tornar aprazivel a manifestacio da vontade de compreender ou desvendar o
processo de descoberta.

Aprender a fazer - O segundo pilar da educagdo esta relacionado ao uso de competéncias que abrangem o
emprego mental de varias habilidades, como por exemplo, ler, calcular, interpretar, responder
verbalmente, associar, analisar, relacionar, classificar, compreender, propor solu¢des, dentre outros
(ANTUNES, 2013, p.30).

Aprender a fazer engloba colocar em pratica toda teoria aprendida e agir diante de situa¢des com o intuito
de superar obstaculos defrontados. E preciso encorajar os alunos a correr riscos e instiga-los a atuar com
designio. Diante do significado das palavras competéncia e habilidade, exprime-se entdo que:

2 Traduzido pela autora.

3 Traduzido pela autora.
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[..] a competéncia é uma habilidade de ordem geral, enquanto a habilidade é
uma competéncia de ordem particular, especifica, e conceituar competéncia
como capacidade de mobilizar recursos mentais para encontrar solucbes de
problemas de diferentes naturezas. E a maneira como articulamos nossas
habilidades para alcance de um objetivo, para superar um desafio, vencer um
obstaculo* (MACEDO apud ANTUNES, 2013, p.30-31).

Diante do conceito abordado, subentende-se que aprender a fazer engloba desenvolvimento ou dominio
de competéncias que necessitam da integracdo de habilidades, conhecimentos e atitudes por parte do
individuo. Defendemos que é papel do professor trabalhar competéncias e habilidades em seus alunos,
transformando-os em seres pensantes, com o propodsito de dar-lhes autonomia para enfrentar
circunstancias especificas de forma criativa e inovadora.

Aprender a viver juntos - O pilar subsequente diz respeito a pratica do aprender a viver com os outros e
abarca, portanto, amor, respeito, regras, entendimento, aceitacdo da diversidade, empatia, cooperacao,
didlogo, entre outros aspectos importantes para bom convivio. O papel do professor, familiares e afins é
fundamental, pois ajudara o aluno na formagio de seu comportamento, na descoberta do outro e de si
mesmo. A educacdo tem a incumbéncia de ressaltar a importancia da diversidade humana, fazendo o
individuo tomar consciéncia das suas semelhangas e da reciprocidade (UNESCO, 2013, p.97).

E preciso ensinar desde cedo as criangas que compreender o préximo, aceitar diferencas existentes,
respeitar caracteristicas culturais e incluir-se parte de um todo, nos auxiliarda a viver em harmonia.
Antunes (2013, p.40) destaca o termo amizade e o vincula ao terceiro pilar da educacdo. Para o autor, “a
amizade é dindmica relacional que se inicia a partir do momento em que um sujeito se liga a outro por
amor”. A convivéncia e o afeto pelo préximo tendem a seguir paralelamente a educagio.

Aprender a ser - O ultimo pilar da educagido esta destinado a importancia da formacdo do ser, da
identidade pessoal.

[..] a educacdo deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa -
espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade
pessoal, espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado, especialmente
gracas a educacdo que recebe na juventude, para elaborar pensamentos
autdnomos e criticos e para formular os seus proprios juizos de valor, de modo
a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida
(UNESCO, 2013, p.99).

Diante disso, evidenciamos o quio primordial é aprontar o individuo para viver em sociedade, indagar o
que acontece ao seu redor, conduzir-se adequadamente, pensar de maneira integra e critica, efetivar
relacdo interpessoal e desenvolver atributos de valia. Nao se pode inibir e impossibilitar o potencial da
crianga, faz-se necessario estimular o desenvolvimento em sua totalidade, dar-lhe ferramentas essenciais
para ser trabalhado o intelecto, o talento e a iniciativa.

Mediante tal esclarecimento sobre os quatro pilares da educacio, ha de se ressaltar que esses
fundamentos precisam de aten¢do igualitidria e nenhum deles deve ser negligenciado quando se trata da
aprendizagem do individuo.

Educar é “preparar as criangas para uma dada sociedade [..], fornecer-lhes constantemente forgas e
referéncias intelectuais que lhes permitam compreender o mundo que as rodeia e comportar-se nele como
atores responsaveis e justos” (UNESCO, 2013, p.100). A educagdo é uma tarefa gigantesca que requer
sujeitos comprometidos para doar e receptar conhecimentos. Visto que, essa troca, tem duracdo ao longo
de toda a vida, contribuindo diretamente no processo de formagao do singular e da coletividade.

4.FATORES AFETIVOS E SUAS INFLUENCIAS NA APRENDIZAGEM

O processo ensino-aprendizagem ndo é, apenas, uma tarefa cognitiva. Para que as atividades se
desenvolvam adequadamente, é necessario que haja um real envolvimento dos aprendizes com seus
instrutores (FERNANDEZ, 2010, p.16).

Os valores afetivos estabelecidos com professores, e também com outros alunos, sdo primordiais e tém
atributo imensamente positivo na educacdo. A demonstracdo de dedicacdo e afeicdo é o alicerce para

4 Grifado no texto original.
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conservar um bom relacionamento em sala de aula. Independente do contexto, professores de idiomas
fazem grande diferenca, além de terem imensa influéncia no desenvolvimento da segunda lingua na
infancia. O mestre pode apoderar-se de estratégias de aprendizagem, encorajando as criangas e
proporcionando um ambiente de aprendizado positivo e favoravel.5 (BURNS, 2012, p.106).

Quando a relacdo afetiva e a inteligéncia estdo integradas, as criancas atingem niveis de evolugio cada vez
mais elevados. (WALLON apud ALMEIDA, 1999, p.51). E responsabilidade do professor criar um ambiente
propicio para que os alunos possam construir um significado do aprego e respeito diante de todos que
compdem seus vinculos cotidianos. As atividades pedagégicas aplicadas devem proporcionar dialogos
espontaneos, permitindo interagdo saudavel e comunicacdo livre.

Um clima de confianca e respeito favorece a aprendizagem e isso demanda do professor um conhecimento
atencioso da turma para que ele possa reconhecer cada crianga como um sujeito inico e especial. “Quando
as pessoas importantes dizem intencionalmente palavras gentis e agem com gentileza, aumentam a
probabilidade de receberem em troca comportamentos positivos” (WONG & WONG apud WALTERS, 2009,
p-48). Ao nos referirmos a citacdo acima, nos deparamos com uma rica oportunidade de reflexdo e
apropriada para o profissional identificar, valorizar potencialidades e expor publicamente os pontos fortes
dos alunos.

Oposto a isso, as dificuldades afetivas estimulam desadaptagdes escolares e indisciplina, desencadeando
uma série de conflitos que podem interferir negativamente no convivio e consequentemente na
aprendizagem. Da mesma forma que, tratar os alunos sem igualdade ou demonstrar maior respeito por
um ou outro pode acarretar desafeto e consequentemente desinteresse pelo aprendizado. E interessante
notar que, quando a afetividade ndo se evidencia, podera ocorrer uma falha na transmissdo de
conhecimento.

5.A TEORIA ATRELADA A SALA DE AULA

Para ensinar um segundo idioma, é preciso que o professor esteja munido de alguns conhecimentos
tedricos diante do tema, além do dominio da linguagem. Entender algumas abordagens e estudos sobre
aquisicdo de segunda lingua contribuird para uma transmissdo de conhecimento com mais precisao e
eficacia.

Questionamentos sobre qual metodologia se encaixa melhor quando falamos do ensino de uma lingua
estrangeira ocorrem até os dias atuais. Influéncias e aperfeicoamentos ja ocorreram, mas sempre existirdo
vantagens e desvantagens na sua empregabilidade. Em razdo disso, fez-se necessario o surgimento de
abordagens e técnicas para complementar a metodologia e facilitar o aprendizado. Portanto, € importante
esclarecer as diferencas presentes, entio:

[...] existem trés elementos hierarquicos na historia do ensino de linguagem que
sdo nomeados de abordagem, método e técnica. A Abordagem é um conjunto de
concepgdes que ligam a natureza da linguagem, da aprendizagem e do ensino. O
Método é descrito como um plano geral para a apresentacdo sistematica da
linguagem com base em uma determinada abordagem. Técnicas sdo atividades
especificas realizadas em sala que estdo ligadas a um determinado método que
consequentemente estd ligado a uma abordagem® (ANTHONY apud BROWN,
2000, p.14).

Com base nessas informagdes, estd subentendido que abordagem envolve uma visdo geral sobre o que se
deseja ensinar e aprender em uma lingua e como aplica-la em sala. 0 método vem em segundo plano e é
um processo que esta relacionado a teoria que é colocada em pratica e como o contetido ensinado sera
apresentado. Por fim, a técnica é a diversidade de atividades e estratégias aplicadas em sala de aula para
atingir um objetivo no contexto pedagdgico.

A aquisicao de uma lingua estrangeira se da através da aplicagdo de determinada metodologia, que por sua
vez precisa de uma abordagem e técnicas para que o aprendizado venha a acontecer. Diferentemente do
aprendizado da lingua materna, em que Spratt (2011, p.67) afirma que a linguagem é aprendida enquanto

5 Traduzido pela autora.

6 Traduzido pela autora e grifado no texto original.
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bebé e continua por toda infancia, tendo habilidades cognitivas desenvolvidas ao mesmo tempo. O
individuo é motivado a falar pelo simples fato de precisar comunicar-se.”

Existem diferentes teorias, métodos e materiais que sdo utilizados em aula de idiomas. A area do ensino de
linguas estrangeiras exige adequacgdo constante por parte do orientador, sendo necessario adaptar o
desenvolvimento de praticas a partir das suas necessidades e ajustes a metodologia, caso seja permitido
pela escola.

Resposta Fisica Total (Total Physical Response) - Este método é construido por atividades motoras e
habilidades orais trabalhadas simultaneamente. Segundo Richards e Rodgers (2011, p.73) “o discurso
direcionado para criancas pequenas € consistido primeiramente de comandos, tendo como resposta acoes
fisicas antes de dar inicio a resposta verbal”8. Continuando com o pensamento desses autores, verificamos
o favorecimento desse método, pois “atividade que envolve movimentos reduz o estresse, cria um
ambiente positivo e facilita a aprendizagem [..] muitas estruturas gramaticais e vocabularios podem ser
aprendidos por meio de comandos”® (idem, p.73). A compreensdo auditiva é bastante desenvolvida na
aplicacdo desse método e com a exposicao frequente do idioma, o aluno internaliza e consolida as frases
aplicadas.

Abordagem Natural (The Natural Approach) - Esta abordagem é também utilizada no aprendizado de
idiomas de criangas pequenas, e ndo utiliza o recurso da lingua nativa como base. A exposi¢io ao segundo
idioma é enfatizada por meio de palavras-chaves e o aluno é exposto a um periodo prolongado de
compreensio (input), podendo utilizar ac¢des como resposta. A producdo oral (output) da-se
posteriormente, e esta por sua vez, sé é realizada quando o aluno se sentir preparado para reproduzi-la.

Na fala de Richards e Rodgers, (2011, p.186), na aplicacdo desta abordagem existe um processo gradual de
respostas curtas com o uso de sim e nio, seguido de respostas contendo apenas uma palavra ou estruturas
curtas que foram apresentadas e praticadas bastante anteriormente pelo professor.l® Além da pratica
abundante de repeticdo de vocabularios e estruturas, recursos visuais com figuras, objetos concretos,
jogos, mimicas e gestos sdo bastante empregados, servindo de facilitadores para uma compreensio e
comunicagao efetiva no idioma ensinado.

Multiplas Inteligéncias (Multiple Intelligences) - Esta teoria é baseada nas diversas maneiras que o aluno
tem de aprender, seja na educagdo geral ou no ensino de um idioma. Seu autor, Horward Gardner, listou
oito diferentes tipos de inteligéncias que sdo: Linguistica/Verbal, Logico-Matematica, Espacial/Visual,
Corporal/Cinestésica, Musical, Interpessoal, Intrapessoal e Naturalista. Para Richards e Rodgers (2011,
p.117), a linguagem pode ser aprendida quando integrada com musica, agdo corporal, relagdes
interpessoais, ndo estando limitada apenas a perspectiva linguistica.

E importante esclarecer, que mesmo sendo familiar com conhecimentos teéricos, o professor precisara
encontrar sua propria maneira de ensinar, tendo como base sua personalidade, principios, valores e
crencgas que o guiardo no processo de ensino e formag¢do do conceito sobre seu papel em sala de aula!!
(RICHARDS; FARRELL, 2011, p. 85). Cabe acrescentar ainda que, é funcdo do professor criar uma
atmosfera positiva, conduzir os alunos a atingir o objetivo da licdo, encorajando-os e motivando-os a
aprender de uma maneira divertida, sem tornar o ambiente estressante e desinteressante.

Para sumarizar desse tépico, seguem abaixo algumas recomendag¢des propostas por Richards e Farrell
(idem, p.117), para serem aplicadas em sala, servindo de complementagcdo a metodologia, teoria ou
abordagem aplicada nas aulas de idioma.

7 Traduzido pela autora.
8 Traduzido pela autora.
9 Traduzido pela autora.
10 Traduzido pela autora.

11 Traduzido pela autora.
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Crie uma atmosfera positiva em sala: tenha boa percep¢do ao analisar os
sentimentos dos alunos diante da licdo, do professor e de outros alunos.

Promova uma aprendizagem efetiva: ofereca diferentes maneiras de
organizacgdo para trabalhar o ensino da classe inteira, de atividades individuais
e de grupo.

Administre seu tempo: considere diferentes estratégias e mantenha um bom
ritmo de aprendizado e motiva¢do em sala.

Mantenha um bom comportamento dos alunos: trabalhe seus alunos
desenvolvendo o senso de comunidade e dedicando-se para alcangar objetivos
compartilhados.

Crie uma sala de aula com sensibilidade cultural: desenvolva a consciéncia,
aceitacdo e respeito cultural para que os alunos possam reconhecer e concordar
com diferencas.12

6.CONSIDERACOES FINAIS

O interesse pela aquisicdo da segunda lingua na infincia esta cada vez maior e sabe-se que o ensino ndo
devera apenas limitar-se as aulas ludicas e prazerosas. Para Spratt (2011, p.68) ndo é uma tarefa facil
descrever o aprendizado do segundo idioma, pois este acontece de maneiras diversas. Outra grande
diferenca entre o aprendizado da lingua materna e da segunda lingua na infancia é que a primeira é quase
sempre bem sucedida, enquanto a segunda varia bastante.

A alta exigéncia de pais e responsaveis pede aprendizagens e propostas pedagégicas eficazes,
consequentemente, isso demanda professores cada vez mais qualificados. Conhecimentos como a teoria
construtivista e a zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky, metodologias e abordagens de ensino
da segunda lingua, e os quatro pilares da educacdo, sdo fontes riquissimas que contribuem para a
formacdo do professor e também do aprendiz. O ensino na educacio infantil ndo se resume apenas na
transmissdo de conhecimentos, e sim na formacgdo do ser humano, na interagdo social e na relagio afetiva.

E preciso estar munido de conhecimentos teéricos para quando deparar-se com a pratica de sala de aula,
aplicar o procedimento adequado a turma, ao nivel de desenvolvimento e as particularidades de cada
crianga. A experiéncia pode ser mais pertinente do que a teoria em alguns casos, mas é certo que o
professor de idiomas necessita da combinagao dos dois.
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Resumo: O seguinte relato aborda as consideragdes sobre o projeto de intervencao: Um
outro olhar sobre o estudo das fra¢des no Ensino Fundamental. O projeto se desenvolveu
na escola municipal Albertina Furtado Castelo Branco, na cidade de Parnaiba-PI, no ano
de 2017, com uma turma de 92 ano. Primeiramente foi realizada a sensibilizacao em sala
para convocar os alunos a participarem do mesmo, apos disso, foi apresentado alguns
fatores historicos e definicdo de fracao, seguido de sua tipologia. Em seguida foi
trabalhado, através de exemplos, a ideia de comparacgao, adicao e subtracao de fracdes.
Por fim, foi aplicado o jogo “dominé das fragdes. No segundo dia, foi explanado as
operac¢des de multiplicacdo, divisdo, potenciacao e radiciagdo de fracdes. Ao final da aula,
aplicou-se o jogo “bingo das fra¢des”. Por fim, foi realizada uma mini gincana para
promover o envolvimento dos alunos, abordando os assuntos ministrados. Ademais, foi
finalizada com a aplicacao de um questionario visando obter o feedback dos educandos
acerca do projeto. Apds a mini gincana houve um momento de socializacdo entre os
alunos e graduandos, através de lanches. Verificou-se que ha diferenca entre ter
conhecimento e saber ensinar. Projetos de intervencdes como este, sdo de suma
importancia pois, fica mais acessivel a aproximacao dos alunos para com “aquele que

detém conhecimento”, visando ajudar o professor nessa tarefa dificil que é ensinar.

Palavras-chave: Fragdes, Ensino, Projeto de Intervencao.
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1.INTRODUCAO

A disciplina Metodologia do Ensino da Matematica propos aos académicos a elaboragao e execu¢do de um
projeto nas escolas que auxilie os estudantes da mesma em algum conteddo em que apresentem
dificuldades.

Em vista de pesquisas realizadas, constatou-se que na atual conjuntura do sistema educacional brasileiro,
um dos contetidos que apresenta maiores dificuldades de aprendizagem é o relacionado aos nimeros
fracionarios. Dessa forma, o projeto objetiva refor¢ar a base dos alunos acerca do contetido de fracdes,
bem como sua aplicabilidade de forma ludica.

Mediante uma visita realizada na escola, bem como as experiéncias de componentes que participam do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), constatamos que ha dificuldades
relacionadas a conteddos sobre nimeros fracionarios: operagdes com fragdes, classificagdo. Assim,
escolhemos esse tema para ser trabalhado visando minimizar essas fragilidades, tendo em vista a
importancia desse conteddo no processo de aprendizagem, bem como sua aplicabilidade em diversos
contetdos de suma importancia para sua formacao.

Notadamente, na atual conjuntura do sistema de ensino da matematica, percebe-se fragilidades ou lacunas
com relacdo aos contetidos basicos. Dentre eles, o estudo de nimeros fracionarios onde os educandos
apresentam dificuldades de aprendizagem as quais vao desde a interpretacgio as operagoes.

Muitas vezes por falta de materiais didaticos apropriados, uma formagio inadequada ou, até mesmo, falta
de compromisso, os educadores apresentam os conteudos de forma limitada. Cavalieri (2005, p. 31)
afirma que: “O pouco uso das fragdes no cotidiano é uma das razdes pelas quais as crian¢as sentem
dificuldades com as fragdes, diariamente ndo sdo oferecidas oportunidades para que elas se
familiarizarem com essa ideia.”.

2.ENSINO DE FRACOES

0 ensino do contetudo de fragdes é um dos mais dificeis da etapa do Ensino Fundamental, o que pode ser
constatado pelo baixo desempenho dos alunos no conteido (BERTONI, 2009). Isso se deve por diversos
fatores como: a dificuldade de associar esse contetido com exemplos cotidianos que vao além de “fatias de
pizzas”, “pedagos de bolos” ou “barras de chocolate”, o desconhecimento ou a inutilizagdo de materiais
concretos e recursos metodolégicos que exemplifiquem aplicagdes dos conhecimentos na pratica por
parte dos professores.

De fato, quando o educador ndo busca associar as vivéncias cotidianas dos alunos com os conhecimentos
matematicos, a aprendizagem ocorre de forma isolada, assim os estudantes ndo conseguem perceber as
aplicacdes no dia a dia. Cavalieri (2005, p.31) afirma que a pouca utilizagdo das fragdes no cotidiano é uma
das razdes pelas quais as criangas sentem dificuldades com as fragdes, diariamente nao sdo oferecidas
oportunidades para que elas se familiarizem com essa ideia.

Histdria das Fracoes

No Egito, por volta de 3000 a. C,, era realizado pelos matematicos dos faraés demarcacdes de terras nas
margens do rio Nilo para que os povos pudessem plantar e cultivar. Durante as inundagdes, as marcagdes
eram desfeitas e assim era preciso refazé-las. Para marcar as terras, era utilizado cordas como unidade de
medida e nds separando cada comprimento. Porém, as medidas dos lados nem sempre era possivel ser
representadas por um numero inteiro de vezes, com isso surgiu a necessidade de criar uma nova unidade
de medida, ou seja, um novo nimero. Surgem assim, as primeiras no¢des de nimeros fraciondrios e a
utilizagdo de fragdes.

Em geral, as fra¢cdes eram consideradas fra¢des unitarias, pois sempre o numerador tinha valor igual a 1.
Representadas em notacdo hieroglifica, utilizavam um sinal eliptico seguido do numero inteiro
correspondente.
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Quadro 1: Representacdo Fracdo Egipcia

escrita egipcia

Fonte:profinesreynaud.blogspot.com

3.IMPORTANCIA DA UTILIZAGCAO DE MATERIAIS LUDICOS NO ENSINO DE FRACOES

0 uso de materiais concretos torna as aulas mais dindmicas e divertidas servindo como um atrativo para
os alunos. Os jogos didaticos apresentam uma concomitdncia entre o aprendizado e a diversdo que
proporciona aulas mais prazerosas que vao além da pratica mondtona tradicional. Segundo os PCN:

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentadas de modo atrativo e favorecem a
criatividade na elaboracdo de estratégias de resolucdo e busca de solugdes.
Propiciam a simulacdo de situa¢des-problemas que exigem solugdes vivas e
imediatas, o que estimula o planejamento das agdes (PCN, 1998).

Almeida (1994, p.18) diz “o grande educador faz do jogo uma arte, um admiravel instrumento para
promover a educagdo para as criangas”. Jogos de regras apresentam aspectos sociais, afetivos e cognitivos,
segundo estudos. Como exemplos temos os jogos de domino, cartas, bingo, batalha naval que podem ser
tidos como jogos pedagdgicos, pelo seu carater de ensinar e aprender que sio aspectos norteadores do uso
dos jogos em Matematica.

Jogar é uma das atividades em que a crianga pode agir e produzir seus préoprios
conhecimentos. No entanto, nossa proposta ndo é substituir as atividades em
sala de aula por situagdes de jogos. (...) a ideia serd sempre considera-los como
outra possibilidade de exercitar ou estimular a construcdo de conceitos e
no¢des também exigidos para a realizacdo de tarefas escolares. (PETTY,1995
apud GRANDO, 2000, p. 18).

Desta maneira, o jogo se torna uma ferramenta viavel para a utilizagdo em sala de aula quando estas sdo
planejadas pelo professor, para que nio se reduzam a somente uma brincadeira, mas que viabilize além do
desenvolvimento de habilidades matematicas dos alunos, “a sua concentragdo, a sua curiosidade, a
consciéncia de grupo, o coleguismo, o companheirismo, a sua autoconfianca e a sua autoestima” (LARA,
2003, p. 22).

Além dos jogos, a utilizacdo de materiais concretos é de grande relevancia para abordagem dos contetdos
matematicos pois, de acordo com Scolaro (2008, p.4) “o uso destes objetos reais, nomeados de materiais
didaticos manipulaveis que levam o aluno a tocar, sentir, manipular e movimentar, acabam por tornarem-
se representacdo de uma ideia”.

Assim, podemos entender que a possibilidade de manuseio desses materiais propicia a concretizacdo de
ideias que antes eram apenas teorias, permitindo a construcdo de conceitos, deducio de formulas, e ndo
menos importante perceber e compreender a aplicacdo do contelido que esta sendo aplicado.

4.METODOLOGIA DE TRABALHO

Primeiramente, realizou-se a sensibilizagcdo em sala para convocar os alunos para o contra turno, a mesma
se deu da seguinte maneira: em sala de aula foi realizada uma apresentacdo em que se levou fracdes para
cada componente do grupo, as quais somadas resultava no numeral 1. Assim despertou a curiosidade
sobre o tema a ser abordado. Desse modo, se deu inicio a realizacdo do projeto. Os contetidos, que foram
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ministrados de maneira expositiva e dialogada, foram divididos entre os membros da equipe, de modo
que, foram expostos de maneira revezada, sendo que cada académico tinha liberdade para fazer
intervencdo na explicacdo do outro.

Figura 1: Sensibilizac¢do

Fonte: Dos autores.

No primeiro dia, a turma compareceu com um total de onze estudantes, em sua maioria meninas. Foi
trabalhado o resumo histérico, definigdo, tipologias, comparacdo e operacdes (adigdo e subtragio) de
fragdes. A medida que um contetido era ministrado por um dos componentes, os demais faziam um
acompanhamento individual e interven¢des quando necessario. Além disso, foi aplicado o jogo “domind
das fragdes”. Na aplica¢do do jogo, a turma foi dividida em dois grupos, e os mesmos tinham que montar o
dominé usando todas as pegas no menor tempo possivel.

Fugindo um pouco do convencional, mostrou-se aplicacdes das fragdes no cotidiano, como por exemplo, as
fragbes e a musica. Com auxilio de um violdo foi mostrada a relacdo entre os sons que saem do
instrumento e as fracdes, as diferengas entre as notas das oitavas. Também se fez uso de copos com
marcacoes, de forma que ao somar o liquido de dois copos se obteve a fragdo que representava.

Figura 2: Domin6 das fragdes.

Fonte: Dos autores.
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0 segundo dia, contou com a presenca de cinco alunos. Foi trabalhado o tema transversal “Rio+20” e as
seguintes operac¢des com fracdes: multiplicacdo, divisdo, potenciacdo e radiciacdo. Ao final da aula,
aplicou-se o jogo “bingo das fragdes”. Na aplicacdo do jogo, cada estudante recebeu uma cartela e para
completa-la tinham que resolver as operagdes com fracdes que eram sorteadas.

Por fim, no ultimo dia, foi realizada a culminancia do projeto, contando com a presenca de cinco alunos.
Primeiramente, aplicou-se uma lista de exercicios relacionados com os contetidos ministrados durante o
projeto, para verificar o nivel de aprendizagem. Além disso, realizou-se a mini gincana para promover o
envolvimento dos alunos, abordando os assuntos ministrados em alguns jogos: “corrida das fracdes”,
“estourando fracdes” e “quiz fracionario”. Os estudantes foram divididos em duas equipes e a medida que
ganhavam em algum jogo, iam marcando pontos. No final, equipe com mais pontos foi a vencedora.
Ademais, finalizou-se com uma confraternizacdo e com a aplicagdo de um questionario visando obter o
feedback dos educandos acerca do projeto.

Figura 3: Bingo das fragoes.

Fonte: Dos autores.

Figura 4: Culminancia

Fonte: Dos autores.



Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

5.RESULTADOS

A frequéncia da turma foi um choque de realidade para os membros do grupo, pois esperava-se um
contingente maior. O conteido que os estudantes apresentaram maior dificuldade foi o de adicdo de
fracdes, ja com os demais contetidos eles ndo tiveram complicacdes. Além disso, essa foi a primeira
experiéncia de alguns integrantes como ministrantes do contelido em sala de aula. A principio havia certo
nervosismo, como colocar as palavras, como apresentar as fragdes, suas origens, alguns tinham receio de
estar subestimando a turma. Contudo com o desenrolar das aulas foram ganhando confianga e expondo-o
melhor. Com isso, os integrantes ganharam experiéncia como lecionadores e puderam pér em pratica as
teorias de ensino que foram, até entdo, vistas na graduagio. Percebeu-se que ha uma diferenca entre ter o
conhecimento e saber ensinar, reforcando a ideia de que possuir conhecimento e saber ensina-lo sdo
caracteristicas que todo professor deve possuir.

6.CONSIDERACOES FINAIS

O projeto o qual foi relatado teve diversas implicagdes tanto na vida dos componentes do grupo, quanto
para os educandos, se fazendo uma experiéncia inica e um aprendizado valoroso. Dessa forma, ressalta-se
a importancia deste tipo de trabalho como um modo dos futuros professores ja terem seus primeiros
contatos em sala de aula, algo que so6 é realizado mais correntemente durante os estagios supervisionados
a partir do 5° periodo do curso; o que fomenta uma melhor experiéncia do licenciando em suas futuras
atividades académicas em sala de aula, e a compreensdo de que atividades ludicas cooperam com
aquisicdo de conhecimentos, viabilizando sua conexdo com a realidade e a formagdo cidada do aluno.
Projetos de intervenc¢des como este, sdo de suma importancia pois, fica mais acessivel a aproximagao dos
alunos para com “aquele que detém conhecimento”, visando ajudar o professor nessa tarefa dificil que é
ensinar.
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Capitulo 3

Equagcoes do 1° Grau: Um breve olhar sobre os
elementos didaticos em uma aula

Lucicleide Bezerra
Amanda Barbosa da Silva

Resumo: Este artigo é resultado de um estudo sobre o ensino e aprendizagem de
equagoes do primeiro grau a partir da observagdo de aulas com estudantes do 7° ano do
Ensino Fundamental. O objetivo do estudo foi investigar quais elementos didaticos
podem surgir durante a interacdo entre professor(a) e estudantes durante aulas de
algebra. A pesquisa é de natureza descritiva, com base em observacdes e analise das
transcricdbes de aulas. A discussdao dos dados coletados considera trés aspectos: as
orientacOes curriculares sobre o conceito de equa¢des do primeiro grau, a abordagem
metodoldgica adotada pelo docente e a interacdo entre aluno-professor nos didlogos. Os
resultados da andlise indicam que a abordagem metodolégica adotada pelo docente
estava dentro das orientagdes curriculares, porém a introduc¢ao do contetido ainda foi
realizada com uso de simbologia e pré-algebra quando para o 72 do ano do Ensino

Fundamental podemos recorrer a situagdes-problema.

Palavras-chave: Equagdes do 12 grau, Ensino Fundamental, Algebra, Ntimeros e

Operacdes, Elementos Didaticos.
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1.INTRODUCAO

A algebra é um campo da Matematica que favorece o estudo de regularidades e generaliza¢des. Durante
bastante tempo os documentos curriculares de Matematica apresentavam o contetido de algebra inserido
no campo de Numeros e Operagoes, é possivel notar que os Parametros Curriculares de Matematica (PCN)
de 1997 e de 1998 nado apresentavam o campo de algebra, pois este conteddo era comentado no item de
Numeros e Operagoes. No PCN (1997) encontramos a seguinte distribui¢ao: Niimeros e Operagoes, Espaco e
Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informagdo. Essa organizacdo de conteido também é
encontrada nos livros didaticos de Matematica da época, jA que os autores de tais livros utilizam os
documentos curriculares como referencial. Além disso, o PCN (1997) orientava para os anos iniciais o
ensino de pré-algebra porque o estudo da algebra seria paraas séries futuras, como é possivel observar no
trecho a seguir: “Embora nas séries iniciais ja se possa desenvolver uma pré-algebra, é especialmente nas
séries finais do ensino fundamental que os trabalhos algébricos serdo ampliados”, (BRASIL, 1997, p.35). No
PCN (1998) dos anos finais do ensino fundamental, encontramos algumas orienta¢des sobre o ensino de
algebra.

Embora nas séries iniciais ja se possa desenvolver alguns aspectos da algebra, é
especialmente nas séries finais do ensino fundamental que as atividades
algébricas serdo ampliadas. Pela exploracdo de situa¢des-problema, o aluno
reconhecera diferentes fungdes da Algebra (generalizar padrées aritméticos,
estabelecer relacdo entre duas grandezas, modelizar, resolver problemas
aritmeticamente dificeis), representard problemas por meio de equacdes e
inequacdes (diferenciando parametros, variaveis, incégnitas, tomando contato
com férmulas), compreendera a sintaxe (regras para resolucdo) de uma
equagio. Esse encaminhamento dado a Algebra, a partir da generalizagio de
padrdes, bem como o estudo da variacdo de grandezas possibilita a exploracao
da nocdo de funcdo nos terceiros e quartos ciclos. Entretanto, a abordagem
formal desse conceito devera ser objeto de estudo do ensino médio. (BRASIL,
1998, p.50).

Portanto, tanto no PCN dos anos iniciais como no PCN dos anos finais do Ensino fundamental, a presenca
de orientacgdes sobre o ensino de algebra, além de ser bem limitada, estava inserida em outro tépico, ou
seja, no item que tratava de Niimeros e Operagdes. Atualmente ha uma tendéncia em organizar os campos
da Matematica da seguinte forma: Numeros e Operacdes, Geometria, Algebra e Funcgbes, Grandezas e
Medidas, Estatistica e Probabilidade. Tal distribui¢do é encontra no Parametro Curricular de Matematica
de Pernambuco (PCMPE) de 2012, a diferenca de organizacdo de contetidos nao reflete apenas na mudanga
dos topicos de um sumadrio, mas também na interacdo entre os campos da Matematica, com a melhor
distribui¢do de contetdos é possivel relacionar mais facilmente os campos da Matematica, além disso, a
presenca de um tépico separado para o ensino de algebra facilita o trabalho do professor na selegio de
conteudos.

Tendo em vista que a Algebra, por bastante tempo foi tratada no curriculo escolar como um subcampo da
Matematica, ou seja, estava inserida dentro de Niimeros e Operagdes como um contetido ou tépico a ser
ensinado sempre nas séries futuras. Diante desta realidade, a presente pesquisa buscou contribuir para o
ensino e a aprendizagem da algebra através da andlise de aulas sobre equagdes do primeiro grau em uma
turma no 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Jaboatdo. A pesquisa é de
carater descritivo, com base em observagdes de aulas, nas quais foram identificados elementos didaticos
sobre o ensino e aprendizagem de algebra, os resultados indicam que a abordagem metodolégica adotada
pela docente estava dentro das orientagdes curriculares, porém a introdu¢do do contetido ainda foi
realizada com uso de simbologia e pré -algebra quando podemos recorrer a situagdes problemas.

2.METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada dentro de uma abordagem descritiva, ou seja, os dados foram coletados por meio
de observacao cuja finalidade foi apenas coleta de dados e sem nenhuma interferéncia no ambiente da sala
de aula, em seguida foi realizada a analise dos registros. Os sujeitos da pesquisa sdo estudantes do 7° ano
do Ensino Fundamental, foram observadas com o intuito de fazer os registro e analise, as aulas foram
registradas em audio e depois transcritas.

A turma apresentava um total de 30 alunos, foi acordado com a professora da turma que as aulas seriam
observadas apenas para fins de pesquisa e que a mesma poderia trabalhar com os estudantes como faz
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diariamente independente da observagao.

Dentre os contetdos de algebra, a professora da turma estava trabalhando com o contetdo de equagdes do
primeiro grau, portanto foi o topico abordado na presente pesquisa.

A transcricdo foi realizada respeitando a linguagem da professora e dos alunos, como né, t3, t6. Nao
usaremos o sic no proéprio texto, para indicar que fazemos a transcricdo literal da fala, pela grande
quantidade de expressdes desse tipo, mas chamamos a atengao do leitor para o fato de que a transcrigdo é
literal. Para melhor compreensao do texto foram utilizadas as seguintes legendas:

P - Professora

RP - Registro da Professora (sera utilizado quando a professora registrar qualquer tipo de informagdo no
quadro, tanto palavras como resolugio de problemas)

Al - aluno
Als - alunos (sera utilizado, quando mais de um aluno, em um s6 momento, d4 a resposta).

[ 1 Colchetes - Explicacdo do pesquisador, para algum termo ou fala na que surgirem no didlogo da
professora.

(Pausa) - Refere-se a pequenas pausas, de alguns segundos, entre uma fala e outra.

(...) Reticéncias - quando uma fala é interrompida ou ndo concluida, ou ainda, quando abre espaco para
falas dos outros interlocutores.

A andlise da transcrigdo foi realizada com o intuito de identificar elementos pertinentes sobre o ensino e a
aprendizagem de equag¢des do primeiro grau. Abaixo apresentamos trechos da transcricio onde
identificamos elementos relevantes sobre o ensino e aprendizagem de equagdo do primeiro grau.

1-P (Fala da professora): Hoje vamos aprender sobre Equacdo do 12 grau. Peguem o livro de Matematica,
capitulo 4, pagina 116.

2-RP (Registro da Professora): A professora registra no quadro trés equagdes:
+17=20 X+17=20 40-?7=15

Observamos que a expressdo 40 - ? = 15 e a expressdo com o quadrado, sdo exemplos de expressoes
aritméticas abertas, onde ha um sinal de igualdade e um valor desconhecido, sdo exemplos de expressdes
que podem ser trabalhadas ainda nos iniciais do Ensino Fundamental e ocorrem dentro do contetido de
Numeros e Operacoes. Esse tipo de atividades é pertinente quando os alunos precisam ainda precisam se
familiarizar com a ideia de uma equacgio, ou seja,

relacionar o sinal de igual com valores desconhecidos. Ainda nesse registro, a professora introduz a
linguagem algébrica com a equagdo x + 17 = 20, nesse exemplo a letra x é usada como incégnita para
indicar o valor desconhecido. Segundo Ponte, Branco e Matos, (2009, p.95) “uma equacgdo é uma igualdade
entre duas expressdes, em que alguns valores sdo desconhecidos e que sé € satisfeita para certos valores
da inc6gnita”. Em seguida, a professora continua a aula.

P: Presta atenc¢do! Aqui temos um quadrado mais dezessete é igual a vinte. Como vamos fazer para
descobrir que numero é o quadrado?

Al (Alunos): X é trés. P: Porqué?
Al: Porque trés mais dezessete é vinte. P.: E nesse caso o X vai ser quanto?
Al: Trés também.
P: Entdo X é igual a trés, que é o mesmo valor do quadrado.
RP - Registro da Professora. A professora registra no quadro a resolucdo das duas primeiras equagdes. 9
P: E aqui. Quanto vai ser essa interrogacdo? A professora aponta para a equagao registrada no quadro
40-7=15

Als: Vinte e cinco.



Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

P: Porque vinte e cinco?
Als: Porque quarenta menos quinze é igual a vinte e cinco.
RP: Registro da Professora. A professora registra no quadro o desenho de trés flores, conforme

representacio: + + 7 =33

P: E agora, vocés chegaram a conclusio de que essa florzinha era que niumero?
Als: Onze.

P: Por que onze?

Al: Porque onze vezes trés, da trinta e trés. P: Quem pensou de outra forma?
Al: Eu fui somando onze, mais onze, mais onze. P: Foi somando. Legal.

Al: Eu dividi trinta e trés por trés e deu onze.

Nesse trecho da transcricdo encontramos estratégias de resolucdo utilizadas pelos estudantes, eles
recorreram a subtracdo, adi¢do, multiplicacdo ou divisdo para encontrar os valores desconhecidos nas
equagdes. E interessante observar que ao registrar no quadro trés flores iguais a professora troca letras
por figuras, mas como sdo iguais, os estudantes conseguiram perceber que devem representar o mesmo
valor, ou seja, onze.

P: Imaginem o seguinte: eu comprei dois brincos, certo. Eu comprei dois brincos e os dois brincos sairam
por quarenta reais. Sabendo que o valor deles foi igual, cada brinco saiu por quanto?

Al: Por vinte
Al: Cinco, por cinco

P: Se eu comprei dois pares de brinco por quarenta reais e o prego desses pares forem iguais, ele pegou
quarenta e dividiu por quanto?

Al: Por dois.

P: E quarenta dividido por dois vai dar quanto? Vinte. Sim ou ndo? Entenderam? Als: Sim

P: E se eu falasse assim: - Pessoal, vamos colocar..Vou apagar aqui, ta?! Eu comprei dois brincos...
RP -A professora apaga o quadro e registra: 2 P: Eu sei o valor do brinco?

Als: Nao.

P: N3o. Posso chamar de qualquer letra. Que letra vocés querem?

P: Veja, eu disse que podia ser qualquer letra, ta certo. Mas é importante que a gente faca a associacio
sempre dentro daquele contexto. Se a gente ta falando de brinco a gente bota o b. Mas pode ser qualquer
letra, ta certo.

P: E o valor dos dois brincos é um total de quanto que eu disse? Als: Quarenta
P: Montei aqui o que? A minha equagao.
RP - A professora continua o registro da equagdo no quadro 2 b =40

P: Essa equacio esta dizendo que eu comprei dois pares de brinco por um valor que eu ainda nio sei que é
um total de quanto? Quarenta.

Al: Vinte.

RP - A professora resolve a equagio no quadro: 2 b =40

b =20

P: Ou seja, b é quem? Al: Vinte.

P: B é vinte. E qual foi o calculo que vocé fez pra chegar em vinte? Al: Duas vezes vinte
P: Quarenta dividido por dois. Quem é a operacao inversa da multiplicagdo? Al: Divisdo

P: Divisdo. Entao, quarenta dividido por dois, vai dar vinte.
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Observamos que ao introduzir uma situagao-problema os estudantes passam a interagir mais na aula, além
disso a linguagem algébrica foi construida gradativamente na medida que se fazia a interpretacdo do
problema. Note que a professora menciona par de brincos e logo em seguida para evitar uma possivel
confusdo de interpretacdo, a mesma fala dois pares de brincos com um total de 40, logo fala-se do valor dos
pares e ndo da unidade. Depois a professora continua com outra situacdo-problema.

RP - A professora registra no quadro o 1 em cada lado do quadrado:

Als: |

P: I, porque todos os lados sdo iguais. Eu tenho que usar a mesma incégnita, a mesma letra. Ta certo?! E
agora eu digo assim: - Gente, como é que eu vou expressar isso algebricamente? Eu quero somar esses
quatro lados. Nao vai ser: [ + 1+ + 1. Sim ou ndo?

Als: Sim

RP - A professora registra no quadro:

[+1+1+]=

P: E esse, ele mais ele, mais ele, mais ele, é a soma de quantos lados? Als: Quatro
P: Quatro.

RP - A professora registra no quadro a resolu¢do da equacao:

[+1+1+1=0u

41

P: Isso aqui é uma expressdo numérica. Qual vai ser a diferenca de uma expressdo algébrica para uma
equacdo? A soma de todos os lados de qualquer poligono é chamada de perimetro. Lembram disso?

Al: Nao.
RP - A professora registra no quadro:
[ +1+1+]=Perimetro

P: Asoma de todos os lados de qualquer poligono é o perimetro. E se eu disser assim pra vocés: O perimetro
desse quadrado é igual a 20. Eu sei a medida de cada lado aqui?

Als: Nao

Al: Vai dar cinco.

RP - A professora registra no quadro:

[+1+1+1=2041=20

I=5

P: Que Mateus ja identificou que a medida de cada lado vai ser quanto? Al: Cinco

P: Qual a diferenca disso aqui pra isso aqui?



Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

RP - A professora aponta para o que ja registrou no quadro:

[+1+1+1=20
ou
E+é+i+E=
ad
¢
41=20
I=5

P: Qual a diferenca dessa expressdo pra essa expressao? [E aponta para as expressdes em destaque]. Hein
Tiago?

P: Nessa equacdo tenho uma igualdade, o que me permite saber o valor de cada lado. Nessa outra, ndo
temos a informacdo da medida do lado. Quando a equagao tiver a igualdade, o sinal de igual ela vai ser uma
expressdo algébrica. Se ndo tem a igualdade é uma equagdo numeérica. Sabendo que a soma de todos os
lados desse quadro é vinte, qual vai ser a medida de cadalado? Als: Cinco.

P: Cinco. E como vocé chegou a essa conclusio?
Al: Somando cinco, mais cinco, mais cinco, mais cinco.

P: Ou fazendo quatro vezes cinco, que é igual a vinte. Agora, nesse quadrado supondo que o lado é vinte,
quanto seria isso aqui [Apontando pra equacgao 4I].

RP - A professora aponta para o que ja registrou no quadro:
Al: Oitenta.

P: Oitenta, porque quatro vezes vinte é oitenta. Supondo que a medida desse lado seja cem? Quatro vezes
cem, quatrocentos. Ndo é a soma de todos os lados. Quatrocentos. Estdo entendendo agora? Vou passar
uma atividade. Peguem o livro.

Com a situagdo envolvendo o quadrado de lado 1 foi possivel relacionar o contetido de equagdo com
Grandezas e Medidas usando o perimetro do quadrado. Outro detalhe ainda nesse problema é que a
professora ndo deixa muito claro em sua fala o que seria de fato uma equacido e o que é uma expressio
numeérica, pois no trecho “quando a equacdo tiver a igualdade, o sinal de igual ela vai ser uma expressao
algébrica. Se nao tem a igualdade é uma equagdo numérica”. Percebemos que essa fala ndo deixa claro
como representa-se uma expressao e uma equacgdo. Vamos discutir melhor esse tema no topico a seguir.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a analise da transcricdo constatamos que a professora optou por varias abordagens, primeiro iniciou o
contetildo com nog¢do a pré-algebra com expressoes do tipo 40 - ? = 15, em seguida e gradativamente foi
introduzindo a linguagem algébrica usando a letra x, o desenho da flor e a letra | para se referir ao lado do
quadrado. Porém, as orientacdes atuais para o ensino de equacdes do primeiro grau sugerem que o
contetdo deve ser apresentado a partir de situa¢des-problema, “as equagdes de primeiro grau devem
aparecer de forma natural, ndo como um objeto de estudo em si mesmo, mas como uma representacao de
um determinado problema a ser resolvido”. (PCPE, 2012, p.102). E importante destacar também que a
situacdo apresentada sobre os pares de brincos e o problema envolvendo lado do quadrado sdo exemplo
de situacdes que poderiam ter sido utilizadas para inicio da aula. Por outro lado, a relacdo com o
perimetro se mostrou bastante pertinente para relagio entre algebra e grandezas.

Ao final da transcri¢do percebemos em uma fala da professora que nao ficou claro sua explicagdo sobre
equacgdes e expressdes. Na verdade, uma equagdo envolve uma igualdade entre dois membros, entre duas
expressdes onde ha valores desconhecidos. A presenca do sinal de igual ndo implica que estamos lidando
com uma equacdo, por exemplo: 3 + 8 = 11 ndo é uma equagao porque nao ha valor desconhecido, além
disso, a presenca de letras também ndo garante que estamos lidando com equacgdo, ja que no caso de
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identidades x = x e no caso de equacgdes impossiveis, 2 + x = x ndo estamos lidando com exemplos de
equagdes. (DA PONTE, BRANCO & MATOS, 2009).

Com base no Parametro Curricular de Matematica de Pernambuco (PCPE), o contetdo de algebra para o 7°
ano do Ensino Fundamental deve contemplar o seguinte: 72 ANO

= Adicionar e subtrair mondmios de grau unitario (por exemplo: reconhecer que 2x + 3x
= 5x).
= Reconhecer um polinémio como a soma algébrica de monémios e somar e subtrair mondmios
semelhantes.
= Associar uma situacdo descrita em linguagem natural a um grafico, reconhecendo continuidade e

dominio de validade das grandezas envolvidas (por exemplo: reconhecer que a grandeza tempo ndo pode
ter dominio negativo ou que o grafico que relaciona o valor a pagar em fung¢do do niimero de copias
tiradas numa copiadora ndo pode ser representado por uma linha e sim por pontos).

= Resolver problemas de partilha e de transformagio (por exemplo: dentro de dois anosa minha
idade sera o dobro da idade que vocé tinha hd dois anos atras..), fazendo uso das representacgdes
simbdlicas.

= Estabelecer a técnica da equivaléncia (metafora da balanga) para resolver equagdes de primeiro
grau do tipo A(x) = B(x), sendo A(x) e B(x) expressdespolinomiais.

= Perceber relacdo de desigualdades (por exemplo: reconhecer que se 4 é maior que %, entdo x é
menor que 4).

“w_n

= Resolver inequagdes de primeiro grau simples com coeficiente de “x” positivo, reconhecendo a
representacdo do resultado na reta numérica. (PERNAMBUCO, 2012, p.104)

Sabemos da importancia do ensino de todos esses topicos, mas é importante destacar que sempre que for
possivel, é valido relacionar os diferentes conteddos de Matematica em uma mesma aula como fez a
docente dessa pesquisa, assim como é possivel recorrer a livros didaticos e atividades que favorecam o
trabalho com situag¢des-problema.

4.CONCLUSOES

O texto apresentou resultados importantes acerca do ensino de equagdes do primeiro grau, pois com a
andlise das aulas observadas foi possivel constatar aspectos importantes do curriculo de algebra, do
ensino de equagdes e da interagdo aluno-professor. Com relacdo as orientagdes curriculares, com o estudo
das transcrigcdes verificamos que o ensino de algebra pode se iniciar com uma pré-algebra a partir dos
contetidos de numeros e operagdes, de fato, as quatro operacgdes e a ideia de operacdo inversa estdo
presentes na transcri¢do da aula. Contudo

no ensino de matematica, de modo geral e ndo apenas no ensino de algebra, tem-se orientado os docentes
a abordar os contetidos usando a resolugdo de problemas, evitando assim a manipulacdo e uso de
linguagem simbdlica por si soé.

A abordagem metodolégica adotada pelo docente estava dentro das orientagdes curriculares, porém a
introducdo do contetido ainda foi realizada com uso de simbologia e pré- adlgebra quando para o 72 do ano
do Ensino Fundamental podemos recorrer a situacdes- problema.

E possivel perceber nos dialogos da transcrigio que os estudantes interagiram bem durante a aula, em
especial foi notado na observagdo que o problema dos brincos e do lado do quadrado foram mais
atraentes para os estudantes do que os registros que a professora apresentou antes. Tal observacdo
ressalta o que o PCPE orienta sobre o uso de problemas no ensino de algebra.
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Capitulo 4

As contribuigoes dos jogos e brincadeiras no processo
de ensino-aprendizagem

Francisco Sousa da Silva
Cristina Sousa da Silva
Deusilene da Silva Alenca
Maika Rodrigues Amorim

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo observar as contribui¢cdes dos jogos e
brincadeiras no processo de ensino-aprendizagem das crian¢as na educacdo infantil em
duas escolas no municipio de Imperatriz, Estado do Maranhdo. O universo pesquisado
envolveu duas instituicdes educacionais localizadas no municipio de Imperatriz, Estado
do Maranhdo, com aplicacdo de questionario de quatro questdes fechadas. A pesquisa
teve como universo 10 professores, onde o critério utilizado para escolha dos
participantes foi de intencionalidade, a natureza da pesquisa qualitativa e quantitativa, e
a pesquisa teve como instrumento a técnica de observacdo participante.Constatou-se a
maioria dos professores tem mais de 10 anos de atuag¢do na docéncia e mesmo
reconhecendo a importancia dos jogos e brincadeiras, muitos deles ainda destinam um
tempo minimo para as atividades ludicas em seu planejamento, onde 62% destinam

apenas em média 30 minutos semanais.
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1 INTRODUCAO

7

A utilizacdo dos jogos e brincadeiras na educacdo infantil é relevante para proporcionar o
desenvolvimento social e educacional de um individuo. Desse modo, as atividades ludicas sdo ferramentas
e/ou métodos que em longo prazo tem um papel fundamental e seu uso apresentam inimeros resultados
positivos, haja vista que, através dos jogos e brincadeiras ocorrem construc¢des prazerosas.

O presente trabalho tem por objetivo observar as contribuicdes dos jogos e brincadeiras no processo de
ensino-aprendizagem das crian¢as na educacdo infantil em duas escolas no municipio de Imperatriz,
Estado do Maranhdo. Atualmente os jogos e brincadeiras ndo sdo mais vistos como uma mera atividade
recreativa, e sim como essencial para auxiliar na atividade educacional considerando que proporcionam
um melhor desenvolvimento emocional, intelectual e até das habilidades fisicas, facilitando assim o
processo de aprendizagem.

2.JOGOS E BRINCADEIRAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A infancia abrange a fase onde as criangas satisfazem seus interesses pessoais, nesta etapa dois
instrumentos - jogos e brincadeiras - podem ser excelentes aliados para a educacdo infantil vislumbrando
um melhora significativa no processo de ensino-aprendizagem.

Os jogos e brincadeiras sdo fundamentais quando atrelados ao processo de
educar sdo fundamentais para compreender aspectos relevantes da preparacdo
da vida de cada crianca; a liberdade de agdo; o prazer obtido através das
atividades ludicas desenvolvidas, a possibilidade de repeti¢dao das experiéncias,
bem como a realizagio simbélica dos desejos (CORIA-SABINI,2004,p.28):

Considerada como pratica comum do cotidiano, o uso dos jogos e brincadeiras, especialmente em
ambiente de sala de aula, oportuniza a interagio, auxilia na formacdo de carater e personalidade, na
construcdo da cidadania, e etc.

A sala de aula é um lugar de brincar se o professor conseguir conciliar os
objetivos pedagodgicos com os desejos do aluno. Para isso é necessario
encontrar o equilibrio sempre movel entre o cumprimento de suas fungoes
pedagoégicas - ensinar contetidos e habilidades, ensinar e aprender - e
psicoldégicas - contribuir para o desenvolvimento da subjetividade, para a
construgdo do ser autdnomo e criativo na moldura do desempenho das func¢oes
sociais - preparar para o exercicio da cidadania e da vida coletiva, incentivar a
busca da justica social e da igualdade com respeito a diferenca
(SANTO0S,2009,p.116).

Sdo inumeras as contribui¢des dos jogos e das brincadeiras no processo de ensino - aprendizagem e, vao
desde o desenvolvimento muscular, psicomotor, concentracdo, linguagem e etc, ou seja, no
desenvolvimento infantil como um todo.

Para Garcia e Marques(2009, p.11): “o aprendizado da brincadeira pela crianga, propicia a liberagdo de
energias, a expansao da criatividade, fortalece a sociabilidade e estimula a liberdade do desempenho”.

E relevante que os professores tenham em mente quais os objetivos especificos do uso dos jogos e
brincadeiras e que os mesmos avaliem posteriormente os resultados obtidos, levando as criancas a
refletirem sobre as atividades desenvolvidas, pois caso contrario, esse processo torna-se apenas um jogo
ou uma brincadeira comum.

Quanto as contribui¢cdes dos jogos e brincadeiras, Rosa destaca:

A - As atividades lddicas possibilitam fornecer a formacdo do
autoconhecimento; B - As atividades ludicas possibilitam o desenvolvimento
integral da crianca, ja que, através destas atividades, a crianca de desenvolve
afetivamente, convive socialmente e opera mentalmente. C - O brinquedo e os
jogos sdo produtos de cultura, e seus usos permitem a inser¢ao da criang¢a na
sociedade; D - Brincar é uma necessidade basica assim como é a nutri¢do, a
saude, a habilidade e a educa¢do; E - Brincar ajuda as criangas no seu
desenvolvimento fisico, afetivo, intelectual e social, pois através das atividades
Iddicas, as criancas formam conceitos, relacionam ideias, estabelecem relagoes
logicas, desenvolvem a expressao oral e corporal, reforcam habilidades sociais,
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reduzem a agressividade, integram-se na sociedade e constroem seu proprio
conhecimento; F - O jogo é essencial para a saude fisica e mental. G - O jogo
simbélico permite a crianga vivéncias do mundo adulto, e isto possibilita a
mediacdo entre o real e o imaginario (ROSA,2006,p.42).

Os jogos sdo vistos com maneiras educativas utilizadas no auxilio do processo de aprendizagem, tornando-
se assim (como auxilio) fundamentais. Segundo o dicionario AURELIO(2001): jogo é um exercicio ou
passatempo entre duas ou mais pessoas, onde um ganha e o outro perde, e a brincadeira é o ato de brincar.

Enquanto exercicio ou passatempo o jogo é livre, pode até ter regras e sujeitar-se a algumas normas, mas
os seus resultados sdo incertos, pois nio se pode prever de antemao o que realmente acontecera no final.

Para Lopes(2002,p.35): o jogo para a crianga é o exercicio, é a preparacdo para a vida adulta, a crianca
aprende brincando, é o exercicio quem desenvolve as potencialidades.

Saindo desta 6tica definida nos dicionarios (o jogo como um exercicio) e abordando-o sob o ponto de vista
educacional compreende-se que:

Do ponto de vista educacional, a palavra jogo se afasta do significado de
competicio e se aproxima de sua origem etimoldgica latina, com o sentido de
gracejo ou mais especificamente divertimento, brincadeira, passatempo. Dessa
maneira, os jogos infantis podem até excepcionalmente incluir uma ou outra
competicdo, mas essencialmente visam estimular o crescimento e a
aprendizagem e seriam melhor definidos se afirmdssemos que representam
relagdo interpessoal entre dois ou mais sujeitos realizada dentro de
determinadas regras(ANTUNES,2003,p.9).

O jogo permite a crianca explorar o meio onde ela estd inserida proporcionando o envolvimento, o
entusiasmo, e o interesse que juntos resultam em motivacdo para participar e aprender, resultando no
atendimento das propostas pedagégicas que sdo definidas antecipadamente. Desse modo, a aplicacdo de
jogos e brincadeiras no cotidiano em sala de aula, quando planejada e com objetivos bem definidos,
permite ao professor aplicar novos contelddos de forma mais criativa e divertida, e até mais aceitavel pelas
criancgas.

Cada jogo apresenta, dentro do item objetivo, uma ou mais caracteristicas, para
que o profissional possa escolher o jogo mais apropriado para o momento
educativo a que se propde. Dentro de um grupo, porém, muitas vezes se faz
necessario reunir uma série de objetivos que atinjam os participantes de forma
individual ou grupal. Para isto, o educador pode fazer um planejamento em que
a utilizacao dos jogos tenha um efeito gradual e globalizado dentro dos aspectos
desenvolvidos em cada jogo (LOPES,2002,p.47).

Como recurso pedagogico, os jogos sdo utilizados constantemente, pois trazem uma associacio de prazer
juntamente com aprendizagem, vez que, diante de tal caracteristica se torna bastante vantajoso a sua
utilizacdo, garantindo assim a motivacdo necessaria aliada a constru¢do do conhecimento.

A aprendizagem é tdo importante quanto o desenvolvimento social, e o jogo
constitui uma ferramenta pedagégica ao mesmo tempo promotora do
desenvolvimento cognitivo e do desenvolvimento social. Mais ainda, o jogo
pedagdgico pode ser um instrumento da alegria. Uma criang¢a que joga antes de
tudo o faz porque se diverte, mas dessa diversdo emerge a aprendizagem e a
maneira como o professor, apés o jogo, trabalha suas regras podendo ensinar-
lhe esquemas de relagdes interpessoais e de convivios éticos
(ANTUNES,2003,p.14).

E reconhecido como um meio de fornecer a crianca um ambiente agradavel, motivador, planejado e
enriquecido, que possibilita a aprendizagem, onde a crianca adquiriu seus repertdrios cognitivos,
emocional e social (AGUIAR,2008).

E oportuno ressaltar que o professor deve lembrar que o objetivo do jogo é oportunizar conhecimentos
através dos contetidos que devem ser ministrados e sdo exigidos pela escola, dessa forma, na medida em
que este se dispde a utilizar os jogos e brincadeiras como ferramenta na educagdo infantil ele deve
direcionar suas a¢des para que essa estratégia de ensino (o jogo ou a brincadeira em si) seja satisfatéria.
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2.1. 0O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA A PARTIR DOS JOGOS E BRINCADEIRAS

Os jogos utilizados na educac¢do infantil obedecem a uma classificacdo especifica de acordo com a
finalidade e a idade da crianca. Piaget e Vygotsky enfocam nessa divisdo e a apresentam como sensorio-
motor, jogos simbdlicos e de regras.

No periodo sensério-motor, se a escola criar um ambiente com diversos tipos
de materiais concretos para que a crianca os manipule isso permitird a
formacgdo de conceitos praticos dos objetivos que o cercam. Na fase dos jogos
simbélicos, a crianga pode transformar a realidade segundo as suas
necessidades e assimilacdo as vivéncias, representando-as. Nesse sentido, o
jogo permite uma aplicacdo e uma flexibilizacdo dos conceitos. Os jogos com
regras, por sua vez, permitem a adaptacdo de agdes individuais a coeréncia e as
regras do grupo, bem como o respeito as diferencas que sdo pré-requisitos para
a convivéncia harmoniosa entre individuos. Dai a importancia de incorporar os
jogos e as brincadeiras aos procedimentos pedagégicos (CORIA-
SABINL,2004,p.43).

Nesse sentido, os jogos de carater sensorio-motor podem ser utilizados por criancas desde o seu
nascimento até aproximadamente os dois anos, haja vista que permite o estimulo a repeticdo de
movimentos e gestos, como por exemplo, sacudir objetos, reproduzir sons e etc. Antunes(2003, p.32)
confirma que: [...] os jogos de exercicio sdo tipicos dos primeiros dezoito meses de vida de uma crianga.

Os jogos sensorio-motor sdo jogos de exercicio utilizando-se dos movimentos e gestos como forma de
exploragdo, ou seja, sdo de cunho exploratério com o intuito de provocar na crianca a descoberta de novos
efeitos e sons (GRASSI,2008).

Quanto a segunda classificacdo dos jogos - os jogos simbolicos - podem ser usados a partir dos dois anos
até os seis anos de idade, aqui se usa a imaginagdo para reproduzir a realidade. Antunes(2003,p.35) diz
que: “ os jogos simbolicos expressam-se através do fantastico mundo do faz de conta e da ficgdo, e se
estendem até os seis ou sete anos.

Nesse periodo entre dois e seis anos, onde se da o desenvolvimento do jogo
simbélico, a crianga busca transformar o real em func¢ao dos seus desejos para
satisfazer o “eu”, no qual reproduz situacgdes e as relacdes que vivéncia, elabora
conflitos, expressa e elabora sentimentos, expressa e interage suas
experiéncias, reelaborando-as, que gera uma dissociacido entre significante e
significado. Podendo assim, ser apresentado como jogos de ficcdo, de
imaginacdo e de imitacdo, que possibilita a crianga realizar seus sonhos,
fantasias, revelar conflitos interiores, medos, angustias, alivia as tensdes e
frustragdes, como sendo uma forma de assimilagao do real e um meio de auto-
expressdo (GRASSI,2008,p.31).

Utilizados para propiciar o desenvolvimento da capacidade afetiva e emocional, os jogos simbélicos
podem ser utilizados em grupo, pois levam as criancas a fantasiar cenas da vida real, descobrindo novas
maneiras de relacionar-se e ver os conflitos.

0 jogo é, portanto, sob as duas formas essenciais de exercicio sensério-motor e
de simbolismo uma assimilacdo do real a atividade prépria fornecendo a essa
seu alimento necessario e transformando a real fun¢io das necessidades
multiplas do eu. Por isso, os métodos ativos de educacgio das criancas exigem de
todos que se fornecam as criangas um material conveniente, a fim de que,
jogando, elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que, sem isso,
permanecem exterior a inteligéncia (PIAGET,1975,60).

E por fim, a tltima classificacdo de jogos - os jogos de regra - onde regras sdo impostas e devem ser
cumpridas e, o ndo cumprimento de tais regras resulta em penalidades para os participantes. Este por sua
vez, também possibilita o desenvolvimento do relacionamento afetivo-social.

Os jogos de regras sdo a terceira parte das atividades ludicas, manifestam-se por volta dos cinco anos,
desenvolve-se dos sete aos doze anos, predominando pelo resto da vida (RAU,2007).

Os jogos de regras possuem sua regularidade imposta pelo grupo, resultando da
sociabilidade necessaria, e passam de uma condi¢do motora e egocéntrica para
a cooperacao e até mesmo codificacdo. [..] os jogos de regras dispdem de jogos
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de loto, dominé, sequéncia, circuito, destreza, esportivo elementar, sorte,
questdes e respostas elementares, vocabularios, matematica, teatro, reflexao,
montagem, representacdo e cenas complexas (ANTUNES,2003,p.24).

No entanto, em sua esséncia os jogos de regra envolvem jogos sensério-motor da forma mais singela até a
mais complexa, como por exemplo, os jogos de dama, xadrez, tabuleiros, videogames e até mesmo os jogos
pedagdgicos que quando utilizados apresentem uma estruturacao de regras.

Para Antunes(2003,p.19): O brinquedo nao tem apenas funcdo de dar prazer a crianca, mas de liberta-la
de frustragdes, canalizar sua energia, dar motivo a sua imaginagao.

O educador ao optar pelas atividades que envolvam brincadeiras deve considerar a necessidade de um
ambiente amplo e adequado, e deve considerar também se elas estio de acordo com os objetivos
propostos e, ainda certificar-se que este brinquedo atende a necessidade de cada crianca na sua respectiva
faixa etaria.

3.METODOLOGIA

O universo pesquisado envolveu duas institui¢des educacionais localizadas no municipio de Imperatriz,
Estado do Maranhdo, com aplicacdo de questionario de cinco questdes fechadas. De acordo com
Torezani(2004, p.6): “um conjunto de entes portadores de pelo menos uma caracteristica denominamos
de universo”.

A pesquisa teve como universo 10 professores, por tratar-se de um universo pequeno, nio foi necessario
mensurar uma amostra, pois foi possivel realizar a pesquisa em todo o universo. Segundo Lakatos(2010,
p.147): “A amostra é uma parcela convenientemente selecionada do universo (populagdo); e um
subconjunto do universo”.

O critério utilizado para escolha dos participantes foi de intencionalidade. Para Almeida (2011, p.22):
Amostragem intencional - é aquela em que os elementos da populagdo que fornecerdo os dados para a
pesquisa sdo selecionados intencionalmente pelo pesquisador.

Quanto a natureza da pesquisa esta foi qualitativa, a pesquisa teve como instrumento a técnica de
observacgdo participante. De acordo com Lakatos(2010, p.173): “A observacdo é uma técnica de coleta de
dados para conseguir informagdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade”.

4.RESULTADOS E DISCUSSOES

0 referido estudo esta estruturado em um embasamento tedrico e na realizacdo de uma pesquisa de
campo sobre o tema escolhido. Quanto aos dados, estes foram tratados em trés momentos distintos: no
primeiro momento foi realizada a coleta de dados mediante a aplicagdo dos questionarios. O segundo
momento corresponde a tabulacdo dos dados realizada através de um software de planilha eletronica. E
no terceiro a analise dos dados realizada individualmente em cada grafico. O primeiro questionamento
indagou o grau de o grau de instrugdo.

Quando questionados sobre o tempo de atuacdo na docéncia a maioria, ou seja, 72% afirmaram ter acima
de 10 anos; 15% tem entre 4 e 10 anos de atuagido na docéncia; 10% tem entre 1 e 3 anos; e apenas 3%
tem menos de 1 ano.
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Grafico 01 - Tempo de atuagdo na docéncia
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Fonte: Pesquisa de campo, 2017.

Em geral, os colaboradores sdo funcionarios publicos municipais, fato este que resulta em uma baixa
rotatividade e que tende a fortalecer a confianca e seguranca dos professores, fato este que deveria
permitir um maior envolvimento nas atividades e um melhor desempenho dos colaboradores, e
consequentemente refletir em melhores resultados.

E cabivel ressaltar que o tempo de atuagido na docéncia apresentado nesses nimeros denota tempo de
experiéncia e propriedade por parte dos professores para responder os demais questionamentos.

Grafico 02 - Relevancia dos jogos e brincadeiras na visdo dos professores

100%
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Fonte: Pesquisa de campo, 2017.

De acordo com o grafico 4 constata-se que 100% dos professores da educagdo infantil das escolas
pesquisadas consideram os jogos e brincadeiras relevantes para o processo de ensino aprendizagem.

Oliveira(2000), aponta: o ato de brincar como sendo um processo de humanizagdo, no qual a crianga
aprende a conciliar a brincadeira de forma afetiva, criando vinculos mais duradouros.

Observa-se uma resposta sensata, haja vista, a utilizacdo de jogos e brinquedos oportunizarem uma
aprendizagem mais direcionada, bem como auxilia na aquisicdo de novos conhecimentos, habilidades,
estimulo a criatividade e sensibilidade, tudo isso aliado ao fato de poder aprender e também socializar-se.
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Grafico 03 - Média de tempo semanal destinada para contemplar os jogos e brincadeiras no planejamento
do professor
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Fonte: Pesquisa de campo, 2017.

Quando indagados sobre o tempo médio semanal destinado no planejamento para contemplar os jogos e
brincadeiras, 62% dos entrevistados afirmaram destinar 30 minutos, 25% aproximadamente 1 hora; e
13% aproximadamente 2 horas.

Mesmo com um percentual alto de 62% destinando um tempo minimo para o uso de jogos e brincadeiras,
vale ressaltar que tal pratica ja pode ser vista como algo positivo, pois o fato de ja destinarem um
determinado tempo para as atividades ludicas é fundamental para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem das crianc¢as na educagdo infantil.

Infelizmente nao se dispde de uma base de dados nacional acerca do tempo destinado aos jogos e
brincadeiras em sala de aula, vez que tal auséncia de dados impossibilita uma comparac¢ao aprofundada.

Grafico 04 - Tipos de jogos mais utilizados na escola
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Fonte: Duas institui¢des educacionais no municipio de Imperatriz-MA.
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Ao ser questionado qual o tipo de jogo mais utilizado na escola, para tal questionamento as respostas dos
professores se comportaram da seguinte forma: 39% dos entrevistados disseram fazer uso dos jogos de
regras, 31% faz uso dos jogos de exercicios l6gicos e 30% faz uso dos jogos sensério-motor.

Observa-se que os trés tipos de jogos sdo utilizados em proporcdes diferentes, mas sem desniveis que os
tornem desproporcionais, o que denota que os educadores tém consciéncia da responsabilidade em se
determinar os critérios de escolha dos jogos e brinquedos, no intuito de que apresentem um resultado
positivo mediante a aplicagcdo desses métodos necessarios para o desenvolvimento de muitas habilidades
paras as crianc¢as na educagao infantil, quer seja no campo intelectual ou social.
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5.CONCLUSAO

A partir da pesquisa fica evidenciado que os jogos e brincadeiras no dmbito pedagégico ndo sdo uma
simples diversdo, tdo pouco um mero passatempo, e sim um método para se proporcionar um melhor
desenvolvimento e aprendizagem das criancas na educacgio infantil, auxiliando diretamente a crianca na
sua compreensido de mundo.

Constatou-se que mesmo com a maioria dos professores tendo mais de 10 anos de atuagio na docéncia e
mesmo reconhecendo a importancia dos jogos e brincadeiras, muitos deles ainda destinam um tempo
minimo para as atividades lidicas em seu planejamento, onde 62% destinam em média 30 minutos
semanais;

Quanto ao propésito de identificar as contribuicdes dos jogos e brincadeiras no processo de ensino
aprendizagem na educacdo infantil de duas institui¢des educacionais no municipio de Imperatriz, Estado
do Maranhao pode-se afirmar que nio existe uma férmula exata ou “magica” para se garantir o sucesso no
uso dos métodos: jogos e brincadeiras na educacdo infantil, mas compreender suas etapas, fungdes e saber
mais sobre esse método é o primeiro passo para se reformular propostas e principios que possam guiar o
trabalho do professor na educacao infantil.

Neste trabalho foram reconhecidas as potencialidades do uso de jogos e brincadeiras na educagdo infantil
e as contribui¢cdes dos mesmos no desenvolvimento infantil e no desenvolvimento humano. Face ao
exposto constatou-se também que os professores compreendem que o uso de jogos e brincadeiras deve
estar contido no planejamento.

Vale ressaltar que se admite a ideia de que citar um problema nao significa resolvé-lo, entretanto, incitar e
fazer emergir uma temadtica tdo relevante faz surgir perspectivas, desperta o interesse dos leitores,
desenvolve propostas e etc. Assim sendo, os autores acreditam que na qualidade de educadores somos
responsaveis por garantir ou no minimo tentar proporcionar aos alunos uma maior satisfacdo em sala de
aula, onde o uso dos jogos e brincadeiras pode representar um aprendizado mais satisfatério, duradouro e
até criativo.
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Resumo: As colonias de férias do GeoPark Araripe desenvolve atividades ludicas
proporcionado as criangas e adolescentes entre seis a quatorze anos de idade praticas
educativas através de jogos, brincadeiras, oficinas e passeios para conhecer as riquezas
naturas da regido. O GeoPark Araripe € uma area delimitada, com um desenvolvimento
econdmico sustentavel das populagdes que a habitam, tem ligagdes com o patrimoénio
geologico, natural, historico, cultural, religioso, material e imaterial. Este trabalho tem
como objetivo geral, analisar as pratica educativas nas colonias de férias do GeoPark
Araripe, e os objetivos especificos, caracterizar as colonias de férias do GeoPark Araripe;
identificar acOes especificas junto aos estagiarios e coordenadores nas coldnias de férias
e apresentar a importancias do profissional de Educacao Fisico nas colonias de férias do
GeoPark Araripe. O trabalho caracteriza-se por uma pesquisa de abordagens qualitativa
e participante, que trata de conhecer a dinamica do grupo em que o pesquisador esteja
engajado. Os instrumentos utilizados para coleta dos dados foram questionario semi-
estruturados para sete estagiarios do setor de Educacdo do GeoPark Araripe que ja
participaram da organizacdo de no minimo duas col6nias de férias, entrevistas a dois
coordenadores do mesmo setor e observagoes. Os resultados mostraram que as colonias
de férias tem variedade em suas atividades, e tenta resgatar jogo e brincadeiras que
estdo sendo esquecidos pelas novas geracdes. Trabalham com dinamicas e oficinas
educativas, mostrando a importancia de reciclar, de cuidar do meio ambiente e de
conservar e preservar a natureza. O projeto colonias de férias integra o lidico ao papel
educativo no periodo das férias escolares, e ainda possibilita as criancas e adolescentes
conhecerem as riquezas da regido e a divulgarem. As atividades educativas
desenvolvidas nessa agdo permitem aos seus participantes e estagiarios um processo de
ensino e aprendizagem fora do contexto escolar.

Palavras Chave: Educagdo, Colonia de Férias e GeoPark Araripe.
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1.INTRODUCAO

Coldnia de férias sao propostas de atividades ladicas organizadas no periodo de férias, que pode ser
direcionada para toda a familia, geralmente sdo realizadas em clubes, escolas e no campo com atividades
que interajam com a natureza. O projeto coldnia de férias do GeoPak Araripe (G.A) busca incentivar as
criancas e adolescentes a preservar e conservar o meio ambiente com atividades educativas que
conscientize os mesmos a ter um olhar critico nas questdes de problemas ambientais, através de jogos,
brincadeiras, oficinas e passeios ecoldgicos.

Sao promovidas atividades recreativas, de interacdo entre os participantes, a natureza e os estagiarios do
setor de Educacdo do G.A, que sdo aluno da Universidade Regional do Cariri (URCA), e boa parte é do curso
Educacdo Fisica da URCA.

A Educacdo Fisica entra como um importante papel nas coldnias de férias, com atividades para contribuir
nos processos de desenvolvimento das criangas e adolescentes. Estabelecendo uma maior dindmica para
os participantes, auxiliando em varios aspectos, social, cultura, cognitivo, biolégico, conhecimento e
desenvolvimento de seu proéprio corpo. Atividades que proporcionem equilibrio, forca, agilidade,
coordenagdo motora e acima de tudo estimula comportamentos saudaveis para melhor interagdo entre
todos. O G.A consegue através desse projeto, mostrar a esse publico a diversidade natural e cultural da
regido, como também contribuir no crescimento dessas criangas e adolescentes.

0 G.A é um projeto de extensdo da URCA, é caracterizado pelo seu relevante patrimonio geolégico e
paleontologico, com um significativo valor cientifico, ambiental, histdrico e cultural que revela a origem e a
histéria da vida na terra. Abrange seis municipios no sul do Ceard, Santana do Cariri, Nova Olinda, Crato,
Juazeiro do Norte, Barbalha e Missdo Velha, nelas sdo desenvolvidas atividades relacionadas a Educagio
Ambiental, tais como palestras, minicursos, oficinas praticas e blitz ambientais.

A escolha por essa tematica surgiu ao observar no G.A especificamente no setor de Educacio essas acdes
que sdo realizadas pelos coordenadores, estagiarios e voluntarios, que atraem publicos de todas as faixas
etarias. Desde 2015 com o estagio extracurricular neste setor vivenciamos e organizamos varias acoes e
projetos internos e externos. O setor de Educagdo do G.A leva as comunidades projetos e a¢des com o
intuito de apresentar e divulgar o mesmo. Desta forma o estidgio extracurricular proporcionou
conhecimento sobre a regido, dando-nos a oportunidade de aprender e ensinar de uma forma reciproca,
adquirindo uma interagao participativa com a comunidade.

A experiéncia nas colonias de férias do G.A foi de grande relevancia para o crescimento académico e
pessoal, por ter permitido desenvolver os conhecimentos adquiridos no decorre da graduacdo, sem
especificar uma ou outra disciplina, pois todas tiveram uma importante contribuicio.

O trabalho tem como objetivo geral analisar as pratica educativas nas colénias de férias do GeoPark
Araripe. E como objetivos especificos: caracterizar as colonias de férias do GeoPark Araripe; Identificar
acoes especificas junto aos estagiarios e coordenadores nas colonias de férias e apresentar a importancias
do profissional de Educacio Fisica nas colonias de férias do GeoPark Araripe.

2.METODOLOGIA

O trabalho caracteriza-se por uma pesquisa de abordagens qualitativa e participante. Trata-se de conhecer
a dinamica da pessoa ou do grupo em que o pesquisador esteja engajado, ou seja, tenha uma interacdo com
os componentes da investigacdo. De acordo com Kauark, Manhdes e Medeiros, a pesquisa qualitativa se
caracteriza por,

(..) um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa
qualitativa. Ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente
natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-
chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem (2010, p. 26).

A pesquisa qualitativa ndo tem um Unico procedimento, contém varios vieis para serem avaliados, que nos
oferece um leque de possibilidades para a pesquisa. E a pesquisa participante trabalha como a produgio
do conhecimento coletivo, como define Brandao (1984, Apud GALVAO, 2007, p. 28),
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Promover a produgdo coletiva de conhecimentos, rompendo com o monopdlio
do saber e da informagio e permitindo que ambos se transformem em
patrimonio dos grupos subalternos, estabelecer relacdes entre os problemas
individuais e coletivos, funcionais e estruturais, como parte da busca de
solucdes coletivas aos problemas enfrentados.

Os instrumentos de coleta dos dados utilizados na pesquisa foram questionarios, entrevistas e
observagdes. Segundo Gil (2008), o questionario é uma técnica de investigacdo com a finalidade de obter
informacgdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses e comportamento, e a
entrevista é uma forma de interacdo social, de didlogo assimétrico que busca coletar dados, e se apresenta
frente ao investigado e lhe formulam perguntas.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1.COLONIAS DE FERIAS COMO FORMA DE EDUCAR

A educagdo é um fendmeno encontrado em qualquer sociedade que passa de geracdo para geragdo seus
costumes, valores, culturas e religides. E um processo de ensino e aprendizagem e ndo cabe apenas as
escolas terem a funcdo de educar e de mostrar os mais diversos costumes, sendo que cada sociedade tem
seus habitos. Como afirma Barros e Costa (2012), a educagdo ndo se constitui tio somente ao ambito
escolar, é permanentemente encontrada nos espagos de interacio e troca de informagdes pautadas na
realidade vivenciada. A educacio é uma pratica que comega com a sociedade que nos cerca e nio se limita
em um determinado periodo de tempo, é uma agdo constante de ensino e aprendizagem que podem ser
processos de acompanhamento de um ao outro durante todo o processo educativo.

O processo de ensino e aprendizagem ocorre em qualquer lugar no qual o objetivo de tal acdo seja essa.
Desta forma consideram-se as coldnias de férias como meio inovador para educar através de gincanas,
jogos, brincadeiras, e atividades de lazer que envolva a natureza e a protecio da mesma. As colonias de
férias sdo desenvolvidas no periodo de férias escolares com objetivo das crian¢as ocuparem o tempo livre
e também de gastarem as energias de forma prazerosa e acima de tudo educativa.

Para entender melhor as colonias de férias, voltamos para o ano de 1876 na Suica, onde um Pastor Walter
Bion com colaboracdo de dez professoras e professores levaram para as montanhas 68 meninas e meninos
pobres da escola de Zurique, para que desfrutassem do ar puro e de comida simples. Uma experiéncia com
resultados satisfatorios que nos anos finais do século XIX ja estava difundido em uma parte significativa da
Europa, e pouco tempo mais tarde se espalhariam por outros paises além da Europa (MARTINEZ, 2009).

As colOnias de férias no campo era uma forma das criangas valorizar o modo de vida rural, e se afastar por
mais que seja em um curto periodo de tempo dos conflitos da vida urbana. E por ser liderada por o Pastor
Walter Bion, Dalben (2014, p. 25-26) ressalta que,

O contato com a natureza era compreendido a partir de uma dimensao
espiritual. Possibilitaria que as criangas se maravilhassem com as cria¢des de
Deus, recuperando uma suposta inocéncia original perdida, como pregado no
texto biblico Génese. Entre as atividades realizadas na colonia de férias, as
excursbes ao campo e aos bosques, os banhos em riachos, assim como a prépria
permanéncia com os camponeses, teriam por objetivo possibilitar o contato
com uma dimensdo sagrada da natureza. Nesse sentido, as colonias de férias
ndo proveriam apenas “o pao” para o corpo das crian¢as, mas, também, para
suas almas, sendo a natureza interpretada como local ideal para a educagdo
moral dessas criangas, uma vez que era também concebida como imagem de
Deus, em oposicdo a cidade, imagem do homem e de sua corrupgao.

A ideia nao era de evangelizar as criangas, mais que elas tivessem conhecimento basico dos ensinamentos
da biblia, de respeitar o préximo e tudo que o rodeia, e acima de tudo conhecer e vivenciar as atividades
no campo. Afastando-se de todos os problemas consequentes da urbanizagao, como a falta de saneamento,
as preocupagodes com as classes menos favorecidas e a todos afetadas pela corrup¢do do homem.

Com praticas corporais ao ar livre e alimentacdo saudavel as colonias de férias visavam diminuir
minimamente esta série de medos urbanos de modo que nio gerassem protestos violentos por parte da
populacdo. Outro fator seria a aprendizagem que prepararia as criangas para sua inser¢cdo no mundo dos
adultos, e a0 mesmo tempo as criangas se afastavam do trabalho infantil e teriam consciéncia por seus
direitos e niao mais tempo do trabalho produtivo, de uma maio-de-obra que custava menos aos
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empregadores. Esse fato provocaria certa resisténcia de uma grande parte do mundo industrial que se
assustava com as possiveis repercussdes econdmicas de regulamentacdes que visavam reduzir o trabalho
infantil, retirando as criancas das fabricas e lhe proporcionando viagens ao campo (DALBER, 2014).

A historia das colonias de férias estd totalmente ligada ao desenvolvimento
industrial e &s lutas trabalhistas em busca de melhores condi¢cdes de vida.
Sobretudo a partir da década de 30 surgiam na Europa, liderancas sindicais
lutando por melhores salarios e condi¢cdes de trabalho, mas também para
atender a outras necessidades do trabalho. (KARKLIS, 2008. p. 40).

Na visdo de Martinez (2009), as coldnias de férias tinha uma perspectiva pedagégica e estava relacionado
aos habitos sedentarios disseminados pela escola, a e preocupagdo com as condi¢des inapropriadas dos
espacgdes escolares, os quais provocavam consequéncias na sadde das criancas. Tendo também uma
perspectiva higiénico-sanitaria, que via nas colénias de férias um meio para aliviaras condi¢cdes das
moradias onde viviam as classes populares nas cidades.

[.] as colbnias de férias surgiram como uma instituicdo de higiene preventiva,
com uma patente projecdo socioeducativa, destinadas, primordialmente, a
meninas e meninos de familias sem recursos, com uma satude debilitada, para
amenizar ou compensar os efeitos do intelectualismo escolar e das condigdes de
vida que as grandes cidades, as moradias e as préprias escolas impunham a
infancia. No entanto, as coldnias escolares ndo sé se atribuia uma funcao
higiénica, de carater preventivo, mas também uma dimensdo educativa. Junto
aos efeitos benéficos sobre a saide das criangas, as colonias também tinham
consequéncias positivas na sua educac¢io intelectual e moral. Com elas, se
pretendia atender, antes de tudo, aquelas criancas que comecam a ter
debilidades, que guardam oculto o gérmen da tuberculose, e especialmente
aqueles consumidos por uma ma e escassa alimentagdo, ou por condi¢des
insalubres da casa e de todos os seus habitos de vida; ha aqueles que para
conter o mal, para fortalecer a natureza, para prevenir a enfermidade, mais que
para cura-la, necessitam, como unicos remédios, ar fresco e puro, uma
habita¢do saudavel, alimento substancioso, movimento, brincadeiras e alegria.
(MARTINEZ, 2009. p. 26).

Desse modo as colOnias de férias com todo o conjunto de atividades ja mencionadas tinha um pensamento
em medidas de satde publica, como uma maior visdo para as familias menos favorecidas, que com essa
pratica as criangas teriam um corpo mais forte, com isso iria prevenir possiveis enfermidades. E durante a
colonia de férias elas estariam longe das polui¢des da cidade, e também teria acesso a educacgdo intelectual
e moral.

4.ENTENDENDO O GEOPARK ARARIPE

Um Geoparque é um territério vivo, resultado do encontro entre o homem, a natureza e o tempo, de tal
maneira que esse espaco deve promover novos valores, trazendo aos seus habitantes uma nova proposta
de sustentabilidade. A sustentabilidade deve permitir o estabelecimento de uma economia inovadora e
préspera, ecoldgica e socialmente responsavel, tendo uma visdo de Geoparque como um territoério de
pessoas conscientes e responsaveis, consciente do valor e da importincia do seu patrimdnio, da
necessidade de entendé-lo, valorizar e transmitir a gerag¢des futuras. (LIMA et al. 2012).

Os Geoparques tem uma area delimitada, onde se conjuga a geoconservacdo com um desenvolvimento
econdmico sustentavel das populagdes que a habitam, tem ligagdes com o patrimdnio geolédgico, natural,
historico, cultural, religioso, material e imaterial. Nestes territorios, procura-se estimular a criacdo de
atividades ligadas a geodiversidade da regido, em particular de carater turistico, com o envolvimento
empenhado das comunidades locais. Um geoparque ndo se dedica apenas a conserva¢do do patrimonio
geoldgico, mais tentar conciliar o que se vai fazer no territério a nivel educativo, cultural, ambiental e
turistico. (SCHOBBENHAUS e SILVA, 2012).
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O primeiro geoparque do continente americano foi criado em 2006, no Brasil:
GeoPark Araripe. Cobrindo 3.796 km?, no estado do Cear3, este Geoparque é um
lugar excepcional, que convida a uma viagem em busca de formas de vida do
passado de nossa terra. Notavelmente preservados, fosseis de insetos, plantas,
répteis voadores, peixes em trés dimensoes, no interior de nédulos, tartarugas e
crocodilos, fazem-nos reviver um mundo que existiu hd 120 milhdes de ano.
(LIMA et al, 2012, p.10).

A Universidade Regional do Cariri através da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Educacdo Superior
(SECITECE) do Governo do Estado do Cear3, encaminha em 2005 a Organiza¢ido das Nag¢des Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) uma proposta de candidatura do GeoPark Araripe, e em 2006 foi
aprovado sua inserc¢ao na Rede Global de Geoparks.

A Rede Global de Geoparques (RGG) é uma organizacdo legalmente constituida sem fins lucrativos. A RGG
é uma rede dinamica, onde os membros estdo empenhados em trabalhar em conjunto, a trocar ideias
sobre as melhores praticas e desenvolve projetos comuns para elevar os padrdes de qualidade de
produtos e formas de gestdo de um Geoparque Global. A RGG como um todo se retne a cada dois anos,
funcionando através de redes regionais operacionais, como a Rede Europeia de Geoparques, que se retine
duas vezes por ano para desenvolver e promover atividades conjuntas. (Servico Geoldgico do Brasil-CPRM,
2017).

Segundo Lima et al (2012), O GeoPark Araripe é um projeto de gestdo compartilhada de territorios que
possuem fortes atrativos naturais e culturais, manifestando claramente o potencial de produgio e de
desenvolvimento econdmico e social integrado. A expansdo dos ideais da educagio ambiental,
geoconservacdo e promocdo do turismo sustentavel sdo os avangos e desafios constantes para a equipe de
gestdo do GeoPark Araripe, apoiada na URCA e nos Governos municipal, estadual e federal.

0 territério enquadra-se na Bacia Sedimentar do Araripe, que é considerada a mais extensa das bacias do
interior do nordeste brasileiro. O G.A corresponde a uma area de seis municipios, entre eles nove
Geossitos, Colina do Horto, Cachoeira de Missdao Velha, Floresta Petrificada do Cariri, Batateiras, Pedra
Cariri, Riacho do Meio, Parque dos Pterossauros, Ponte de pedra e Pontal da Santa Cruz. Sdo areas com
grandes riquezas paleontolégica, geoldgica, arqueolégico, econdmico, cultural e histérico. Caracterizam
diferentes periodos de tempo da regido. Alguns se destacam em interesses cientificos, outros pelo
interesse historico-cultural e outros pelo fator ecolégico.

5.PROJETO COLONIA DE FERIAS DO GEOPARK ARARIPE

O Projeto Coldnias de Férias iniciou em 2010 com atuagdes nos seis municipios do territério, com
atividades na cidade e nas comunidades rurais. O projeto envolve criancas e adolescentes entre seis a
quatorze anos de idade no periodo de férias escolares, nos meses de janeiro e julho. Sdo promovidas
atividades recreativas que geralmente buscam contato com a natureza e de interacdo entre os
participantes, coordenadores e estagiarios do G.A.

As colonias de férias Ja foram realizadas, uma em Barbalha no Geossitio Riacho de Meio; duas no Geossitio
Colina do Horto em Juazeiro do Norte; uma em Nova Olinda na sede do municipio; duas coldnias de férias
em Santana do Cariri, sendo uma na sede do municipio e outra na comunidade do Pontal; trés em Missado
Velha, sendo duas na comunidade Olho D’agua Comprido e a outra na Escola Afonso Ribeiro na
comunidade da Cachoeira; e dezesseis na cidade do Crato, sendo uma na comunidade Monte Alverne com
os remanescentes indigenas, uma na comunidade Baixa do Maracuja e quatorze realizados no Centro de
Interpretacio e Educagdo Ambiental (CIEA), localizado no Parque de Exposi¢ao Pedro Felicio Cavalcante.

As coldnias de férias realizadas durante esses anos, de 2010 a 2017, somam 25 com um numero de 1335
inscritos. Nas edi¢bes realizadas no CIEA é cobrada uma taxa simbdlica de inscricdo para custear as
compras de lanches e materiais e para desenvolver outras colonias de férias totalmente gratuitas nos
entornos dos outros Geossitos e com as comunidades mais carentes. Os valores da taxa de inscricdo
variam para alunos de escolas publicas e particulares.

Entre as diversas atividades desenvolvidas neste evento os jogos e brincadeiras tem uma a¢do bem maior.
Os que promovem tal acdo busca mesclar atividades contemporaneas com jogos e brincadeiras populares,
mostrando a importancia de resgatar essas atividades, segundo Bernardes (2006),
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Na sociedade contemporanea, grande parte dos jogos tradicionais infantis -
ciranda cirandinha, cabra-cega, barra manteiga, queimada, jogo de pido,
pedrinhas, amarelinha, entre outros - que encantam e fazem parte do cotidiano
de varias geracdes de criancas, estdo desaparecendo devido a influéncia da
televisdo, dos jogos eletronicos e das transformac¢des do ambiente urbano, ou
seja, as ruas e as calcadas deixaram de ser os espagos para a crianga brincar (p.

543).

Nessas acdes desenvolvidas nas colonias de férias do G.A, ha a constante tentativa de buscar essa cultura
que aos poucos esta sendo esquecido pelas novas geracoes, e sendo substituindo por jogos eletronicos que
ndo tem tanta interacdo com outras criancas.

Entre os jogos e brincadeiras nas colonias de férias do G.A também sdo desenvolvidas outras atividades
como: pinturas, desenhos, contacdo de histérias sobre as lendas da regido, caga palavras, musica,
piqueniques, visitas aos Geossitios, trilhas, observacido de passaros, e varias oficinas educativas.

Os estagiarios que desenvolve essas atividades passam por um processo seletivo para estagio
extracurricular, no qual concorrem alunos dos cursos de licenciatura da URCA, que os mesmo ja trabalham
com processos didaticos e auxiliam em todo andamento das colonias de férias de forma ludica. Dentre
esses, o curso de Educacdo Fisica entra como uma grande parcela de contribuicao.

A Educacgio Fisica engloba um vasto conjunto de atividades e exercicios fisicos
além dos esportes, bem como todo o conhecimento cientifico que é necessario
para estudar tais atividades que envolvem a totalidade do movimento humano.
Dessa forma, pode-se considerar o Profissional de Educacgido Fisica como o
principal responsavel pela orientacdo fisica das diversas formas da execucdo de
esportes, exercicios e atividades fisicas (OLIVEIRA e SILVA, 2005, p. 03).

Os estagiarios do curso de Educacido Fisica colaboram para um maior ludicidade no decorrer das
atividades das colonias de férias do G.A, sempre buscando a participagdo e interacdo de todos, e assim
contribuindo com o processo de desenvolvimento das criancas e adolescentes. A Educacao Fisica envolve
varias atividades corporais sejam, culturais, esportivas ou recreativas, e nas colénias de férias os
estagiarios e coordenadores planejam as atividades sempre buscando proporcionar lazer aos seus
participantes, e influenciando no desenvolvimento social das criancas.

6.COLONIA DE FERIAS NA VOZ DOS COORDENADORES E ESTAGIARIOS

Para analisar as colonias de férias foi aplicado questiondrios a sete estagiarios do setor de Educacdo, no
qual ja participaram da organizacdo de no minimo duas coldnias de férias do G.A. A pesquisa teve a
participacdo de trés estagiarios que cursam Educacao Fisica, dois que cursam Pedagogia, um do curso de
Ciéncias Biologicas e outro do curso de Letras. Foram realizadas duas entrevistas com os idealizadores do
projeto colonia de férias, a coordenadora do setor de Educagdo que é Doutora em Educagio pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), e ao Educador Ambiental que tem Especializagdo em Educacdo
Fisica e é mestrando em Desenvolvimento Regional Sustentavel pela Universidade Federal do Cariri
(UFCA). Todos os participantes assinaram um termo de autorizagdo para a pesquisa.

As colonias de férias iniciaram com um diferencial, que além de ser uma forma de divulgacdo do G.A o
projeto levaria aos seus participantes a preocupagdo de conservar e preservar a natureza, através de
atividades educativas e liudicas. Com esse projeto as criangas e adolescentes tem a opg¢do de ocupar o
tempo livre no periodo de recesso escolar com atividades que levam as mesmas a terem uma visdo de
cuidar do meio ambiente

0 projeto inclui criangas ndo sé do meio urbano, mas também as que moram em comunidades rurais e
principalmente no entorno dos Geossitios, que mesmo perto ndo tem acesso ao conhecimento sobre as
riquezas ambientais que os cercam. Dessa forma é trabalhada a educa¢do ambiental de forma prazerosa,
como atividades diferenciadas mais com o mesmo propésito, de conscientizar as criancas e adolescentes a
manter um ambiente saudavel.

As atividades desenvolvidas nas colonias de férias do G.A vao desde os jogos, brincadeiras, acoes que faze
as criancas e adolescentes desenvolverem coordenagdo motora, gincanas que perpassem também nas
questdes sociais, o cuidado com o material reciclado. Buscando desenvolver também a arte a parti da
propria crianga, através de criar, desenhar, e de fazer o seu proprio brinquedo reutilizando matérias.
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O projeto colonia de férias teve a contribuicdo de um professor do curso de Educacdo Fisica da URCA, que
ministrou uma formagao de trés dias para coordenadores e estagiarios. Embasada nos conhecimentos com
relacdo a area de jogos, brincadeiras, como dinamizar as atividades para que estas ndo sejam monétonas,
diversio, bem-estar fisico e interacdo entre todos. As informagdes passadas na capacitacio pelo professor
vém sendo repassada de estagiarios para estagiarios no decorrer desses anos.

7.CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo possibilitou analisar as colénias de férias do G.A, que caracteriza-se como uma a¢do educativa
envolvendo a vivéncia de atividades ludicas e ambientais, proporcionando a seus participantes interagio
social. Nelas as criancas aprendem de forma simples com variadas atividades proposta por esse trabalho.

O projeto coldnias de férias desenvolve um papel educativo para as férias escolares, que possibilita as
criancas e adolescentes conhecerem as riquezas da regido e a divulgarem. As atividades educativas
desenvolvidas nessa acdo permitem aos seus participantes e estagiarios o processo de ensino e
aprendizagem. A pesquisa apresentou as principais atividades, nos quais monstra a importancia do
brincar para o desenvolvimento fisico, social e intelectual das criancas.

Temos nas coldnias de férias um espaco importante com apoio dos estagiarios do curso de Educacio Fisica
que com o auxilio de todos os organizadores desenvolvem um trabalho dindmico que contribuem para no
processo educativo das criangas e adolescentes. Assim aproximando a Educacdo Fisica das areas de
geoconservacdo, geoeducacdo e geoturismo, sendo assim o G.A através das coldnias de férias e de outros
projetos se aproxima dos alunos e professores de todas as areas educacionais para que os mesmos
compreenda a importancia do G.A para a regido.

As colonias de férias do G.A proporcionam aos seus participantes uma forma divertida de educar, mais
ainda é um trabalho que tem espaco para crescer. O projeto precisa de mais apoio, que seja além da URCA,
através de parcerias de institui¢Ges, escolas, prefeituras, para que as colonias de férias crescam, e mais
criancas e adolescentes desfrutem das praticas educativas desse projeto por meio de atividades lidicas e
ambientais.
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Capitulo 6

Os reflexos da sindrome de adaptacdo geral sobre o0s
alunos do curso pré-universitdrio popular noturno da
Universidade Federal Fluminense: Um estudo
comparativo entre os géneros

Fernando Gregorio da Silva

Resumo: O presente estudo de caso refere-se aos aspectos do processo educacional que
se relacionam com a Sindrome de Adaptacao Geral (SAG), manifestados nos alunos do
curso Pré-universitario Popular Noturno da Universidade Federal Fluminense (UFF).
Pretende esclarecer como os alunos do género feminino e masculino lidam com as
situagcdes geradoras de estresse, visando demonstrar como os diferentes géneros
reagem no processo de enfrentamento para amenizar os efeitos desgastantes, ocorridos
no meio académico, durante essa fase do ensino. Um dos instrumentos de pesquisa
utilizado foi uma entrevista realizada com alguns alunos, cujas respostas foram
tabuladas e analisadas, por género, além de um inventario adaptado, constando de uma
ficha de identificagdo com 44 perguntas e da técnica da observacao, in loco, realizada por
aproximadamente 08 meses. Essas a¢gdes permitiram comparar as respostas emitidas
pelos alunos dos diferentes géneros. Identificou-se, ao final da pesquisa, que as alunas
apresentam indices mais altos de estresse relativos a alguns agentes estressores, se
comparados com os alunos, o mesmo acontecendo com os alunos, com relagdo as alunas,
quanto a outros agentes, demonstrando que os referidos géneros tém reacdes

diferenciadas quando expostos aos mesmos desafios estressores.

Palavras-chave: Sindrome de Adaptac¢do Geral (SAG); Estresse; Curso Pré-universitario

Popular Noturno da UFF.
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1.INTRODUCAO

De acordo com Lipp (2000) e Selye (1965), a Sindrome do estresse, ou Sindrome de Adaptacido Geral
(SAG), é entendida como um conjunto de mudangas fisicas, psicolégicas e quimicas no organismo,
desencadeadas pelo cérebro, que causa uma diversidade de respostas a saide do homem. Socialmente, o
homem estd inserido em um sistema acumulador de todo tipo de tensdo que o torna vulneravel a
alteracoes fisicas, psicolégicas préprias do estado de estresse.

Como em qualquer ambiente profissional, a escola também é um lugar muito estressante, uma vez que os
problemas relacionados a educag¢do sdo complexos e abrangentes, onde aqueles que ai atuam vivem numa
rotina de pressodes e esgotamento fisico e mental, estando, muita das vezes, propensos a desenvolver o
estresse ocupacional. Sejam alunos, coordenadores ou professores.

Lipp (2006) chama a atengdo que, como em qualquer outro ambiente, o espago escolar também é muito
estressante. Isso porque os problemas relacionados a educagido sdo complexos, os alunos vivem numa
rotina de pressdes e esgotamento fisico e mental, estando, portanto, propensos a desenvolver o estresse
ocupacional.

Em algumas instituicdes de ensino estabelece-se uma relacdo heterogénea geradora de tensdes entre
alunos, alunos e professores, alunos e funcionarios, entre todos esses segmentos o diretor e a escola como
um todo e a comunidade (LUCCHESI, 2003).

0 proposito desta pesquisa esta direcionado aos aspectos do processo educacional que se relacionam com
a Sindrome do estresse, ou seja, com a Sindrome de Adaptacdo Geral (SAG) manifestadas nos alunos do
curso Pré-universitario Popular Noturno da Universidade Federal Fluminense (UFF), tentando esclarecer
como os alunos do género feminino e masculino lidam com as situacdes geradoras de estresse, visando
demonstrar como os diferentes géneros reagem e ou sutilizam o processo de enfrentamento para
amenizar os efeitos desgastantes do mesmo.

Entende-se como importante reconhecer e saber lidar com os efeitos do estresse, pois estudos ja
realizados comprovam que o mesmo pode diminuir a produtividade e o rendimento intelectual; dificultar
o relacionamento interpessoal e contribuir com o aparecimento de doengas que afastam o individuo de
suas atividades. Com base nessa realidade, identificou-se a necessidade de se investigar a SAG em alunos
do curso Pré-universitario Popular Noturno de acordo com as diferencas identificadas entre os géneros
feminino e masculino.

Assim sendo, o presente artigo visa apresentar uma analise comparativa sobre os aspectos do processo
educacional que se relacionam com a sindrome do estresse, ou seja, pretende-se demonstrar como a SAG
afeta estudantes e quais sdo as estratégias de enfrentamento utilizadas pelas alunas e pelos alunos do
curso Pré-universitario Popular Noturno da Universidade Federal Fluminense (UFF) para superar os
desafios; conhecer a percep¢do feminina e a masculina de estresse, relacionadas a aprendizagem;
identificar a SAG, bem como suas manifestag¢des fisico-psiquicas, psicofisioldgica e de temporalidade, tanto
nas alunas quanto nos alunos do curso Pré-universitirio Popular Noturno da Universidade Federal

Fluminense (UFF).

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram: entrevista com os alguns alunos do género feminino e
masculino, além de um inventario adaptado de “Construgdo e Validagdo de Instrumento para Avaliagdo de
Estresse em Estudantes de Enfermagem” (por nds adaptado as particularidades da pesquisa), constando de
uma ficha de identificagdo com 44 perguntas e da técnica da observacao, in loco, por aproximadamente 08
meses, 0 que nos permitiu comparar as respostas emitidas pelos diferentes géneros.

Acredita-se que a realizacdo desse estudo comparativo sobre como a Sindrome de Adaptacdo Geral (SAG)
acomete, de maneira diferenciada, as alunas e os alunos do curso Pré-universitario Popular Noturno da
Universidade Federal Fluminense (UFF), podera tornar cada vez mais visiveis as observa¢des empiricas
que se reflitam em alternativas que deem suporte para as cargas fisicas, mentais, quantitativas e
qualitativas exigidas por alunos dos diferentes géneros. Assim sendo, a presente pesquisa parte do
pressuposto de que as alunas e os alunos tém reagdes diferenciadas, quando expostos aos mesmos
desafios estressores.
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2.METODOLOGIA

A metodologia em si, representa um dos pontos de extrema importidncia numa pesquisa. Ela deve
acambarcar varios fatores que foram observados ao longo do percurso de campo. Questdes de ordens
culturais, geograficas, institucionais, temporais e financeiros, sdo de extrema valia para as consideracgoes
feitas a posteriori. Dada a sua importancia, a trajetéria metodolégica é a responsavel pelo sucesso ou
fracasso, pela qualidade ou pobreza de resultados obtidos. Ela necessitou estar bem fundamentada e ter

sido bem desenvolvida. H4 varios métodos e técnicas, dentre as quais, a qualitativa e a quantitativa.

0 qualitativismo ndo implica em falta de rigor, ao mesmo tempo em que o quantitativismo, pode ser uma
forma complementar a primeira, mesmo sendo dispensavel para a compreensio de determinados
fendmenos (JORGE & MORAIS, 2002).

A singularidade presente em cada uma das técnicas deve complementar os dois tipos de abordagens
metodolégicas, no que se refere a constru¢do do desenho da pesquisa. Trata-se, pois, de caminhos
epistemolégicos diferentes, onde um é empiricista e experimentalista e o outro, presente nas ciéncias
humanas (ADORNO & CASTRO, 1994).

O objeto da pesquisa do presente estudo sdo os alunos do curso Pré-universitario Popular Noturno da
Universidade Federal Fluminense, separados por género. A expansido desses tipos de cursos vem
ocorrendo a medida que o conceito de cidadania e o respeito ao préximo se consolidam na sociedade,
permitindo com que as pessoas de camadas menos favorecidas possam vislumbrar a possibilidade do
éxito profissional e, consequentemente, pessoal. Neste sentido, objetivou-se identificar o nivel de estresse
dos alunos, por género, a fim de pontuar e analisar os diferentes reflexos ocasionados.

A coleta dos dados, ocorrida entre os anos de 2015 e 2016, teve inicio a partir da realizagio de uma
pesquisa bibliografica e documental, resultante da contextualizacdo do presente estudo, construida por
meio das discussdes e reflexdes realizadas pelos docentes e discentes, a partir do referencial teérico
utilizado.

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram uma entrevista semiestruturada, junto aos coordenadores
do curso e com alguns alunos. E, um inventdrio em que buscou-se analisar as possiveis diferencas
identificadas entre os fatores estressores e seus graus de incidéncia sobre os alunos e sobre as alunas do
referido curso.

Buscou-se identificar, junto aos alunos, suas relagdes e seus niveis de estresse frente ao curso e ao exame
vestibular, visando identificar as diferentes sintomatologias ocorridas entre os dois géneros.

A populacio pesquisada foi composta por todos os alunos do curso Pré-Universitario Popular Noturno da
Universidade Federal Fluminense (UFF), ou seja: 45 alunos, que frequentaram o referido curso até os
ultimos dias do ano de 2015.

O processo de andlise e interpretacio dos dados se desenvolveu por meio da leitura dos contetidos
pesquisados, usando entdo o processo de observacdo e registros e das manifestacoes identificadas;
codificagdo e analise dos dados coletados; montagem de quadros, visando a obten¢ido das andlises
comparativas realizadas.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Por considerar que a manifestacio de estresse é uma resposta da interagdo entre o individuo e o seu meio,
a avaliacdo do estresse deve contemplar suas caracteristicas sociais, econdmicas e culturais. Observa-se
que, alguns instrumentos de avaliacdo de estresse sdo destinados a populagdes gerais e ndo sdo especificos
para estudantes.

O instrumento utilizado baseou-se na adaptacdo de “Construcdo e Validacdo de Instrumento para
Avaliacdo de Estresse em Estudantes de Enfermagem” - AEEE- COSTA E POLAK, 2009. Essa adaptacio
deveu-se ao fato da populagdo pesquisada pertencer a outro estado da federagdo brasileira, de outra
realidade social, bem como, a um curso com propostas e objetivos diferentes do original. Registra-se que
tal adaptacdo devidamente adequada as circunstancias, atendeu plenamente as exigéncias da investigacdo
realizada. As perguntas aqui foram aleatoriamente mescladas, como o objetivo de inibir qualquer tipo de
tendéncia viciosa no momento da resposta, o que poderia causar prejuizos futuros.

Inicialmente foi mostrado um inventario com as 44 asseverag¢des que foram aplicadas, no sentido de se
“familiarizar” com o conteudo abstraido dos alunos. Nesse mesmo inventario ha 4 (quatro) itens que



Educacdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnoldgica

mensuram a intensidade do estresse causado aos alunos e as alunas respondentes, em separado, de
acordo com a circunstancia apresentada a ele, naquela determinada circunstancia asseverada. Cabendo
ressaltar que, no preparo do presente artigo, utilizou-se apenas dois niveis de estresse e foram
selecionados os itens da pesquisa com os maiores percentuais, afim de facilitar na montagem das analises
comparativas, por género.

Assim sendo, cabe aqui caracterizar o perfil da populagdo pesquisada, obtido por meio da entrevista
realizada com os coordenadores do curso:

= Género: 55,6% de mulheres e 44,4% de homens;

® Faixa etdria: entre 17 a 20 anos, representando 80% do total;

=  Estado civil: 97,8% dos alunos sio solteiros e somente 2,2% sio casados;

®  Municipios de residéncia: Sdo Gongalo/R] e Niter6i/R], predominantemente;

® Residéncia quanto aos bairros: Niterdi: Inga, Fonseca, Santa Rosa e Cubango. Sdo Gongalo: Mutua e
Jardim Catarina;

® Etnia: brancos, pardos e afrosdescendentes.

A seguir, serdo apresentados na tabela 1 os resultados, em forma percentual, das pontuag¢des provenientes
do inventario utilizado na pesquisa de campo, buscando apresentar apenas os percentuais mais altos ou
mais significativos de estresse, identificados em cada uma das categorias pesquisadas. Cabe ressaltar, mais
uma vez, que o presente estudo visa observar e analisar os possiveis contrastes dos percentuais obtidos
por meio das respostas dos alunos, separadas entre os géneros.

A tabela 1 apresenta os percentuais parciais obtidos, ou seja, apenas os mais altos e mais significativos,
referentes as categorias pesquisadas:

Tabela 1 - Os principais percentuais dos niveis de estresse das categorias pesquisadas, separados por
géneros:
CATEGORIA 1: REALIZACAO DAS ATIVIDADES PRATICAS ‘

ITEM PESQUISADO ‘ GENERO FEMININO GENERO MASCULINO

Sentir que adquiriu pouco conhecimento para . .
q d P . p Muito estressado: 48% Muito estressado: 35%
fazer a prova do vestibular

CATEGORIA 2: COMUNICACAO ESTUDANTIL

ITEM PESQUISADO GENERO FEMININO GENERO MASCULINO

Perceber as dificuldades que envolvem o
relacionamento com outros alunos do curso
Sente-se tratado (a) com igualdade Pouco estressado: 12%

CATEGORIA 3: GERENCIAMENTO DO TEMPO

Pouco estressado: 24% Pouco estressado: 10%

Pouco estressado: 10%

ITEM PESQUISADO ‘ GENERO FEMININO GENERO MASCULINO

Estar fora do convivio social traz sentimentos Pouco estressado: 28% Pouco estressado: 25%
de soliddo Muito estressado: 20%

Faltar tempo para o lazer Muito estressado: 20% Muito estressado: 20%

Faltar tempo para momentos de descanso Muito estressado: 32% Muito estressado: 15%

CATEGORIA 4: AMBIENTE

ITEM PESQUISADO ‘ GENERO FEMININO GENERO MASCULINO
Transporte publico utilizado para chegar a Muito estressado: 36% Muito estressado: 35%
faculdade
Distancia entre as dependéncias do curso pré- Muito estressado: 16% Muito estressado: 20%
universitario e o local de moradia ’ )
Transporte publico utilizado para chegar ao Muito estressado: 28% Muito estressado: 35%

local da aula

Ter medo de estudar a noite Pouco estressado: 16% Muito estressado: 10%

Ja sofreu alguma abordagem criminosa no
trajeto para o curso

Muito estressado: 12% Muito estressado: 20%
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(continuacio ...)
Tabela 1 - Os principais percentuais dos niveis de estresse das categorias pesquisadas, separados por
géneros:
CATEGORIA 1: REALIZAGAO DAS ATIVIDADES PRATICAS

ITEM PESQUISADO ‘ GENERO FEMININO GENERO MASCULINO
Teve alguma informacgdo de algum colega de
curso que tenha sofrido alguma abordagem Muito estressado: 36% Muito estressado: 30%
criminosa no trajeto para o curso
CATEGORIA 5: FORMACAO ACADEMICA

ITEM PESQUISADO GENERO FEMININO GENERO MASCULINO

Ter preocupacdo com o futuro profissional Muito estressado: 68% Muito estressado: 30%
Pensar nas situagdes que podera vivenciar . .
§0€s que po Muito estressado: 32% Muito estressado: 10%
quando fizer o vestibular
Perceber a responsabilidade quando esta . .
p q Muito estressado: 48% Muito estressado: 40%
estudando
Perceber a relagdo entre o conhecimento teérico
adquirido no curso pré-universitario e o futuro Muito estressado: 12% Muito estressado: 30%
desempenho profissional

CATEGORIA 6: ATIVIDADE TEORICA

ITEM PESQUISADO ‘ GENERO FEMININO GENERO MASCULINO

A obrigatoriedade em realizar os trabalhos
extra-classe

Muito estressado: 12% Muito estressado: 15%

Sentir inseguranca ou medo ao fazer as provas Muito estressado: 48% Muito estressado: 20%
Fonte: Aplicagdo do Inventario na pesquisa de campo - “Construcdo e Validacdo de Instrumento para Avaliacdo de
Estresse em Estudantes de Enfermagem” - AEEE- COSTA E POLAK, 2009, adaptado pelo autor as condig¢des.

Diante dos dados expostos acima, cabe aqui apresentar o resultado da analise comparativa, realizada com
base nos percentuais de estresse selecionados:

Identificamos altos indices de estresse, tanto no género feminino (48%), quanto no masculino (35%), na
categoria 1: REALIZACAO DAS ATIVIDADES PRATICAS, mais especificamente, no item: sentir que adquiriu
pouco conhecimento para fazer a prova do vestibular;

Percebemos que a categoria 2: COMUNICAGAO ESTUDANTIL, foi a unica em que os alunos nio
manifestaram sentir “muito estresse” em nenhum dos itens pesquisados. Tendo os mesmos, mesmo assim,
apontado sentir “pouco estresse” apenas nos itens referentes as dificuldades que envolvem o
relacionamento com outros alunos do curso e também no no item referente ao tratamento com igualdade;

Destacamos que na Categoria 3: GERENCIAMENTO DE TEMPO, o grupo pertencente ao género feminino
apresentou maior indice de estresse (32%) no item: falta tempo para momentos de descanso, tendo sido
neste item, curiosamente, o menor nivel de estresse (15%) apontado pelos homens. Ja o grupo do género
masculino apresentou um percentual mais alto (20%) no item: falta de tempo para o lazer;

Na mesma, categoria 3: GERENCIAMENTO DE TEMPO, identificamos ainda os mesmos indices de estresse
(20%) , ocorridos entre os dois géneros, referentes a falta de tempo para o lazer;

Na categoria 4: AMBIENTE, percebemos que os dois géneros (feminino 36% e masculino 35%)
apresentaram maiores indices de estresse no item: transporte publico utilizado para chegar a faculdade. O
género feminino também apresentou um indice significativo de estresse (36%) no item: teve alguma
informacdo de algum colega do curso que tenha sofrido alguma abordagem criminosa no trajeto para o
curso. Ja o género masculino apresentou um alto indice de estresse (35%) no item: transporte publico
utilizado para chegar ao local da aula;

Ao considerar todas as categorias pesquisadas, os maiores indices de estresse, detectados no género
feminino, foram nos seguintes itens: preocupacdo com o futuro profissional (68%); perceber a
responsabilidade quando esta estudando (48%) e sentir inseguranca ou medo ao fazer as provas (48%);

Destacamos que o indice mais alto de estresse do género feminino (68%), detectado durante a pesquisa,
foi na categoria 5: FORMACAO ACADEMICA, no item: preocupagdo com relagdo ao futuro profissional;
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Ainda na categoria 5: FORMACAO ACADEMICA, identificou-se a maior diferenca dos indices obtidos entre
os géneros. Logo, no género feminino identificou-se um percentual de 68% e no género masculino
identificou-se 30%), referentes ao item que trata da preocupagdo com relagao ao futuro profissional;

Os maiores indices de estresse, detectados no género masculino e considerando todas as categorias
pesquisadas, foram nos seguintes itens: perceber a responsabilidade quando esta estudando (40%); usar o
transporte publico para chegar a faculdade e a aula (35%, respectivamente);

Na categoria 6: ATIVIDADE TEORICA, tanto o género feminino quanto o masculino apontaram maiores
indices de estresse (48% e 20%, respectivamente) no item: sentir inseguran¢a ou medo ao fazer as provas;

Ao compararmos os indices de estresse apontados pelos dois géneros, observamos que as alunas, na
maioria dos itens pesquisados, apresentaram indices mais elevados de estresse.

Em entrevista com a populacdo pesquisada colheram-se ainda alguns depoimentos, identificados por
géneros que merecem destaque, constantes no quadro 1:

Quadro 1 - Depoimentos dos alunos identificados por género
DEPOIMENTOS GENERO

[...] O que sinto, pode-se dizer que nervosismo é um deles. Falta de concentragdo ocorre
muito comigo.

Sinto dor de cabega e também me irrito bastante, [...] Ndo consigo me concentrar mais
em coisa alguma que tenho que Fazer.

Quando eu venho para o curso eu venho porque eu tenho a

obrigacdo de querer passar no vestibular, mas eu ndo tenho muita Masculino
vontade de assistir aula, nem vontade de participar]...].

[...] eu sentia dor de cabe¢a, muito sono, muito sono mesmo, um grande desanimo,
muito desanimo.

Eu as vezes falto as aulas. Tenho algumas faltas, me preocupo em ser cortada do curso.
Entdo eu vou perdendo os assuntos, vou perdendo o interesse pelo curso, pelas Feminino
matérias e as minhas chances vdo diminuindo cada vez mais.

0 estresse em si é muito desgastante e esse desgaste traz o cansago, e cansada a gente
ndo consegue estudar direito, ndo rende, ndo consegue aprender nada, vocé acaba nio

Masculino

Masculino

Feminino

. L . . Feminino
absorvendo os conteddos direito, tira nota baixa, falta as aulas [...] Afeta nosso
rendimento na preparacdo para o vestibular
[...] € muita coisa pra fazer, estudar, trabalhar, estudar em casa e que vocé no fim Feminino

parece ndo fazer nada direito. Entdo, é coisa demais e eu acho que nio fica bem feito.
Fonte: Entrevista realizada na pesquisa de campo - Elaborado pelo autor (2017).

Como se pode perceber, é justamente na fala do publico alvo que podemos evidenciar as suas condi¢des e
alteracgdes fisico, psiquico, psicofisiologica e de temporalidade, identificadas pelos autores pesquisados
como sintomas da Sindrome de Adaptacao Geral (SAG) que afetam e influenciam de forma diferenciada,
por género, no cotidiano, na qualidade educacional e na pratica dos discentes do curso Pré-universitario
Popular Noturno da Universidade Federal Fluminense, conforme pesquisa de campo realizada.

Vale lembrar que, segundo Fontana (1994), a ocorréncia desses efeitos negativos pode variar de um
individuo para outro, dado que foi identificado por meio da pesquisa aplicada. E, segundo o autor, poucas
pessoas manifestam todos os sintomas, sendo que o grau de gravidade deles também varia de individuo
para individuo.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Cabe aqui considerar que a responsabilidade do aluno muita das vezes nao é refletida somente no sucesso
ou ndo que ele podera vir a ter. Assim, seu esforco e expectativa ultrapassam muito o interesse pessoal em
alcancar o nivel superior e também o mercado de trabalho, independentemente do género do individuo.

Identificou-se, por meio do presente estudo de caso que existe um pacto familiar, ou seja, um pacto tacito
entre esse aluno e sua familia, ou grupo familiar, que busca construir e consolidar todas as suas
esperancas e expectativas e que as depositam naquele que poderad redimi-la ou redimi-lo de anos de
repressao e exclusdo social. Pesa sobre esses jovens a responsabilidade em vencer. Neste caso, eles tentam
buscar também a realizacdo do psicossocial de suas origens e suas expectativas reprimidas, muitas vezes
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por geracbes e geracdes; mesmo que para isso tenham que reprimir suas préprias expectativas e
necessidades existéncias.

Certamente que nesse percurso de vida, muitos jovens com talento diferenciado ndo tém a mesma sorte
e/ou oportunidade como foi o caso do Aluno-do-Sexo-Masculino, eximio manipulador de Cubo magico
(“Cubo de Rubik” ou "Cubo Mdgico"), objeto esse inventado em 1974 pelo escultor e professor de
arquitetura hingaro Ernd Rubik. Sabe-se que existem 43 quatrilhdes de combinag¢des possiveis para a
resolucdo desse cubo. O jovem Aluno-do-Sexo-Masculino (de mente agugcada, que em poucos segundos
consegue ajustar todas as faces do referido quebra cabegas, cada uma das 6 faces é feita de 9 quadradinhos,
pintados de branco, vermelho, azul, laranja, verde e amarelo) teve que fazer uma espécie de acordo com o
seu pai para poder estudar no pré-vestibular da UFF. Demitiu-se do seu emprego, com o qual
complementava a renda familiar, para dedicar-se somente aos estudos. Logrou éxito ao final dos exames
vestibulares ao ser aprovado em 3 universidades: no curso de engenharia que pretendia nas 3 institui¢does
publicas da mais alta relevancia no estado e do pais, al incluso a Universidade Federal Fluminense.
Atualmente exerce a fun¢do de monitor no Pré-universitario Noturno da UFF.

Identificou-se ainda que o concurso para o ingresso na universidade é tido pelos alunos do curso
pesquisado como um rito de passagem, o qual é marcado pelo encerramento do ensino médio, o
enfrentamento do vestibular e a expectativa de absor¢do pelo ensino superior. Esta transicdo exerce
grande pressdo sobre os estudantes dos dois géneros, frequentemente acompanhada pelo medo do
fracasso ou das consequéncias dai advindas, caso ndo logrem sucesso nessa empreitada académica.

O processo torna-se muito angustiante, por muitas vezes desfavorecer pessoas capacitadas que nio
conseguem expressar todo seu estudo e dedicagio em um s6é momento. Os autores pesquisados
mencionam que, para os alunos, a aprovacao no vestibular assegura o seu futuro pessoal e profissional,
uma vez que somente apds esse ingresso no ensino superior poderdo atuar no mundo do trabalho com
atividades que tragam satisfacdo e condi¢des para constituirem uma familia e garantirem certo conforto
no futuro.

A conclusdo do Ensino Médio e a procura por um espago no ensino superior ou projeto profissional
também estdo inclusos nesse processo e causam uma sensacdo de tensdo nos alunos. O ingresso na
faculdade torna-se prioritario para muitos adolescentes e alguns adultos. Trata-se de uma fase da vida em
que ressaltam a intensidade das responsabilidades, sendo esse um periodo permeado por ansiedades,
ocasionado pela prépria construcdo do “eu” e até mesmo por perdas de atividades joviais e infantis, em
funcdo do ingresso no mundo adulto.

E, como resultado do estudo comparativo realizado, entre os géneros dos alunos do Pré-Vestibular
noturno da UFF, cabe relacionar as principais conclusdes alcangadas:

O maior nivel de estresse detectado, independentemente do género, refere-se a etapa da realizacdo da
prova do vestibular;

Observamos que as alunas se autodeclararam muito mais estressadas com vistas a preocupacdo que
possuem com relagio ao futuro profissional;

O indice das alunas que se autodeclararam como “muito estressadas” chegou a ser maior que 50%, se
comparado com o indice masculino referente a preocupag¢ao quanto ao futuro profissional;

Os alunos do género masculino demonstraram o maior indice de estresse ao perceber a responsabilidade
quando estdo estudando;

Identificou-se os mesmos niveis de estresse entre os dois géneros, referentes a falta de tempo para o lazer;

A tnica categoria em que os alunos ndo manifestaram sentir “muito estresse” em nenhum dos itens
pesquisados foi com relacdo a Comunicagao Estudantil;

Nos itens referentes as dificuldades que envolvem o relacionamento com outros alunos do curso e no
tratamento com igualdade, as alunas apresentaram indices de estresse maiores, se comparados com 0s
indices dos alunos;

O género feminino apresentou maior nivel de estresse com relacdo a falta tempo para momentos de
descanso, enquanto que o género masculino apontou um percentual mais alto de estresse com relacdo a
falta de tempo para o lazer. Ou seja, enquanto as mulheres focaram sua preocupacdo na falta de tempo
para o descanso, os homens apresentaram maior estresse com relagio a falta de tempo para o lazer;
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Os dois géneros apresentaram altos indices de estresse quanto ao transporte publico utilizado para chegar
a faculdade.

O género feminino também apresentou um alto indice de estresse por ter tido alguma informacio de
algum colega de curso que tenha sofrido alguma abordagem criminosa no trajeto para o curso;

Tanto o género feminino quanto o género masculino apontaram altos indices de estresse também com
relacdo a inseguranca ou medo ao fazer as provas.

E finalmente, com base nos indices de estresse obtidos e na analise comparativa realizada, podemos
concluir que, de modo geral, o género feminino apresenta-se como mais estressado do que o género
masculino, mesmo que em alguns itens especificos os indices do género masculino tenham se apresentado
como maiores que os indices do género feminino.
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Capitulo 7

As abordagens das ciéncias sociais e sua influéncia no

desempenho dos alunos nas questoes de sociologia no
ENEM 2016
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Resumo: Este trabalho se trata de um estudo quanti-qualitativo sobre como as
abordagens das ciéncias sociais influenciam - entre as/os ingressantes na UFRN - no
indice de acertos das questdes de sociologia presentes no ENEM 2016. Para isso foi
extraida da prova de ciéncias humanas do ENEM os itens que a autora e os autores
identificaram como da disciplina de sociologia, posteriormente foi feita uma
categorizacgdo dos mesmos dentro das abordagens propostas pelas Orientacdes
Curriculares Nacionais (OCNs), finalizando com uma comparacgao entre estes e os indices
de acertos. Observou-se que as questoes sao elaboradas em igual quantidade quanto as
abordagens e ndo ha associacdo entre alguma destas e o indice de acertos, isso levou a
autora e os autores a novas problematizagdes, as quais apontaram para possibilidade do
indice de acertos esta relacionado aos indicios de resposta presentes no texto base, essa
hipétese foi analisada e confirmada. Com esses resultados propomos que as/os
educadoras/es que trabalham com estudantes que prestarao ENEM - e estdo
preocupadas/dos que eles/elas acertem as questoes de sociologia - alternem entre as
abordagens utilizadas no ensino das ciéncias sociais, todavia isso precisa ser feito com

leituras e compreensoes de textos sobre o assunto.

Palavras-chave: Abordagens das ciéncias sociais. Ensino de Sociologia. Sociologia no

ENEM.
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1.INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) vem sendo, desde 1998, um importante instrumento
avaliativo do Ministério da Educacdo, através do qual essa instancia mensura um conjunto de
competéncias e habilidades que as/os estudantes de nivel médio conseguiram adquirir no seu processo de
formacio escolar. Realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), essa avaliagdo atualmente se organiza em duas provas realizadas em diferentes dias, cada
contendo 90 questdes objetivas e em uma delas é solicitada uma redagdo; as questdes objetivas estdo
distribuidas em quatro grandes areas de conhecimento (Ciéncias Humanas, Linguagens/Cddigos,
Matematica e Ciéncias da Natureza), sendo articuladas em cada area de forma interdisciplinar, levando em
consideracio contextos e situacdes problema (GUIMARAES, 2005). 0 ENEM vem passando por mudancas
ao longo do tempo que esta sendo realizado, a mais significativa foi a ocorrida em 2009, quando foi
apresentado como uma alternativa para substituicdao do vestibular (ANDIFES, 2009).

Em 2013 a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) aderiu ao Exame como tUnica forma de
acesso aos seus cursos superiores, nisto a necessidade por pesquisas que estudassem este processo
avaliativo se tornaram latentes na instituicdo, para responder a essa demanda foi elaborada uma meta
dentro do projeto “Andlise dos processos avaliativos da Comperve/UFRN” realizado pela Comissdo
Permanente de Vestibular (COMPERVE) da instituicdo!3. Este artigo € um dos trabalhos provenientes do
supracitado projeto, inserido na meta de estudo de erros e dificuldades de aprendizagem nas provas do
ENEM (nos anos 2013, 2014, 2015 e 2016), nele sera estudado se a abordagem usada nas questdes de
sociologia na prova do ENEM 2016 influenciou no indice de acertos entre as/os participantes que
ingressaram na UFRN. Para tal empreitada foi utilizado um método quanti-qualitativo, onde foram
cruzados os indices de acertos na prova de sociologia no ENEM das/dos ingressas/os na UFRN em 2017
com as trés propostas de abordagem dispostas nas Orienta¢des Curriculares Nacionais (OCENs). Com base
nos resultados, entendemos que era preciso outro direcionamento para pesquisa, isso nos conduziu a
pontos que ainda ndo haviamos atentado, assim foi aberto margem para novas problematizacdes que
posteriormente foram teorizadas.

Com o ENEM sendo a principal porta de entrada no ensino superior e com a ampliacdo das possibilidades
de ingressos nesse nivel educacional nos ultimos anos, o ensino médio vem sofrendo mudancas
impulsionadas pela percep¢ao de muitos/muitas docentes que entendem que devem preparar seus alunos
para o Exame, por isso a sociologia - como disciplina que possui seus conhecimentos requeridos na prova
- passou a receber uma atencio diferenciada em muitas escolas (como FRAGA e MATIOLLI (2015) trazem
ao avaliar a forma como as/os professoras/es vem compreendendo a importancia dos conhecimentos
socioldégicos depois da disciplina ser requerida em alguns sistemas de ingresso ao ensino superior). Nessa
l6gica, conforme trazido por FRAGA e MATIOLLI (2012), a sociologia vai firmando seu espaco através de
enquadramentos conceituais/tematicos/tedricos requeridos em questdes de processos seletivos e, em
contrapartida, adquiri legitimidade na educacgido formal. Compreendemos com isso que estudar o indice de
acerto na prova de sociologia do mais importante instrumento de ingresso no ensino superior do pais
pode ajudar na elucidacdo sobre quais as melhores abordagens a serem utilizadas para a aprendizagem
das ciéncias sociais.

A fim de melhorar a compreensdo sobre esse trabalho, em um primeiro momento do texto sera
apresentado quais sdo as abordagens propostas nas OCNs (Ensino Médio) para a sociologia e uma
justificativa sobre a importancia de estudar o indice de acertos nas questdes referentes a disciplina no
ENEM. Posteriormente serd seguida a organizacdo comum em trabalhos académicos, sendo feita a
apresentacdo dos materiais e métodos usados na pesquisa, os resultados junto as discussdes, finalizando
com as consideragdes finais.

2.AS ABORDAGENS DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

As Orientagdes Curriculares Para o Ensino Médio é um documento criado em 2008, pelo Ministério da
educacdo, para nortear a pratica docente no ensino das ciéncias nesse nivel escolar. O mesmo esta
fundamentado em outras produ¢des da mesma instancia (como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, o
Plano Nacional do Livro Didatico e os Pardmetros Curriculares Nacionais) e em estudos sobre a dindmica
escolar na construgao de conhecimentos.

13 Gostariamos de agradecer a Fundacao de Pesquisa do Rio Grande do Norte (FUNPEC) por financiar esse projeto.
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Nas OCNs - ensino médio hd uma secdo dedicada a sociologia, nela podemos encontrar uma série de
disposicdes sobre praticas pedagodgicas para ministrar aulas da disciplina, uma em particular nos
interessou para elaboracdo dessa pesquisa, a referente aos recortes, que aqui entenderemos como
propostas de abordagem. Visto que os autores daquele material entendiam que os livros didaticos, os
PCNs e as aulas de sociologia podiam ser classificadas em sob trés pontos de articulagio metodolégicos,
elaboraram a divisdo das abordagens como pertencentes aos segmentos: tematicos, conceituais e/ou
tedricos.

No caso da escolha se da para trabalhar com a sociologia a partir das tematicas, o aconselhado é que se
conduza a aula articulando questdes do cotidiano do alunato com os debates feitos dentro das pesquisas
das ciéncias sociais sobre o assunto, para que ndo se haja banaliza¢des (MEC, 2008, p.119-121). Na
hipétese de ser eleito o recorte conceitual, a recomendacdo é que seja feito um trabalho de tradugdo
termoldégica de pontos articuladores de produgdes socioldgicas, sempre tentando vincular esses conceitos
as vivéncias das/dos estudantes, para que assim estes saibam aplicar tais termos no seu dia-a-dia fazendo
e ndo achem o aprendizado sem sentido na sua vida (MEC, 2008, p. 117-119). Sendo a op¢do por lecionar
firmada em teorias, semelhante as ponderacdes da abordagem conceitual, é indicado que ao se trabalhar
com esse recorte seja dado densidade as compressdes tedricas a partir da aproximacio delas com o
rotineiro para as/os discentes, sem esquecer que para entender uma teoria é necessario conhecer seus
conceitos e como historicamente ela foi possivel (MEC, 2008, p. 121-127).

Visto que o ENEM tem como proposta avaliar como se deu o processo de aprendizagem das pessoas que ja
se sentem aptas a concluir o ensino médio, compreendemos que a estruturagdo das suas questdes sio
baseadas nas abordagens elencadas pelas OCNs (Ensino médio), nesse sentido é que colocamos como
hipétese que elas poderiam influenciar no indice de acertos das/dos ingressos na UFRN.

3.A IMPORTANCIA DA ANALISE DO INDICE DE ACERTOS

Usando a teoria de resposta ao item para aferir nota as/aos participantes, no ENEM o desempenho é
obtido através de um calculo complexo onde as questdes objetivas com maior nimero de acertos possuem
uma nota maior (MEC, 2012), ou seja, a avaliagdo é feita usado pesos diferentes em cada questado variando
conforme o indice de sucesso do universo de participantes. Essa logica é diferente da teoria classica dos
testes, visto que nio é feito simplesmente uma somatéria do nimero de itens gabaritados para se obter a
nota, nesse sentido o uso do indice de acertos tem fins diferentes conforme cada teoria, mas em ambas ele
é importante para ter no¢do das habilidades das/dos candidatas/os.

O indice de acertos nesse estudo foi usado como meio para refletir se as abordagens utilizadas ao
trabalhar sociologia no ensino médio influenciaram na compreensao dos conteidos da disciplina, visto
que observando as proporg¢des de respostas certas e erradas podemos pensar como foi aprendido o
assunto trazido na questao.

3.1.MATERIAIS E METODOS

Para realizacdo desta pesquisa todas as questoes do ENEM de 2016 referentes a area de humanas e suas
tecnologias foram divididas entre as quatro disciplinas deste segmento que sdo obrigatérias no ensino
médio (geografia, histéria, sociologia e filosofia), visto que o Exame é elaborado norteado pela
interdisciplinaridade (GUIMARAES, 2005). Essa divisdo se deu a partir da analise de especialistas, que
usaram como método a aproximagdes do contetido conceitual do item com o que é compreendido como
pertencente aos quatro campos disciplinares nos Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 2000).

Tendo as questdes separadas, consultamos os microdados do INEP - sobre o ENEM 2016 - para extrair
quais as opg¢des marcadas pelos/pelas estudantes ingressos na UFRN e - através do cruzamento com o
gabarito - obtivemos a quantidade de pessoas que acertaram cada item. Com base nas porcentagens de
acertos, verificamos na classificacdo do indice de acertos (COMPERVE, 2017 apud NUNEZ;RAMALHO,
2018, p. 488) como as questdes podiam ser classificadas, observando os resultados nos debrugcamos para
entender as causas dos mesmos. Em um primeiro momento acreditamos que era a abordagem usada nas
questdes que estava influenciando, desta forma identificamos qual era a abordagem que se destacava no
item fazendo uma aproximacdo do que é sugerido nas OCNs (Ensino Médio) com a forma que é
apresentada a situagdo-problema e o que é pedido no enunciado da questio, todavia essa hipotese nio foi
confirmada, isso nos conduziu a outras problematiza¢des que findaram na categorizagdo das questdes a
partir dos indicios de resposta que possuiam nos textos bases. As informagdes conseguidas nesse processo
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possibilitaram a elaboracdo de duas tabelas que foram usadas como ponto de ancoragem para as reflexdes
apresentada nessa pesquisa.

3.2.RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Conseguimos identificar nove questdes como sendo de sociologia, compondo-se de trés com abordagem
tematica, trés conceitual e trés tedrica. Quando postas essas duas informag¢des em comparagdo com o
indice de acertos (Tabela 1) observasse que nao é visualmente perceptivel uma associacdo entre este e as
abordagens, ainda destacamos que na classificacdo “teoria” ha o maior e o menor indice de acerto.

Tabela 1: Indice de acerto - entre ingressas/os na UFRN - das questoes de sociologia do ENEM 2016
segundo a classificacdo de abordagens.

N° do item Indice de acerto Classificacdo de
(%) abordagens
16 45,3 Teorica
28 55,3 Tedrica
7 56,5 Conceitual
18 60,6 Conceitual
1 65,4 Tematica
37 76,8 Conceitual
44 89,8 Tematica
20 91,0 Tematica
24 91,4 Teorica

Fonte: elaborada pela autora e os autores.

Com a negativa sobre a influéncia das abordagens no indice de acertos, passamos a atentar para outros
pontos, o que mais nos chamou a atengao foi como os textos bases se relacionam com o enunciado, em
alguns casos eles aparecem apenas como preambulo para a compreensdo do que sera posto no enunciado,
em outros também possuem indicios da resposta que é esperada na pergunta. Trazendo as questdes isso
podera ficar mais compreensivel, devido as limitagdes formais deste artigo, aqui s6 trabalharemos com a
de maior e a de menor indice.

A questdo de maior indice de acertos traz uma citagio de Berman sobre a modernidade, onde sao
apresentados elementos que compdem a dindmica social desse periodo histérico, no enunciado é
solicitado que a/o participante diga como é caracterizado no texto a modernidade, sendo o gabarito a letra
“A”. A questdo pode ser lida abaixo:

QUESTAO 24

Ser moderno €& encontrar-se em um ambiente O texto apresenta uma xmcrpwlagéo da modernidade que
que promete aventura, poder, alegria, crescimento, g caracteriza como um(a)
autotransformacao e ftransformacdo das coisas em = "
redor — mas ao mesmo tempo ameaca destruir tudo © dindmica social contraditoria
0 que temos, Wudo O que sabemos, tudo O que somos. interagao coletiva harmonica.
A experiéncia ambiental da modemidade anula todas as ® fendmeno econdmico estavel.
fronteiras geogréficas e raciais, de classe e nacionalidade:
nesse sentido, pode-se dizer que a modemidade une a @ sistema internacional decadente
espécie humana. Porém, é uma unidade paradoxal, uma @ processo historico homogeneizador.
unidade de desunidade

BERMAN, M Tudo que ¢ colido decmancha nO #r 3 sveniua ds modemicade
880 Faulo Cla dae Ladsa, 1984 ( ahptacd)

Fonte: INEP 2016.

A modernidade é vista de diferentes formas pelas/pelos autores que as ciéncias sociais utiliza, por isso
para se entender a sociedade nesse periodo - com base no conhecimento da disciplina de sociologia - é
necessario conhecer as teorias que discorrem a respeito, todavia nessa questdo o texto base, ja no
primeiro periodo, ao classificar a modernidade elenca pontos em um primeiro momento positivos e depois
usa uma conjuncdo adversativa para numerar os negativos, esses pontos sdo apresentados pelo autor em
uma relacdo de anulagio visto que sdo de ordem de interesses distintos, isso se confirma no segundo e
terceiro periodo. Tal articula¢do do texto d4 muitos indicios que Berman ver a sociedade na modernidade
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possuindo uma dindmica contraditéria, dessa forma ndo seria necessario conhecer o autor pra saber da
sua teoria, bastaria apenas ler e compreender o texto base.

Ja na questdo com o menor numero de acertos o texto base é uma citacdo de Polanyi sobre o sistema de
producdo capitalista, no enunciado é pedido para o/a participante dizer qual a consequéncia do processo
de transformacdo socioecondmica que o texto faz referéncia, sendo o gabarito a letra “C”. Abaixo é possivel
ler a questao:

QUESTAO 16

Quanto mais complicajda se tomou a produgdo A consequéncia do processo de lla'xsfonnugéu
industrial, mais numerosos passaram a ser os elementos socioeconomica abordado no texto é a
da indistria que exigiam garantia de fomecimento
Trés deles eram de importancia fundamental® o trabalho
a tema e o dinheiro. Numa sociedade comercial, esse @ limitagdo do mercado como meio de especulagdo
fornecimento sO poderia ser organizado de uma forma (] consohdugao da forga de trabalho como mercadoria
tomando-os disponiveis & compra. Agora cles tinham que 0
]

© expansao das terras comunais

diminuig@o do comércio como efeito da industrializacao
ser organizados para a venda no mercado. Isso estava S =

de acordo com a exigéncia de um sistema de mercado .
Sabemos que em um sistema como esse, os lucros 86 das transagoes
podem ser assegurados se se garante a autorregula¢do

por meio de mercados competitivos interdependentes

adequagdo do dinheiro como elemento padrdo

POLANTL K. A grance trassformagdo. 33 Crigers o NO3s: Cpoca.
Rode lanero Campun. 2000 (acaptado)

Fonte: INEP 2016.

A forma de avaliar o sistema de producio capitalista pelas ciéncias sociais variara conforme a corrente
tedrica seguida, por isso para entender como se compreende o resultado de determinadas dindmicas
sociais na perspectiva do autor do texto base é preciso saber qual a corrente tedrica que ele alinha a
reflexdo que faz, neste caso seria a marxista, a qual defende que o capitalismo é um sistema de produgao
que opera através da luta de classes, onde a burguesia domina o proletariado, usando para isso como um
dos meios o mecanismo da mais-valia, que faz a classe dominada vender sua for¢a de trabalho a baixos
precos por ndo possuir os meios de producdo. Tais compreensdes conceituais sobre a teoria s6 sdo
possiveis nessa questdo se a/o participante tiver conhecimentos prévios da disciplina de sociologia.

As observacgdes que fizemos desse contraste entre a questdo de maior indice de acertos e a de menor nos
fizeram produzir a Tabela 2, nela vemos uma associagio entre a quantidade de acertos e as questdes que
possuem indicios da resposta nos textos base:

Tabela 2: Indice de acerto - entre ingressas/os na UFRN - das questdes de sociologia do ENEM 2016
segundo a classificacdo por indicios de respostas no texto.
Indice de acerto | Indicios da resposta

N*doitem (%) nos textos base

16 45,3 Nao

28 55,3 Nao

7 56,5 Nao

18 60,6 Nao

1 65,4 Sim

37 76,8 Sim
44 89,8 Sim

20 91,0 Nao*

24 91,4 Sim

Fonte: elaborada pela autora e os autores.

A questdo 20 se destacou no nosso estudo por representar uma excecido, visto que possui um altissimo
indice de acertos, mas nido tem indicios de resposta nos textos base, por isso achamos pertinente a trazer
para que possamos refletir porque isso ocorre. A seguir se pode ler a questao:
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QUESTAO 20 TEXTO I

TEXTO 1

Metade da nova equipe da Nasa
€ composta por mulheres

Até hoje, cerca de 350 astronautas americanos
ja estiveram no espaco, enquanto as mulheres nao
chegam a ser um terco desse niumero. Apos o anuncio
da tumma composta S0% por mulheres, alguns internautas
escreveram comentarios machistas e desrespeitosos
sobre a escolha nas redes sociais.

Disponived enc htps iicalracaiivre.com.br. Acesso enx 10 mar. 2016
A comparag@o entre o anincio publicitario de 1968 e a
repercussao da noticia de 2016 mostra a
© elitizacdo da carreira cientifica.
® qualificagio da atividade doméstica.
@ ambicdo de industrias patrocinadoras.
@ manutencao de esteredtipos de género
@ equiparac@o de papéis nas relacoes familiares

Fonte: INEP 2016.

Tradugdo: “As mulheres do futuro fardo da Lua um
ugar mais limpo para se er”

CHOONE! M W DO GBS ASINIIONCYE COM B ACEI80 € 96 Gt 2018

Vemos que nela ha dois textos base, onde no primeiro é trazido um anuncio publicitdrio de 1968 (que
contém uma mulher com trajes de uma astronauta e segurando um produto de limpeza, na legenda se 1é
“As mulheres do futuro farao da lua um lugar mais limpo”) e no segundo um fragmento de uma noticia da
pagina virtual Catraca Livra (que relata casos de machismo contra a recente politica antissexista da Nasa).
No enunciado se pede para comparar o anuncio e a repercussdo da noticia, a intensido é mostrar com isso
qual tendéncia de compreensio de papeis de género se perpetua na sociedade ocidental, sendo o gabarito
aletra “D”, haja vista que ¢é a que coloca esse contraste como expoente da manutenc¢do dos estereétipos de
género.

O debate de género requerido nessa questdo é alinhavel com os estudos indenitdrios que ganharam
projecdo na década de 60 através das correntes poés-estruturalistas nas ciéncias humanas, os quais
contestaram a naturalizacdo das ocupagdes femininas e denunciaram a tentativa de essencializaciao das
mulheres sobre o signo do feminino como sendo estruturante de desigualdades nas sociedades ocidentais,
visto que fragilidade, atenciosidade e submissdo eram atribuidas a mulher, a qual - com essas
caracteristicas - s6 podia ocupar fung¢des socialmente desprestigiadas, como é o caso das atividades de
limpeza. Essas reflexdes na sociologia foram possibilitadas principalmente pelas lutas da segunda onda do
movimento feminista, pois este - colocando as pautas das mulheres em evidéncia - destacou como o
género é uma categoria necessaria de analise para compreender as dindmicas sociais.

Nossa leitura é que, tendo como decisivo propulsor as lutas feministas das ultimas décadas, o discurso
antiessencialista sobre as fun¢des que a mulher pode desenvolver vém se hegemonizando, tanto por meio
do trabalho da “educagdo nao-formal” (Gohn, 2006, p.28) - promovido por grupos feministas - quanto
pelo da “educacgdo informal” (idem, ibidem) - principalmente difundido pela midia, isso contribui na
formacdo das pessoas que fazem o ENEM, as fazendo compreender as relacdes de género a partir dos
paradigmas que a questao requer.

3.3.CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho contribuiu para a reflexdo sobre quais as melhores abordagens no ensino das ciéncias
sociais na educagao basica, para isso foi elaborado um estudo dos itens de sociologia do ENEM 2016, onde
foram comparados os indices de acertos em cada questdo com as trés abordagens propostas pelas OCNs
(Ensino Médio), chegando-se a um resultado que surpreendeu a autora e os autores, fazendo-se necessario
que comparassemos os textos bases com os enunciados das questdes, para entdo chegarmos a respostas
mais conclusivas.

Com base no levantado neste artigo, ndo podemos dizer que é a abordagem que esta influenciando nos
indices de acertos dos itens de sociologia, pois visualmente ndo ha associacdo de alguma categoria com as
porcentagens de respostas gabaritadas, mas sim o fato de em algumas questdes os textos base possuirem
muitos indicios da resposta pedida no enunciado. Observamos também que por as trés abordagens
sugeridas pelas OCNs serem requeridas em igual frequéncia e em questdes que exigem disposi¢des

7

semelhantes, é interessante que as/os professoras/es que lecionarem a disciplina de sociologia para
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estudantes que fardo o ENEM planejem aulas que aborde as ciéncias sociais tanto por recortes tedricos,
quanto por conceituais e tematicos, fazendo isso sempre em articulacdo com praticas de leitura e
compreensdo de texto.

Acreditamos que a compreensdo sobre o nosso objeto de estudo foi ampliada, pensamos ainda que o
problema que colocamos inicialmente foi resolvido no tocante ao ENEM 2016, porém ¢é interessante que
haja outros estudos desse género para as demais edigdes do Exame e - assim como ao enxergarmos que
um novo mote foi posta no percurso da pesquisa - entendemos que nesse outros processos de
investigacdo podem se desenhar hipodteses que ainda sequer conseguimos elaborar, podendo ser elas de
necessaria analise.
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Capitulo 8

Politica publica educacional por um outro olhar: Um

estudo do programa poupanca jovem na cidade de
Teofilo Otoni

Ivana Carneiro Almeida
Jodo Cesar de Souza Ferreira

Resumo: O Programa Poupanca Jovem (PP]) é um projeto estruturador do Governo do
Estado de Minas Gerais, vinculado a Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social de
Minas Gerais (SEDESE), e posteriormente a Secretaria de Educagdo em convénio com as
prefeituras e entidades. O Programa tem como caracteristica ser uma politica publica
para incentivar os alunos matriculados no ensino médio, com o propdsito de reduzir a
evasdo e aumentar o sucesso escolar, além de fomentar a inser¢do no mercado de
trabalho e a geracdo de renda. Este trabalho tem como objetivo investigar o a percepcao
dos egressos do Programa Poupanga Jovem da Rede Estadual de Ensino na cidade de
Teofilo Otoni. Adotou-se uma metodologia qualitativa, que se consistiu de entrevistas
onde buscou-se compreender como determinado grupo de alunos percebeu o Programa
Poupan¢a Jovem. A andlise das entrevistas proporcionou um conjunto de achados
relevantes para a maior compreensdo do alcance do programa, bem como sua
efetividade. Assim, com base nas percep¢des empiricas a partir da andlise dos dados,
através do software Iramuteq, as categorias emergiram dos objetivos propostos no
orientador metodolégico do PPJ e serviram para explicar as evocagdes dos entrevistados
no corpus textual, a saber: Eixo Formacao Cidada, profissional, escolar e cultural. Eixo
Temas transversais: Mundo do Trabalho. Antes da entrevista ser iniciada, explicou-se o
objetivo e a relevancia da pesquisa, a importancia da colaboragdo, bem como a garantia
de sua confidencialidade. Vale ressaltar que esses estudos contribuem para preencher
lacunas no conhecimento tanto no que se refere a literatura atinente as politicas publicas
educacionais inter-federativas, quanto ao poder publico na aplicacdo dessa politica, em
especifico.

Palavras-chave: Politicas Publicas, Educag¢do, Poupang¢a Jovem



Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

1.INTRODUCAO

A gestdao de projetos educacionais tem grande relevancia socioeconémica, uma vez que, na nova
perspectiva sobre a politica publica, a melhor aplicacdo dos recursos bem como a forma mais eficaz de
desenvolvimento de projetos, esta tem sido a tOonica nos estudos contemporineos da administracdo
publica.

A estruturacido de projetos na instrumentalizacdo das politicas publicas constantemente sdo apontados
como ineficazes ou inadequados em seus planejamentos. Assim, de forma a direcionar a aplicagdo de
melhores praticas na gestdo do programa Poupanca Jovem (PPJ]), apresentado como uma politica publica
assistencial, no contexto do Estado de Minas Gerais, essa questdo pode levantar os seguintes
questionamentos: a)Como os egressos perceberam o programa PJ? Quais os resultados produzidos pelo
beneficio P] na percepc¢do dos egressos?

A importancia desse estudo consiste na busca por elementos que subsidiem a manutencdo e/ou
adequacgdo do referido programa, e qui¢a outros, a partir de levantamentos e apontamentos a partir 6tica
da percepcdo do beneficiario direto, nesse caso os alunos egressos do ensino médio estadual, de modo a
proporcionar uma contribuicdo técnica acerca da gestdo do programa.

A esse respeito e destacando o planejamento (estratégico), como etapa fundamental do processo de
formulacdo-elaboragdo-gestdo de politicas publicas, exprime embates, negociacdes e acordos e controle.

Nesse contexto, Dourado (2007) afirma que a légica da descontinuidade acontece pela falta de
planejamento de longo prazo, e que, ao invés de criar programas/projetos de governo, é necessario
planejar politicas de Estado, com objetivos claros e que assegurem a continuidade por parte dos governos
que venham suceder.

As respostas a esses questionamentos sdo fundamentais para balizar a avaliacdo e a efetividade de uma
politica ou programa. Nesse caso, segundo Soares et al (2006), a analise dos efeitos distributivos dos
programas de transferéncia de renda, por exemplo, contribui para a corre¢io de suas deficiéncias e para a
sua ampliacdo futura.

Assim, é fato que o processo de avaliacdo de projetos requer um exame cuidadoso do alcance dos objetivos
propostos. O objetivo do presente trabalho perpassa por identificar o discurso dos beneficidrios bem como
inferir sobre a manifestacdo dos objetivos propostos pelo programa na ética do beneficiario, na cidade de
Teofilo Otoni, Minas Gerais.

2.0 PROGRAMA POUPANCA JOVEM

A Gestdo de Politicas Publicas tem abarcado em grande parte a drea da Administragdo Publica atual, para
reparar os desequilibrios sociais existentes no Brasil, entretanto, cabe ressaltar que parte destes
programas desenvolvidos ndo se consolida de maneira eficaz, seja por questdes de ma gestdo ou outras
variaveis inerentes a gestao publica.

Politicas publicas sdo conjuntos de programas, a¢des e atividades desenvolvidas pelo Estado diretamente
ou indiretamente, com a participacdo de entes publicos ou privados, que visam assegurar determinado
direito de cidadania, de forma difusa ou para determinado segmento social, cultural, étnico ou econdmico.

Para Fontes (2003) no ambito da administragio publica, o tipo de trabalho realizado vai ao encontro de
governanga, que tem associacdo com a gestdo de politicas publicas, o exercicio de poder e, ainda, o
controle na aplicagdo dos recursos. Além disso, possibilitam minimizar problemas associados a difusdo de
poder, falta de clareza na defini¢do de objetivos, dificuldades na mensuragao da relacdo entre fins e meios,
que podem apresentar barreiras a tradugio de uma politica em realidade.

O Programa Poupanca Jovem, inédito no pais, foi criado em 2007 para atender alunos do ensino médio,
matriculados nas escolas estaduais, visando contribuir efetivamente para quebrar o ciclo de perpetuacdo
da pobreza.

O Programa é voltado para jovens de areas de alto risco social com possibilidades de evasdo do ensino
médio, como incentivo o programa propde o pagamento de uma poupanc¢a de R$ 3 mil reais apés o
término dos trés ultimos anos escolares. Para fazer jus a poupanga, o aluno deve frequentar regularmente
as aulas, ter bom desempenho escolar, participar de atividades de real interesse para a comunidade,
respeitar os valores da cidadania e ndo se envolver em crimes ou outras a¢des antissociais.

O objetivo do programa é capacitar esses jovens para que planejem o seu proprio futuro e realizem suas
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aspiragdes pessoais e profissionais, a0 mesmo tempo em que contribuem para melhorar a qualidade de
vida nas comunidades onde vivem.

De acordo com a apresentacdo inicial para lancamento do programa, feita em novembro de 2007, a
concep¢do do programa toma como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), que
focaliza o jovem sob trés perspectivas:

a) a perspectiva da pessoa - ‘o pleno conhecimento do educando’;
b) a perspectiva do cidadado - ‘seu preparo para o exercicio da cidadania’ e;
c) a perspectiva do futuro profissional - ‘sua qualificacdo para o mercado de trabalho’.

0 programa Poupanga Jovem ja esta presente em oito municipios (Sabara, Esmeraldas, Ribeirdo das Neves,
Ibirité, Juiz de Fora, Montes Claros, Governador Valadares e Teo6filo Otoni), com perspectiva de atender
69,3 mil jovens mineiros em 2013/2014. Em 2014 /2015 Teéfilo Otoni registra 5034 alunos de 18 escolas
atendidos pelo programa, com acompanhamento permanente do seu rendimento escolar, em conjunto
com a oferta de programas culturais e cursos técnicos profissionalizantes e de inclusdo digital, além de
cursos de linguas estrangeiras, pratica de esportes e formacao de liderangas comunitarias.

O tribunal de contas do estado de Minas Gerais aponta que entre 2008 e 2011 as a¢des de: monitoramento
e avaliacdo do Programa por entidade externa, implantagdo do programa Poupanca Jovem, realizacdo das
atividades complementares, acompanhamento social dos alunos e capacitacdo dos profissionais. Foram
realizadas despesas no montante de, respectivamente, R$ 827 mil, R$ 22,964 milhées, R$ 17,263 milhaes,
R$ 3,184 milhdes e R$ 120 mil.

No relatério de Gestdo 2011\2014 do Estado de Minas, foi prestado contas que o programa em 2014
repassou R$ 31.723.000,00 para um total de 11.041 alunos concluintes de 2012 e 2013. No periodo de
2007 a 2014, a Poupanga Jovem realizou um investimento total de R$ 440.039.742,00. No inicio a gestdo
do programa estava sob a responsabilidade do CIEDS (Centro Integrado de Estudos e Programas de
Desenvolvimento Sustentavel), e em seguida as acdes do programa passaram a ser executadas pelas
prefeituras e por entidades, com acompanhamento e coordenacdo da SEDESE (Secretaria de Estado de
Desenvolvimento Social) e posteriormente pela Secretaria de Educacao de Estado.

Nessa transicdo o programa foi reformulado com novas propostas de atividades, a nova metodologia tém
como base quatro Eixos Estruturadores que todo jovem do Programa Poupanc¢a Jovem devera
experimentar: Formacgao Escolar, Formacao Profissional, Formac¢do Cidada e Formacgao Cultural.

Além dos Eixos Estruturadores, a nova metodologia propde que os jovens também experimentem as
atividades previstas em trés temas transversais, divididos por assuntos: Territorialidade, Participa¢do
Social e Mundo do Trabalho. Os quatro Eixos Estruturadores e os trés temas transversais dialogam entre
si. Os eixos e os temas tém relacdo direta com os principais desafios que se colocam para os jovens na
atualidade e com os objetivos estratégicos para o alcance dos resultados previstos.

Os Eixos Estruturadores e os Temas Transversais materializam-se em atividades individuais e atividades
coletivas, oferecidas sob a forma de um cardapio de op¢des de atividades que poderio ser realizadas pelos
jovens: o cardapio de atividades de formagido complementar. As atividades individuais que compdem os
eixos estruturadores buscam o desenvolvimento dos varios aspectos que envolvem os principais desafios
relacionados a juventude. Nas atividades individuais o jovem escolherd, dentre as atividades sugeridas no
cardapio, aquelas que buscarj, dentro de suas possibilidades e desejo.

As atividades coletivas que compdem os temas transversais buscam promover a apropriacao pelos jovens
dos espacos, por meio do conhecimento das dindmicas de participagdo e conhecimento das oportunidades.

Os trabalhos devem ser realizados em grupo gerando produtos coletivos, e apresentados a comunidade. As
atividades coletivas sdo orientadas pelo educador de referéncia do Programa Poupanca Jovem, que devera
realizar encontros para que elas sejam desenvolvidas.

Os jovens devem se reunir para organizar, desenvolver e apresentar um resultado em grupo. O foco serd a
discussdo de temas que se relacionam a juventude e a apresentacdo dos resultados a comunidade.

Percebe-se que a importincia da educacdo para o desenvolvimento humano, através da educacdo e
efetivacdo de politicas publicas coerentes e condizentes, estimula as habilidades do educando, ondes as
novas aptiddes sdo desenvolvidas e por intermédio da assisténcia estudantil pode ocorrer transformacgdes
sociais.

Assim sinalizamos a gestdo da educacdo como meio fundante e principio do desenvolvimento de politicas
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publicas na area da educagdo, que em sua génese componha uma estrutura que realmente contemple a
sociedade, formando individuos em condi¢coes de contribuir e fortalecer essa mesma sociedade, devendo
essas politicas serem compreendidas sobre uma perspectiva muito mais abrangente, de forma que possam
perpassar os limites do mandato eleitoral constituindo uma base realmente pautada em gestdo e
resultados, viés esses que contribuem para melhores praticas condizentes com o esperado pela sociedade
e garantido por lei.

Para (CANO, 2006, p.13):

Basicamente, a avaliagdo de um programa social tem por finalidade
determinar se o programa atingiu ou nao os objetivos previstos. Em outras
palavras, trata-se de comparar as dimensdes relevantes em dois momentos do
tempo, antes e depois da intervencdo, para comprovar se estd provocou a
mudanca esperada. Porém, mesmo que a mudanga tenha acontecido na direcdo
prevista, isso ndo garante automaticamente que ela seja causada pelo
programa. Isso porque as dimensdes consideradas ndo sao estaticas, podendo
receber influéncia de uma série de fatores. Assim, o importante é determinar a
causa das mudangas. Por outro lado, se ndo houve mudangas, cumpre também
determinar a causa dessa estabilidade, pois pode acontecer que o programa
tenha surtido efeito positivo, mas que foi anulado pela influéncia de outros
elementos que nada tém a ver com o programa.

O direcionamento de Politicas Publicas voltadas para a educagdo como meio alternativo de reparar ou
tentar equilibrar as grandes diferencas postas, se realizadas com métodos de gestdo, implica diretamente
nas consolidagdes dessas politicas para o alcance de equidade social. A esse respeito Oliveira (2000, p.
244) afirma:

[...] Os anos 90 trardao como principal eixo a educag¢do como equidade social. A
transicao de referéncias implica mudangas substantivas na organizacio e
gestao da educagdo publica, atribuindo aos sistemas de ensino a competéncia
de formar os individuos para a empregabilidade, a competitividade e para as
exigéncias da sociedade do século do século XXI. [...].

A producdo de conhecimento demanda tempo e muito esforco coletivo. E desta forma a sociedade
precisa formular suas bases intelectuais e sociais com o incentivo ao desenvolvimento dos jovens, para
que tal conhecimento possa ser continuamente construido e disponibilizado para esta mesma sociedade.
Assim sendo, é preciso repensar o papel das escolas para o desenvolvimento de nosso pais, e neste sentido
buscar a efetividade das praticas de politicas publicas.

2.1.TEOFILO OTONI E OS JOVENS ENTREVISTADOS

Sobre a localidade escolhida para a realizacdo da pesquisa, o municipio de Te6filo Otoni, localizado no
nordeste do estado de Minas Gerais, foi baseada nos critérios de selecdo das cidades adotados pelo
Programa Poupanga Jovem: baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), altas taxas de evasio escolar
taxa de criminalidade. O IDH da cidade é de 0,701 (2010) inferior a 8 que é o nimero considerado baixo.

Segundo informagdes do Censo Demografico 2014 do IBGE, a cidade tem hoje 140.567 habitantes numa
area total de 154.500 km?. O produto interno bruto per capta (PIB) é de R$ 4.903.

Minas Gerais tem 853 municipios. Segundo fonte do IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada), de
2005 a 2009 o numero de homicidios de jovens de 15 a 29 anos foi de 133.338, e em Tebfilo Otoni nesse
mesmo periodo 221, configurando entre as cidades mineiras que mais ocorreram homicidios entre essa
faixa etaria, com aumento da criminalidade.

No periodo de 2009 a 2013 foi evidenciado uma diminui¢do da taxa de abandono escolar, conforme
apresenta na tabela 1.
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TABELA 1
TAXA DE ABANDONO ENSINO MEDIO EM TEOFILO OTONI
ANO 2009 2010 2011 2012

Abandono na 12 Série do Ensino Médio 13 10,3 8,1 11 8,9

Abandono na 22 Série do Ensino Médio 10,3 10,5 9,8 14,4 11,1

TAXADE | Abandono na 32 Série do Ensino Médio 7.8 7.8 7,7 9,7 6,9

ABANDONO

ENSINO MEDIO | Abandono na 42 Série do Ensino Médio - 13,3 6,3 7,7 6,7
Total de abandono médio ndo seriado = = 2,5 = 33,7

Total de abandono médio 10,3 10,4 7,7 10,35 89

Fonte: Elaborado pelo autor

Segundo dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), Te6filo
Otoni em 2014 contou com 5742 alunos matriculados no ensino médio, desses 5160 estdo matriculados na
rede estadual de ensino.

Teofilo Otoni registra a partir de 2009, 5034 alunos ativos no Programa, e entre 2013/2014, um total de
527 exclusdes, sendo considerados nesse computo: abandono, reprovagdes, transferéncia para EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos) ou CESEC (Centro Estadual e Educacdo Continuada) e transferéncias para
escolas ndo participantes do programa.

3.PESQUISA E ANALISE

Nessa parte do trabalho inicia-se a apresentagido da pesquisa realizada para nortear repostas ao objetivo
central desse estudo: visualizar a percepg¢do dos alunos egressos do PP].

Em sequéncia, apresenta-se a metodologia utilizada e fundamentacao tedrica que norteou a metodologia
escolhida.

3.1.METODOLOGIA

Com o objetivo de investigar e entender a percep¢do dos egressos do Programa Poupanca Jovem, foi
adotada uma estratégia qualitativa de pesquisa, de carater exploratdrio. Para Gummesson (2005), ao
defender o uso de métodos qualitativos nos estudos, aponta as seguintes vantagens: entendimento mais
amplo dos fendmenos, simultaneidade entre a geragdo e andlise dos dados, comparagdes constantes entre
os dados ja gerados e a literatura existente, possibilidade do uso de aspectos intuitivos e experienciais com
sistematizacdo e rigor, interpretagdes alternativas que podem gerar novos entendimentos sobre uma
mesma situacdo de pesquisa e possibilidade de geragido de um rico detalhamento de um dado fendémeno.

Neste estudo, utilizou-se a entrevista Focus Group que Segundo Morgan (1997), o focus group é uma
técnica qualitativa que visa o controle da discussdo de um grupo de pessoas, inspirada em entrevistas nao
diretivas. Onde é privilegiado a observacdo e o registo de experiéncias e reagdes dos individuos
participantes do grupo, que ndo seriam possiveis de captar por outros métodos.

As entrevistas ocorreram entre os meses de outubro e dezembro de 2014. Os alunos foram selecionados
de forma aleatéria através de contatos e intermediacdes de alunos do programa; sendo entrevistados
alunos de mais de uma escola visando responder a pergunta problema e atender o objetivo geral.

A escolha das duas escolas foi baseada no percentual de concluintes em relagdo ao periodo de 2011 a
2013, sendo considerado dois grupos, o grupo 1 as escolas com percentual de conclusdo acima de 50% e
no grupo 2 as escolas com percentual abaixo de 50%. Foi selecionado uma escola de cada grupo com base
na tabela 2 apresentada abaixo.
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TABELA 2
QUADRO DE ADESAO TOTAL DE 2009 A 2014 E CONCLUINTES 2011 A 2013
2011 A ADESAO CONCLUINTES 2011
2013ADESAO 2011 A TOTAL 2009 A ATIVOS/CONCLUINT A 2013 /ATIVOS Grupos
ATIVOS 2013CONCLUINTES 2014 ES 2011 A 2013AH% TOTAIS 2009 A p
TOTAIS 2014AH%
1 91 53 109 58% 49%
2 648 375 787 58% 48%
3 159 92 196 58% 47%
4 162 92 201 57% 46% Grupo 1
5 634 356 804 56% 44% taxa de
conclusio
6 234 130 293 56% 44% acima de
50% no
0, 0,
7 104 57 128 55% 45% perfodo de
8 526 284 689 54% 41% 2011a2013
9 69 37 90 54% 41%
10 257 137 327 53% 42%
11 286 148 369 52% 40%
12 1511 774 1912 51% 40%
13 309 152 398 49% 38% Grupo 2 -
14 99 46 120 46% 38% taxa de
conclusio
15 170 74 210 44% 35% abaixo de
50% no
0 0
16 406 174 542 43% 32% perfodo de
17 145 62 173 43% 36% 2011a 2013
TOTAL 5810 2990 7348

Fonte: Elaborado pelo autor

A entrevista foi agendada e seguiu um roteiro: conversas com base em um questionario pré-determinado,
nesse questionario continham questdes que direcionavam os entrevistados com o intuito de evidenciar
questdes relacionadas a vida social do aluno, a familia a escola e a perspectiva desse aluno sobre o
programa.

As questdes nio foram apresentadas antecipadamente aos entrevistados, foram utilizadas apenas para
auxiliar o pesquisador na introdugdo ao assunto relativo ao tema geral do programa, com base no
orientador metodolégico Poupanca Jovem, com categorias a priori. Sendo: Eixo Estruturador; com objetivo
de atividades de formacdo: Cidad3, profissional, escolar e cultural. Temas transversais: Mundo do
Trabalho. Antes da entrevista ser iniciada, explicou-se o objetivo e a relevancia da pesquisa, a importancia
da colaboracgdo, bem como a garantia de sua confidencialidade. O tempo médio de duracdo da entrevista
ficou em torno de 4 horas.

O corpus geral foi constituido de 1 texto, separado em 55 segmentos de texto (ST), com aproveitamento de
40 ST's (72,73 %). Emergiram 4591 ocorréncias (palavras, formas ou vocabulos) sendo 950 palavras
distintas e 525 com uma Unica ocorréncia. O contetido analisado foi categorizado em 5 classes: classe 1
com (17,50%ST), classe 2 com(20%st), classe 3 com (17,5%st), classe 4 com(22,5%st) e classe 5
com(22,5%st). O Indice de aproveitamento de 72,73% se mostra confidvel por se apresentar maior 70%.

Para atingir uma melhor visualizacdo das classes, elaborou-se um quadro geral com a lista de palavras de
cada classes geradas a partir do teste qui quadrado. Nele emergem as evocagdes que apresentam
vocabulario semelhante entre si e vocabulario diferente das outras classes, atendendo assim as qualidades
as quais deve apresentar uma categoria segundo Bardin (2006), a saber: Exclusdo mutua, homogeneidade,
pertinéncia, objetividade, fidelidade e produtividade.
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A partir dos elementos apresentados, esses serdo operacionalizadas e exemplificadas cada uma dessas
classes emergidas na Classificagdo Hierarquica Descendente (ver quadrol). Que passaremos a adotar para
analise enquanto categoria deste ponto da pesquisa.

Figural:Dendrograma Classificagdo Hierarquica Descendente

classe 35

dendrogramme & partir de chd1

Fonte: Elaborado pelo autor

Vale ressaltar essas cinco classes se encontram divididas em 3 ramificacdes (A,B,C). O subcorpus A “Temas
do Eixo Estruturador e do Tema Transversal” composto pela Classe 4 (Mundo do Trabalho) Que se refere
as evogdes sobre a perspectiva do mundo do trabalho e as oportunidades de aprendizagem e 5(Formacao
Cultural) que se refere as evocagdes sobre as atividades artisticas e culturais desenvolvidas no decorrer do
programa. O subcorpus B “Tema do Eixo Estruturador” Composto pela Classe 1 “Formacdo Cidada” que
contém evocacgdes correspondentes a percep¢do dos jovens sobre sua condi¢cdo de cidadao e os desafios da
vida em sociedade. E o subcorpus C “Tema do Eixo Estruturador” que contém evocagdes correspondentes
a classe 3 (Formagdo Profissional) que contem evocagdes correspondentes aos incentivos a cerca do
planejamento profissional e pessoal bem como sobre as atividades que visavam a formacgao e pela classe 2
(Formacdo Escolar) que se refere fala do jovem no corpus textual e sua relacdo com a escola através das
atividades que o jovem realizou no ambiente escolar.

Figura 2: Variaveis de Correlagdo de classes

h A B CLASSE 1

o 2-A%%

CLASSE 3

os oo os
facteur 1 - 3091 %

classes - C facteur 1/ 2

Fonte: Elaborado pelo autor
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Classe 1-Formagdo

Classe 2-Formagdo

Quadro 1- Tabela e Analise CHD

Corpus do Texto
40 ST- Aproveitamento 72,73%

Classe 4-Mundo do

N il ~ [
Cidadd 17,5% 17  Escolar 20% 16 Pfé;iifoi i maee T “é’;’,g‘a"rfjvi o1e Classe 5- Formagdo
STVaridveis STVaridveis i by Cultural22,5% 18 STVaridveis
" .. " STVaridveis Descritivas: Descritivas: " .
DescritivasParticipante Descritivas: .. .. Descritivas: Participantes do sexo
. .. Participantes do sexo Participantes do ,
s do sexo Feminino 19  Participantes do sexo ; ; masculino 20 anos(Score 45,46)
; masculino 20 anos(Score  sexo masculino 20
anos(Score 79,30) 6 ST masculino 20 132,91) 6 ST anos(Score 125,80) 38T
. anos(Score 99,66) 5 ST ¢ 8ST ¢
Palavra  fst x? Palavra fst x? Palavra fit  x Palavra fst x? Palavra
235 Semanalmente| 6 |22.24 6
3' Desejar 3 |12.59 12.5| Diddtico 4 17.27
PO Meés 4 1245 2 Inglés 4 17.27
AresMil | 7 |135 Atividade | 5 |1088 |, o | 1108  Meio 5| 1716
pren Terceiro 7 11023 3 | Informdtica | 3 12.59
Hoje 3 |12.5 s Aluno |6 -
; Reunido 4 | 9.26 10.8| Plantagdo 3 12.59
Incentivar | 3 | 9 Quando | 3 L
. L Ocorrer 3 | 812 3 Participar 4 12.45
Conseguir | 4 |12.5|Motivagdo| 3 | 17.88 Instrutor | 3
. Segundo 7 | 7.89 ; 10.8| Arrecadar 3 812
Bastante 419 Ensino | 5 | 10.64 PR Ensinar | 3 ,
- P Trés Mil 4 | 7.02 3 Gincana 3 812
Entdo 7 |7.02| Médio 51 920 , Dentro | 3
Lo Diferente 4 | 702 10.8 | Itamunheque | 3 812
Real 3 |7.02| Dinheiro | 2 | 6.57 L Dar 4
. , Primeiro 7 | 692 3 Mesmo 6 6.69
Levar 3 |6.06 |Financeiro| 2 | 6.57 Correr | 4 .
. Achar 3 | 548 . 10.4| Realizar 3 548
Dizer 5 |548| Passar | 3 | 6.53 Atrds | 4 .
Ano 8 | 447 7 Entrevista 2 4.25
Aspecto 2 |548 Um 6 | 3.97 . Estar |6 .
~ Giro 2 | 425 . 10.4| Comunidade | 2 4.25
Questdo 2 (4.76 Precisar | 3
Vez 2 | 425 7 Realmente 2 4.25
Acabar 2 1425 Ponto |5 .
- Palestra 2 | 425 10.4| Alimento 2 4.25
Visitar 2 1425 , Aula 3 R
Grupo 2 lazs Ficar 2 | 425 7 | Participagdo | 2 4.25
4' 25 Mensalmente | 2 | 4.25 8.55 Local 2 4.25
4' 25 Acordo 2 | 425 6.77 Curso 2 4.25
’ A gente 8 | 395 549
4.40

Fonte: Elaborado pelo autor
Valores de Referéncia x* >3,80 para p<0,05

Nota: Por se tratar de andlise de contetido, a interpretacdo e percepgdo do pesquisador é a centralidade para
a efetivagdo e construgdo da andlise. As medidas servem de suporte e verificacdo das categorias definidas a
priori e estruturagdo das categorias, ndo sendo as definidoras centrais da Categoria.

3.2.PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Tendo em vista que os respondentes selecionados para o estudo puderam se expressar livremente ao
serem questionados, as entrevistas realizadas, foram capazes de produzir um riquissimo conjunto de
dados que, depois de transcritos de forma literal, foram submetidos a andlise de seu contetido. Cooper e
Schindler (2003) afirma que, para a analise do discurso de pessoas, utiliza-se a analise de contetido, que é
a aplicacdo rigorosa de critérios de confiabilidade e validade. Bardin (2006, p. 132) define andlise de
contetido como: “Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou nido) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo/recep¢io (variaveis
inferidas) destas mensagens”.

Para a transcri¢do do material coletado, empregou-se um tempo consideravel, pois, diversas vezes, fez-se
necessaria uma cuidadosa audiéncia da gravagio, a fim de recapitular o discurso do entrevistado, visto que
muitos deles usaram determinadas entonag¢des vocais que mereceram maior cuidado na sua escuta e
transcrigao.

Nesta etapa foi feito um exame detalhado das evocag¢des dos entrevistados, quando foram realizados os
passos de codificagdo e categorizacdo do conteddo das entrevistas. Conforme Moraes (2003) cabe
ressaltar que este processo de andlise € um processo exigente e trabalhoso e possibilita atingir o rigor e a
qualidade que se espera de uma andlise qualitativa.
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Para subsidiar a confirmacdo dessas categorias, utilizou-se o software IRamuteq, em que cada entrevista é
composta por conteudos semanticos, que formaram o banco de dados ou corpus analisado pelo software.
Realizou-se uma Anadlise da Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD), que permite a analise das raizes
lexicais e oferece os contextos em que as classes estdo inseridas, de acordo com o segmento de textos do
corpus da pesquisa (CAMARGO; JUSTO, 2013).

Na etapa de interpretacdo, foram realizadas as inferéncias entre as categorias no discurso todo, nas
expressdes linguisticas. Segundo Flick (2004:188), “a interpretacdo dos dados é o cerne da pesquisa
qualitativa”.

Para a categorizacdo foi analisado a maior frequéncia de uma determinada palavra ou tema que
permitiram identificar componentes que remetessem a resposta aos temas categoriais.

Cabe lembrar, entretanto, que ndo se pode assegurar uma completa isencdo de vieses causada por reflexos
de interpretagdes do préprio pesquisador. Todo cuidado, por sua vez, foi tomado no sentido de se evitar
preconcepgdes sobre os temas, dedicando-se a procurar as interpretagdes feitas pelos préprios sujeitos
por meio de um quadro geral, montado com as pecas fragmentadas, obtidas nas entrevistas.

3.3.A PERCEPCAO DOS EGRESSOS

O retorno obtido dos egressos do programa poupanga jovem, pode ser uma importante ferramenta de
andlise para possiveis adequacdes do programa, e para o levantamento desses dados, nessa fase foi
realizada entrevista de forma estruturada, através da pesquisa qualitativa com questdes abertas e
fechadas, gerando um conjunto de dados que, depois de transcritos, foram submetidos a andlise de seu
conteudo.

Em 2011 um parecer do tribunal de contas do estado de Minas Gerais, representado pelo auditor Licurgo
Mourdo, aponta para a necessidade da analise da efetividade do programa no tocando os beneficiarios.

Vale ressaltar a iniciativa da Controladoria Geral do Estado que revela a
preocupacdo com a efetividade do programa em tela no tocante aos
beneficidrios, isto é, com os resultados na qualidade de vida e bem estar
daqueles, haja vista a realizagdo de auditoria no programa, a fim de averiguar
questdes como: “de que maneira o programa tem contribuido para a diminui¢do
da evasdo escolar?”; “as atividades complementares (Giro Jovem, cursos de
informatica e inglés, formacgao profissional) tém alcancado os objetivos para os
quais foram propostas?”; “quais os resultados do monitoramento e da avaliacdo
do programa feitos por entidade externa?”’; “em que medida tém sido realizados
os objetivos e metas propostos nas agdes?”; “como ocorre o acompanhamento
sécio familiar dos jovens beneficiarios?” e “quais os resultados que o programa
tém alcangado em prol do “Protagonismo Juvenil”?”. Contudo, o relatério
gerado - n. 1480.8580.11 - foi entregue ao gestor, para manifestacdo, em
29/12/11, portanto, seus resultados ainda nao foram divulgados. (MOURAO,
2011, p. 135)

Assim, apresentam-se as categorias identificadas que buscam traduzir a perspectiva dos participantes:
Formacdo Cidada, formacgao profissional, formacgdo escolar, formacdo cultural e o Eixo transversal: Mundo
do Trabalho. A escolha dessas categorias foram definidas a partir da busca de resposta as questdes relativa
a vida do aluno para obter as dimensdes da vida social, escolar e familiar. Para manter maior
fidedignidade com a informacao dos entrevistados, optou-se por realizar a transcricdo literal dos
depoimentos.

Os critérios das palavras e suas respectivas classes sdo (f) maior que a média das palavras no corpus
textual e também associacdo com a classe determinada pelo valor X? igual ou superior a 3,80 tendo em
vista que o calculo para este teste é definido segundo grau de liberdade 1 e significancia de 95% ( LEVIN &
FOX, 2004). Além disso, o valor de p (p-value) calculado pelo IRAMUTEQ identifica o nivel de significancia
da palavra com a classe. Nessa pesquisa, trabalhamos com um nivel de significacdo de 0,05. Assim, para
todo p < 0,05, considera-se que o teste € significante, e que a palavra pertence a classe estipulada pelo
software. Considera-se a Escala de Significancia de Fisher (tabela 3), para a analise.
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Tabela 3: Escala de Significancia de Fisher (Fonte: Bussab e Morenttin, 2006

0,050 0,025 0,010 0,005
Natureza da evidéncia Marginal Moderada Substancial Forte Muito forte Fortissima

(CLASSE 4) MUNDO DO TRABALHO

Compreende 22,5% (f =18 ST) do corpus analisado. Constituida por palavras e radicais no intervalo entre
x? = 5.25 (Curso) e x* =12,27 (Didatico). Predominam nas evocagdes participantes do sexo masculino com
idade de 20 anos. Essa classe é composta pelas palavras apresentadas na tabela 3.

TABELA 3
22,5% (f =18 ST) do corpus
analisado
Palavra fst
Professor 6 18.86
Aluno 6 12.52
Quando 3 10.83
Instrutor 3 10.83
Ensinar 3 10.83
Dentro 3 10.83
Dar 4 10.47
Correr 4 10.47
Atrds 4 1047
Estar 6 8.55
Precisar 3 6.77
Ponto 5 549
Aula 3 440

Fonte: Elaborado pelo autor

Nesse quesito os alunos demonstraram que o programa poderia ser uma oportunidade de iniciar no
mercado de trabalho, uma vez que relatam que tiveram cursos que potencializariam as chances de
conseguirem um emprego. Eles explicam que tiveram treinamentos para preparagdo para o mercado de
trabalho, como: simulacdo de entrevista e cursos que os ajudariam a serem inseridos no mercado de
trabalho. Pelos gestos e entonacao da voz ao tratar do assunto, foi percebido que tinham o sentimento de
que estavam preparados para a possibilidade de aquisicdo de emprego.

“Bem, o programa poupanga jovem fez uma grande diferenca para os jovens dessa nova época por que
pessoas passadas ndo tiveram essa oportunidade de conseguir esse dinheiro, no caso recebendo para estudar,
é, entdo, esse trés mil, trés mil reais fizeram os jovens de hoje ter uma nova mentalidade no mundo escolar,
até terminar o ensino médio e sair para a vida profissional.” (Egresso, 20 anos).

“As discussdes foram fundamentais para expandir o conhecimento em relagcdo ao mercado de trabalho.”
(Egressa, 19 anos).

“[...] Excelente, pois incentiva os alunos a concluir o ensino médio e ajuda-o a entender o mercado de
trabalho.” (Egressa, 19 anos).

(CLASSE 5) FORMACAO CULTURAL

Compreende 22,5% (f =18 ST) do corpus analisado. Constituida por palavras e radicais no intervalo entre
x? =4,40 (Aula) e x* =18,86 (Professor). Predominam nas evocacdes participantes do sexo masculino com
idade de 20 anos. Essa classe é composta pelas palavras apresentadas na tabela 4.
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TABELA 4
Compreende 22,5% (f =18
ST)
Palavra  fst x?
Didatico 4 17.27
Inglés 4 17.27
Meio 5 17.16
Informdtica| 3 12.59
Plantagdo | 3 12.59
Participar | 4 12.45
Arrecadar | 3 812
Gincana 3 812
Itamunhequ| 3 812
e 6 6.69
Mesmo 3 5.48
Realizar 2 4.25
Entrevista | 2 4.25
Comunidad | 2 4.25
e 2 4.25
Realmente | 2 4.25
Alimento 2 4.25
Participacd | 2 4.25
0
Local
Curso

Fonte: Elaborado pelo autor

Os alunos demostraram ter compreendido o conceito de comunidade e participacdo, da importancia de ser
ativo e contribuir com atividades que melhorem a comunidade seja do local onde vivem, ou em outras
localidades que carecem de uma atenc¢ao especial.

No decorrer da entrevista os alunos em alguns momentos tinham um brilho diferente nos olhos quando
falavam da comunidade, como se o sentimento de pertence e de sujeito transformador tivesse sido
compreendido e solidificado ao longo do programa. O sorriso apresentado por alguns participantes
mostra-se como um sinal importante de satisfacdo, essas manifestacdes espontineas, aduzem a
integridade das informagdes apresentadas naquele momento.

“[...]no terceiro ano o mais marcante mesmo, foi a gincana realizada na comunidade de Itamunheque e
redagdes para ndo fumantes que foram expostas na praga Tiradentes e uma gincana de arrecadar alimento
novamente no terceiro ano.” (Egressa, 19 anos).

“E a respeito dos aspectos sociais, a gente elaborou, é igual ela disse, é, na comunidade de Itamunheque né,
que é bastante, bastante carente, entdo a gente acabou levando alegria para o povoado de ld e se eu ndo me
recordo, se eu ndo me lembre, na escola a gente fez uma gincana arrecadando alimentos, uma competicdo
entre as salas, quem arrecadava mais tal e fez uma doagdo pra quem precisa.” (Egresso, 20 anos).

“E, outro aspecto que queria levantar é[...] na escola Manoel Neves da Rocha todo ano tinha um evento pra
comunidade ao redor da escola era: divulgava jornal, revista com informagdes importantes, para sé é para ao
redor, ndo somente ao redor da escola, mais para a comunidade de Tedfilo Otoni e isso a escola dava total
apoio para a gente aderir e consegui pontos para o programa poupanga jovem, total apoio.” (Egresso, 20
anos).

“[...]o programa me ensinou a olhar de um modo diferente, é, como por exemplo, é a gente citou
anteriormente é, levar alegria comunidade de Itamunheque é, levar a alegria a um povo que estava
desanimado ou algo assim, entdo é o aspecto social para programa é fez a diferenca/...]". (Egresso, 20 anos).

Nota-se a coeréncia entre as correlagdes entre as categorias do Grupo A, composta pelas classes 4 e 5. Que
demonstram o encadeamento de agdes que se convergem entre si.
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(CLASSE 1) FORMAGAO CIDADA

Compreende 20% (f =16 ST) do corpus analisado. Constituida por palavras e radicais no intervalo entre x*
=3,97 (Um) e x* =17,88 (Motivacdo). Predominam nas evocagdes participantes do sexo Masculino com
idade de 20 anos. Essa classe é composta pelas palavras apresentadas na tabela 5.

TABELA 5
Palavra fst x?
Trés Mil 7 23.53

Aprender 5 13.56
Hoje 3 12.59
Incentivar 3 12.59
Conseguir 4 7.02
Bastante 4 7.02
Entdo 7 6.06
Real 3 5.48
Levar 3 5.48
Dizer 5 4.76
Aspecto 2 425
Questdo 2 4.25
Acabar 2 4.25
Visitar 2 4.25
Grupo 2 4.25

Fonte: Elaborado pelo autor

Na entrevista foi percebido que os entrevistados se sentiam inclusos na sociedade a partir das atividades
desenvolvidas no programa Poupanca Jovem, até entdo nio notadas por eles. Notou-se no decorrer da
entrevista, muito entusiasmo por parte dos alunos, todos estavam muitos dispostos a participar,
transparecia uma sensagdo de que a significancia de contribuir estava muito além de atender uma
solicitacdo, mas sim uma possibilidade de expressar um sentimento de alterndncia de antes e pods
programa, um desejo de demonstrar que algo mudou em suas vidas, e que ultrapassava a remunerag¢ao da
bolsa.

Na fala dos alunos foi evidenciado um reconhecimento da insercdo através das atividades do programa.
Conforme transcricdo abaixo, de forma literal da fala dos entrevistados.

“ha, eu tive boa participagcdo no programa sim, eu fui bem frequente, as salas que tinham o encontro era aqui
na UFVJM, era aqui os encontros do primeiro ano, era bem frequente e era um meio diddtico de inserir os
jovens na sociedade, meio diddtico. (...)no segundo e terceiro ano a gente realmente foi inserida a sociedade
de Tedfilo Otoni por meio do programa e eu participei, pude participar sim, de vdrias atividades.” (Egressa,
19 anos).

“[...] mais no geral eu acho que o programa inseriu, insere até hoje que o programa ainda é realizado, o
jovem na sociedade, ndo como jovens inconsequentes, mas como jovens do que é a sociedade.” (Egressa, 17
anos).

“Eu esperava do programa o seguinte: frequenta uma sala de aula normal como eu frequentava na escola
para ter uma boa grana quando sair da escola, sé por isso, porém isso mudou no segundo ano a gente teve
que realizar atividades e a gente realizou vdrias atividades sociais, contribuimos até em algum um local de
Itamunheque com a gincana ganhamos pontos; uma gincana que aconteceu a gente realizou uma festa
junina e arrecadamos fundos, ainda além do programa de arrecadar pontos, a gente arrecadou fundos para
a compra dos uniformes da sala de formatura.” (Egressa, 19 anos).

E percebido na transcrigio literal das entrevistas, um sentimento de colaboracio de ser 1til, manifestado
pelos gestos mais efusivos, uma empolgacdo e entusiasmo da possibilidade que tiveram de convivio com
outras situagdes incomuns a sua realidade, e que de certa forma mudou a forma como eles viam a
sociedade, as pessoas.

“(...) No primeiro ano pude ajudar muito de acordo com as palestras, com os encontros que eram
semanalmente, entdo toda semana a gente fazia uma atividade diferente e colaborava com alguma coisa na
sociedade.” (Egresso, 20 anos).
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“Bem, o principal aspecto foi financeiro, é a questdo social, a gente aprendeu olhar o outro e tentar ajudar da
melhor maneira possivel, o programa incentivou muito a drea, a drea social de contribuir o mdximo, o
mdximo que vocé conseguir para o préximo.” (Egresso, 20 anos).

(CLASSE) 3 FORMACAO PROFISSIONAL

Compreende 17,5% (f =16 ST) do corpus analisado. Constituida por palavras e radicais no intervalo entre
x? =4,25 (Grupo) e x* =23,53 (Trés Mil). Predominam nas evocagdes participantes do sexo masculino com
idade de 20 anos. Essa classe é composta pelas palavras apresentadas na tabela 6.

TABELA 6
Compreende 17,5% (f=16 ST)
Palavra fst x?
Semanalmente | 6 22.24
Desejar 3 12.59
Més 4 12.45
Atividade 5 10.88
Terceiro 7 10.23
Reunido 4 9.26
Ocorrer 3 812
Segundo 7 7.89
Trés Mil 4 7.02
Diferente 4 7.02
Primeiro 7 6.92
Achar 3 5.48
Ano 8 4.47
Giro 2 4.25
Vez 2 4.25
Palestra 2 4.25
Ficar 2 4.25
Mensalmente 2 4.25
Acordo 2 4.25
A gente 8 3.95

Fonte: Elaborado pelo autor

A fala de alguns entrevistados, aponta que o programa conseguiu mudar a mentalidade e serviu de
incentivo para que eles ingressassem em uma universidade. Alguns inclusive ja estavam matriculados em
cursos de nivel superior, em instituicbes de ensino na rede publica e privada. Os entrevistados
apresentavam uma empolgacdo e ao mesmo tempo um sentimento de que estavam ultrapassando um
limite, até entdo nio acreditado por eles nessa possibilidade, apresentam através do contexto das falas um
reconhecimento que através da educagdo podem transformar o meio onde vivem.

“Bem, para grande parte da escola publicaf...] uma baixa renda predomina, é quase 80% dos alunos é,
passaram a pensar de um jeito diferente; vou concluir, eu quero trés mil reais, jd uma minoria é, pensava de
outro jeito, de outro modo, é, jd formar para poder trabalhar logo, e quem sabe ingressar numa faculdade de
ensino superior, é, mais como a classe média predomina na escola piiblica possivelmente grande parte dos
alunos foram motivados pelo apoio financeiro.” (Egresso, 20 anos).

(CLASSE 2) FORMACAO ESCOLAR

Compreende 17,5% (f =16 ST) do corpus analisado. Constituida por palavras e radicais no intervalo entre
x% =4,25 (Grupo) e x* =23,53 (Trés Mil). Predominam nas evocagdes participantes do sexo feminino com
idade de 19 anos. Predominam nas evocagdes participantes do sexo masculino com idade de 20 anos. Essa
classe é composta pelas palavras apresentadas na tabela 7.
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TABELA 7
Compreende 17,5% (f=16 ST)
Palavra fst x?
Motivagdo 3 17.88

Ensino 5 10.64
Médio 5 9.20
Dinheiro 2 6.57
Financeiro 2 6.57
Passar 3 6.53
Um 6 3.97

Fonte: Elaborado pelo autor

Os entrevistados mostravam-se bem interessados em falar da questio motivacional advindo da
participacdo do programa, em dois aspectos: o primeiro financeiro e o segundo da vontade de realizar e
participar de atividades que ndo faziam parte da sua rotina que contribuiram de complemento para a
formacio escolar.

Pelas colocagdes na entrevista, foi percebido um sentimento inicial de rejeicdo do programa, eles ndo
acreditavam muito no programa e nem se ele ia efetivar-se, e caso ocorresse esperavam apenas concluir o
ensino médio e receber os trés mil reais. Contudo ao longo do desenvolvimento das atividades do
programa, essa percepg¢ao foi modificando.

“E, para sé comentando o que ela disse [...] no primeiro ano a gente ndo tem uma idade com a mentalidade
que a gente tem hoje, trés mil reais para gente era [...] nem tem como explicar né, entdo, acabou assim,
motivando a gente[...].” (Egresso, 19 anos).

“[...]Jpossivelmente a grande parte dos alunos foram motivados pelo apoio financeiro|...].” (Egresso, 20 anos).
“A motivagdo era os trés mil reais.” (Egresso, 19 anos).

“Desde sempre eu ia a escola para passar de ano, hunca tive motivagdo extra, agora com a realizagdo do
programa foi impecdvel, foi uma grande motivagdo, foi um a mais.” (Egressa, 19 anos).

“[...]ndo sei se foi s6 eu mas eu consegui ter uma visdo mais além, entdo, minha motivagdo para ir a escola era
sim por tentar uma vaga na universidade federal.” (Egresso, 20 anos).

“Porque quando a gente td no primeiro ano, ingressa no primeiro ano, a gente ndo vé a hora de chegar o
terceiro ano para poder entrar na faculdade e o programa foi instalado nas redes estaduais; sdo as redes
onde estudam as pessoas de menor classe, entdo é tida como uma oportunidade para ingressar numa escola,
numa escola ndo, numa faculdade, mesmo que particular, mesmo que hoje dé para pagar apenas seis meses
essa quantia, mais é um incentivo.” (Egressa, 20 anos).

E latente que os alunos entrevistados sentiram e perceberam o programa de forma positiva e que de
alguma forma contribui para sua formacdo e estimulo seja para continuidade dos estudos ou mesmo
inser¢do no mercado de trabalho, demonstrando um dos vieses que devem compor a proposicdo de
politicas publicas, sobretudo as educacionais, que é a transformagdo da realidade dos individuos atendidos
pela politica proposta.

Demonstra também que, um movimento realizado pelo Estado no sentido de promover transformagio,
surte efeito na percepgdo do usudrio, ainda que seja incipiente a totalidade da sua efetividade, tal como a
politica estudada que envolveu um montante significativo de recursos.

Nota-se a coeréncia entre as correla¢des entre as categorias do Grupo A, composta pelas classes 3 e 2. Que
demonstram o encadeamento de agdes que se convergem entre si. Embora a classe 1 tenha se constituido
sem separado na formacdo das classes, ndo se exclui sua correlacdo com as demais classes, que confirma a
estrutura textual por tema tratado.
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4.CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho perpassa por identificar as evocagdes no discurso dos beneficidrios bem
como inferir sobre a manifestacio dos objetivos propostos pelo programa na o6tica do beneficiario
egressos da Rede Estadual de Ensino da cidade de Tedfilo Otoni.

A utilizagdo de técnicas qualitativas constituiu-se adequado para a captagdo da subjetividade e riqueza de
conteudos que envolvem este tema, além de possibilitar o emprego da entrevista em profundidade que se
mostrou inteiramente eficaz na coleta de dados junto ao publico. Contudo, cabe salientar que na ampliacdo
da populacdo estudada, podem manifestar posicionamentos contrarios a essa primeira percepc¢ao do
estudo, sobre a boa aplicacdo do beneficio recebido pelos estudantes.

A partir das entrevistas percebeu-se que todos os entrevistados utilizaram ou se potencializaram do
beneficio para dar continuidade aos estudos, mas também para fins diversos. Os entrevistados afirmam
que gostariam de ter gasto o dinheiro de outra forma e que se fosse nos dias de hoje, fariam diferente.

Foi evidenciado também que os alunos entrevistados tém um posicionamento muito positivo em relacao
ao programa, mesmo com todas as dificuldades ocorridas, em virtude de mudanca nos d4rgaos
responsaveis pela gestdo do programa, sendo essa uma questdo que merece investiga¢des futuras, com o
intuito de evidenciar os impactos ocasionados pela mudang¢a do modelo de gestdo em um programa ja em
funcionamento.

Portanto, é preciso atentar as novas perspectivas da gestdo de politica publica no entendimento de que ha
uma sinalizagdo de avango no intuito de promover a utilizacio correta e adequada dos recursos publicos,
bem como a pratica de adogdo de técnicas de gestdo direcionadas por profissionais capacitados para o
desenvolvimento e implementacdo de projetos e programas de politica publica, na busca consolidar uma
gestdo mais profissional, o que ndo ha torna menos sensivel a necessidade do povo, se mostra inerente,
necessario e inadiavel.

Ha ainda que se considerar o carater politico nessa construcdo do que possa se tornar a administracdo
publica, em funcdo do entrelacamento dos interesses politico-partidarios que muitas vezes podem colocar
em xeque a possibilidade de dissocia¢do entre politicas publicas permanentes e politica partidaria que
vem carregada de interesses, e na maioria das vezes ndo favorecem a sociedade, devendo essa politica
publica permanente ser o novo foco com a perspectiva de consolidar-se como politica do estado e nao de
governo.

Ainda que incipiente os estudos sobre os programas e projetos de politicas publicas, cada vez mais, fazem-
se necessarios para que possam trazer dados e apontar possibilidades de melhorias para uma utilizagio
adequada dos recursos publicos, culminando em uma melhora do bem-estar social.

Com esse estudo, ainda nao foi possivel tracar diretrizes que apontem a boa ou méa gestdo do programa
Poupanca Jovem na cidade de Tedéfilo Otoni, foi evidenciado que houve um grande aporte de recursos
publicos no programa, que espera se justificar no resultado final do objetivo proposto, bem como
evidenciar se esse programa foi a melhor alternativa para tentar resolver o problema da evasdo escolar no
ensino médio na cidade de Teo6filo Otoni.

Faz-se necessario um aprofundamento do estudo, para que outras questdes ainda nio respondidas, como:
Qual foi o critério de escolha dos alunos, uma vez que os entrevistados mencionaram que nao houve
nenhum critério, a ndo ser a documentagdo necessaria para ingresso no programa. O ndo monitoramento
do destino dado pelos alunos ao valor recebido foi a melhor op¢do? Nao seria mais prudente vincular seu
uso a algo que fosse potencializar a continuidade dos estudos?

Essas questdes precisam ser investigadas e ponderadas, com intuito de contribuir com novos projetos que
venham a ser propostos e implementados. Embora no presente trabalho, tenha havido manifestacio
positiva por parte dos alunos entrevistados, demonstrando que os objetivos no que diz respeito ao Eixos
Estruturadores e Temas transversais do PP], foram atendidos.

H4a que se considerar e colocar em pauta sobre implantacdo projetos de politicas publicas, o carater e
dimensao pretendido, e buscar atender de forma ampliada e permanente, ampliada no sentido de atender
o maximo possivel das pessoas que necessitam do projeto implantado, e permanente para que essas
politicas constituam bases, no caso da educacgdo: escolas bem estruturadas e agradaveis, valorizacio e
qualificacdo permanente dos atores envolvidos na area educacional, de maneira a ndo permitir o retorno
ao quadro inicial que levou a implantagdo projeto, no estudo presente a evasio escolar.
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Capitulo 9

Bullying: Hostilidade entre quatro paredes

Deise Cardoso Santos Silva

Resumo: Esse artigo relata uma experiéncia pedagégica realizada em uma escola publica
em Salvador-Bahia, a qual se embasou em diversas acgdes, a citar rodas de debates,
produgdes artisticas e questionarios acerca do fenomeno bullying, violéncia recorrente
praticada entre estudantes no ambiente escolar, o qual tem como pressuposto de
contribuir para uma formacgao cidada e democratica. os atores sao alunos do 52 e 62 anos
do ensino fundamental. A presente producao utiliza enfoque qualitativo com a utilizagdo
de suporte com nuances quantitativa por meio do questiondrio semi-estruturado a fim
de se extrair o maximo de informacgdes referentes a incidéncia do fenémeno supracitado,
a ideia ou entendimento dos estudantes, enquanto protagonistas da escola, a respeito do

mesmo, bem como a postura de outros membros da escola sobre o tema.

Palavras chave: Bullying, estudantes, cidadania, escola, pratica pedagdégica.
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1.INTRODUCAO

A presente produgdo é fruto de uma pesquisa realizada em Escola Publica de Ensino Fundamental de
Salvador com estudantes do ensino fundamental de 52 e 62 anos sobre o fendmeno Bullying, definido
como: “comportamento ofensivo, aviltante, humilhante, que desmoraliza de maneira repetida, com
ataques violentos, cruéis e maliciosos, sejam fisicos, sejam psicoldgicos” (CHALITA, 2008, p. 82). O referido
fendmeno é um dos problemas frequentes existentes na escola, que contradiz a sua fun¢do socializadora e
formadora, por agregar uma serie de preconceitos e discrimina¢des os quais sdo expressos entre os alunos
sob a forma de violéncia e hostilidades repetitivas.

Bullying é um vocabulo de origem inglesa, substantivo derivado do verbo to bully, que significa machucar
ou ameacar alguém mais fraco para forg¢a-lo a fazer algo que nido quer.

O fendmeno bullying, considerando o pensamento de Middelton-Moz; Zawadski (2007, p.18): “E a
crueldade frequente e sistematica, voltada deliberadamente a alguém, por parte de uma ou mais pessoas,
com intenc¢do de obter poder sobre o outro ao infligir regularmente sofrimento psicolégico e/ou fisico”.

A escola constitui-se um espago que tem como fung¢ao além de favorecer a construcao do conhecimento de
seus educandos, criar situa¢des de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento no ambito individual
e coletivo, para o exercicio de uma cidadania plena. Portanto, a pratica da boa convivéncia e do respeito
no ambiente escolar é de suma importancia para a formacao de cidaddos dentro de uma sociedade em que
se aspira aigualdade de direitos.

A escola é um lugar que retne muita gente. Diferentes olhares, gostos,
caprichos, talentos, sentimentos, sonhos, necessidades, histérias de vida,
contextos. E esse lugar tdo especial também guarda uma missdo igualmente
especial: fazer toda essa gente feliz, com principios de justi¢a e equidade social.
Essa missdo pode parecer 6bvia, mas nio é nada simples, pois cada pessoa tem
sua maneira peculiar de ser feliz. Todavia, desejam ser felizes, mas ninguém
alcanga a felicidade sozinho. (CHALITA, 2008, p. 201).

0 artigo tem por objetivo compreender o fendmeno bullying e suas caracteristicas no ambiente escolar no
ensino fundamental. Além de entender o fendmeno bullying na contemporaneidade; identificar a
incidéncia de bullying entre estudantes do 52 e 62 anos do Ensino Fundamental; descrever os tipos de
bullying mais praticados entre os referidos estudantes e apresentar entendimento dos estudantes sobre o
referido fendmeno.

Para a realizacdo da investigacdo, optou-se pela pesquisa de enfoque misto uma vez que, a pesquisa
qualitativa é a que melhor se adequa a temas sociais em educagdo, e a pesquisa quantitativa é importante
quando se pretende avaliar a ocorréncia de um fendmeno. A investigacdo se sustenta nas forcas de cada
método e ndo em suas debilidades potenciais. (SAMPIERI, 2006, p. 756).

A fim de se cumprir a meta de entender e explicar o fendmeno do bullying entre estudantes no ensino
fundamental em escola publica na cidade de Salvador, opta-se por um estudo predominantemente
qualitativo, o qual pode-se afirmar que se embasa em: “compreender a perspectiva dos participantes
sobre o fend6meno que os rodeiam, aprofundar em suas experiéncias, pontos de vista, opinides e
significados, isto é, a forma como os participantes percebem subjetivamente a sua realidade” (2003, p.
374).

O delineamento utilizado sera o levantamento de dados, a ser realizado por meio da aplicacdo de
questionario semiestruturado, construido pela prépria pesquisadora, bem como, atividades que possam
ser relevantes para a producdo da pesquisa.

2.0 BULLYING NO COTIDIANO ESCOLAR: FUNDAMENTACAO TEORICA

A violéncia bullying no contexto educacional é uma pratica violenta, invasiva e antissocial que esta
presente também no ambito escolar, na relacdo entre alunos, configurando um dos grandes problemas
enfrentados nesse ambiente, sendo um conflito vivenciado em muitas escolas. Segundo Fante (2005, p. 28
e 29):
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[...] Bullying é um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que
ocorrem sem motivagdo evidente, adotado por um ou mais alunos contra outro
(s), causando dor, angtistia e sofrimento. Insultos, intimidagdes, apelidos cruéis,
gozagdes que magoam profundamente, acusagées injustas, atuagdo de grupos que
hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de outros alunos levando-os a
exclusdo, além de danos fisicos, morais e materiais, sdo algumas das

manifestagdes do “comportamento bullying”.

De acordo com Fante (2005, p. 50), os denominados comportamentos bullying podem acontecer de duas
formas diferentes: direta e indireta, ambas agressivas, violentas e prejudiciais a integridade vitima. A
direta agrega agressdes fisicas como bater, empurrar, chutar, tomar pertences e verbais: atribuicdo de
apelidos de carater pejorativo e discriminatério, constrangimento e insultos. A forma indireta
provavelmente seja a que mais provoca prejuizo ou danos, uma vez que, pode gerar traumas irreversiveis,
se da por meio de disseminagdo de boatos desagradaveis e desqualificantes, objetivando a exclusdo da
vitima de seu grupo social.

Tendo em vista o que sugere Olweus (1993a; 1993b) a maneira persistente e intencional dos
comportamentos bullying, causa perturbagdes didrias e prejudiciais ao rendimento escolar da vitima,
podendo também estar relacionada a consequéncias que se estenderdo ao longo de vida, como é o caso da
depressdo na idade adulta. Carpenter e Ferguson (2011p.20) apontam que “as caracteristicas mais
comuns do bullying sdo a discriminacdo, a chacota, apelidos pejorativos, boatos, ameagas verbais,
provocagdes, intimidacdo, isolamento ou exclusdo e agressao fisica”.

Acerca do referido fendmeno Antunes e Zuin, que descrevem essa forma de violéncia como sendo um:

Conjunto de comportamentos agressivos, fisicos ou psicoldgicos, como chutar,
empurrar, apelidar, discriminar e excluir, que ocorrem entre colegas sem
motivagdo evidente, e repetidas vezes, sendo que um grupo de alunos ou um aluno
com mais forga vitimiza um outro que ndo consegue encontrar um modo eficiente
para se defender. Tais comportamentos sdo usualmente voltados para grupos
com caracteristicas fisicas, socioeconémicas, de etnia e orientagdo sexual,
especificas. (ANTUNES; ZUIN, 2008, p. 34).

Segundo Neto (2005, p.165), o bullying no ambiente escolar ultrapassa o ambito pedagogico, sendo
considerado um problema social grave e complexo, nas palavras do préprio autor: “é provavelmente o tipo
mais frequente e visivel da violéncia juvenil”. Ainda a respeito do supracitado, Silva (2010, p.161):
“bullying é, antes de tudo, uma forma especifica de violéncia. Sendo assim, deve ser identificado,
reconhecido e tratado como um problema social complexo e de responsabilidade de todos nés”.

3.A RESPONSABILIDADE DA ESCOLA

7

Partindo do que propde Saviani (2003, p. 51) a fun¢ao da escola é “ordenar e sistematizar as relagdes
homem-meio para criar as condi¢des 6timas de desenvolvimento das novas geracgoes [...]". Tendo em vista
a problematica do bullying entre alunos no ambiente escolar, faz-se imprescindivel que a escola, retina
esfor¢os para manter esse ambiente dentro do esperado para o que se propde, garantindo aos educandos
como um todo, um espago proprio e adequado para a construcdo do conhecimento e favorecimento da
cidadania.

O papel da escola é o de uma instituicdo socialmente responsdvel ndo soé pela
democratizagdo do acesso aos contetidos culturais historicamente construidos,
mas também o de co-responsdvel pelo desenvolvimento individual de seus
membros (em todos os seus aspectos), objetivando sua inser¢do como cidaddos
auténomos e conscientes em uma sociedade plural e democrdtica [ARAU]O, 1988,
p. 44).

Em conformidade com o supracitado, sobre a fun¢do e responsabilidade da escola, é pertinente
acrescentar que:
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A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as criancas deixam de
pertencer exclusivamente a familia para integrarem-se numa comunidade mais
ampla em que os individuos estdo reunidos ndo por vinculos de parentesco ou
afinidade, mas pela obrigagdo de viver em comum. A escola institui, em outras
palavras, a coabitagdo de seres diferentes sob a autoridade de uma mesma regra
(PENIN e VIEIRA, 2001:73).

7

No ambito educacional, a escola é o ambiente onde, a socializacdo, a educacdo e a construcdo de
conhecimento sdo fatores primordiais para que a sua funcdo seja cumprida, portanto, faz-se necessario um
posicionamento firme mediante os problemas, e um enfrentamento efetivo, por meio de medidas e a¢des
para o combate e extincdo do comportamento bullying entre os educandos. De acordo com Vygotsky
(2001, p.70):

“Na educagdo [..] ndo existe nada de passivo, de inativo. Até as coisas mortas,
quando se incorporam ao circulo da educagdo, quando se lhes atribui papel
educativo, adquirem cardter ativo e se tornam participantes ativos desse
processo”.

Como a “Educacgdo é uma das dimensdes mais complexas e importantes da vida social” (MARTINS, 2012, p.
34), fica claro que é muito importante que toda comunidade escolar esteja ciente e comprometida com
seu papel educativo transformador, principalmente no que se refere as relagdes entre as pessoas, no caso
da escola, seus atores principais, os estudantes. Segue-se a esse raciocinio, a afirmacdo da autora:
“Conhecer a realidade da escola - conscientiza¢do - e assumir o compromisso de intervir nos problemas -
comprometimento - sdo os dois passos decisivos para comegar a abordar a questdo da violéncia em uma
escola [...]“, (FANTE, 2005, p. 97). Em congruéncia com o até entio exposto, Celano (1999, p. 23) contribui
sugerindo que:

(...) trabalhar por uma educagdo voltada para a consciéncia de que a transmissdo
pura e simples de informagdes fragmentadas ndo ensina ninguém a viver.
Precisamos de uma escola com alma, que desperte o ser de sua inconsciéncia e o
leve para o além do conhecimento; que o encaminhe para o contato direto com a
sua realidade essencial e que consiga perceber que, entremeando todos os
conceitos, hd um tecido unificador, um fio iinico que tudo conecta, mas que s
através do sentir amoroso da abertura de canais energéticos sutis e do siléncio
pode ser percebido.

A construcdo do conhecimento por meio da educagdo tem caracteristicas muito peculiares e coletivas, no
que tange o ambiente escolar é um trabalho que envolve aspectos humanos como diversidade, habitos,
cultura e convivéncia dentro de um recorte que reflete a sociedade em um espago de convivéncia e
superacdes constantes no trato entre seus atores. Em congruéncia com o supracitado:

A educagdo enquanto um trabalho ndo material, cujo produto ndo se separa do
ato de produgdo, permite-nos situar a especificidade da educagdo como referida
aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, hdbitos, simbolos sob o
aspecto de elementos necessdrios a formagdo da humanidade em cada individuo
singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e
intencionalmente, através das relagées pedagdgicas historicamente determinadas
que se travam entre os homens (SAVIANI, 2003, p.22).

Em adicdo, segue-se oque o Estatuto da Criang¢a e do Adolescente (ECA) sugere, de forma contundente, no
que tange o direito de criancas e adolescentes a educagdo, conforme texto do artigo 53:

Art. 53. A crianga e o adolescente e tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - Igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

II - Direito de ser respeitado por seus educadores. (ESTUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE: 1990)
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3.1.ABORDAGENS DO ESTUDO

A realiza¢do da pesquisa estd pautada em abordagem qualitativa, que por via das observacgoes e descricoes
busca-se reconstruir, realidades e vivéncias da maneira como sido observadas pelos atores de um sistema
social e pelos pesquisadores (SAMPIERI, COLLADO, LUCIO, 2006, p.5). Assim como conta com nuances da
abordagem quantitativa, uma vez que, sabe-se que essa abordagem pressupde imparcialidade e
objetividade por parte do investigador e a enfoque qualitativa, de acordo com Tesch (1990), “utiliza-se de
informacdes subjetivas, que podem se expressar em palavras ou de outras formas, como pinturas,
fotografias, desenhos, filmes ou musicas”. “No Método Mixto, como é Chamado por alguns autores, o
pesquisador baseia a investigacdo supondo que a coleta de diversos tipos de dados garanta um
entendimento melhor do problema pesquisado” (CRESWELL, 2007, p. 34-35).

“A coleta e andlise de dados a partir da combinacdo pode fortalecer os resultados da pesquisa”. (BRYMAN, 1995, p. 134). Em
concordancia com esse pensamento, o desenvolvimento do presente estudo se pautou em elementos das abordagens tanto
qualitativa como quantitativa, por entender ser por vezes uma forma ou outra, que melhor se enquadra, tendo como objeto, as
concepgdes de atores sociais do meio estudantil a respeito do bullying. “S6 tem a ganhar a avaliagdo qualitativa que souber se cercar
inteligentemente de base empirica, mesmo porque qualidade nio é a contradi¢do logica da quantidade, mas a face contraria da
mesma moeda” (DEMO, 2002, p.35).

3.2.PRODUCAO DO ESTUDO
= ATIVIDADES EM SALA DE AULA

Por meio de intervencdes em sala de aula, foram realizadas rodas de debates sobre o bullying. A partir
desse assunto, contextualizou-se o conceito e vivéncias particulares entre os estudantes em grupos, além
de compartilhamentos de situacbes vivenciadas e/ou presenciadas na midia de uma forma geral. Os
debates ocorreram durante os horarios de aula, pelo periodo de quatro horas aula (4h/a), com a
professora, subdivididas em dois encontros na semana. A partir dessa nova construgio, utilizando-se mais
duas horas aula (2h/a), os alunos, sob a supervisdo da professora de forma individual produziram
imagens (desenhos, pinturas, mosaicos com colagens) do que entendem ser o fendmeno bullying, bem
como suas experiéncias pessoais, em qualquer nivel, acerca da tematica. Tais atividades foram
apresentadas para seus colegas, professora e coordenadora na sala de aula.

" QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

0 estudo se deu em duas turmas de estudantes do 5° e 6° ano de uma escola de Ensino Publico do
Municipio de Salvador, totalizando 48 atores.

Vale ressaltar que em algumas perguntas, os estudantes marcaram mais de uma alternativa,
responderam de forma subjetiva (escrita) ou ainda, optaram por ndo responder a pergunta por motivo
que foge ao alcance desse estudo.

3.3.DISCUSSAO
= A VISAO DOS ALUNOS SOBRE O FENOMENO BULLYING:

Figura 3 Imagem produzida por um aluno do 52 ano do ensino fundamental em escola municipal
em Salvador-Ba.
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O fato de a maioria dos estudantes (88%) responderem que sabem o que é bullying confirma-se, por meio
de comparacgdo com o material produzido pelos mesmos em sala de aula, bem como pelas falas registradas
durante as rodas de conversa, momento que, entre eles denominamos “debate em grupo”. Com efeito, vale
citar algumas falas dos estudantes a cerca do que é bullying: Tomar o dinheiro e a merenda”, “dar murro”,

» o« » o« » oo« » o« «wz

“briga”, “chamar de macaco”, “preconceito”, “falta de respeito”, “bater no menor”, “colocar apelido”, “, “é

bater e xingar”, “E botar apelido e abusar para o outro ficar zangado e chorar” “brincadeira sem graca”,
“ofender e abusar os mais fracos”.

A respeito da maioria dos estudantes afirmarem que é na escola que aprendem sobre o que é o fendmeno
bullying, pode-se acrescentar o que afirma PALMA et al. (2010, p.20): “quando ensina, o professor
desenvolve um conjunto de operagdes que transformam o curriculo em pratica real”.

Em congruéncia com o resultado dos questiondrios, observa-se que a maioria dos estudantes relaciona a
pratica do bullying, principalmente as caracteristicas fisicas ou forca. A esse respeito segue-se que as
vitimas de bullying:

Normalmente sdo mais frdgeis fisicamente ou apresentam alguma “marca” que as
destaca da maioria dos alunos... Sdo gordinhas ou magras demais... Sdo de raga,
credo, condi¢cdo socioeconémica ou orientagdo sexual diferentes... Enfim, qualquer
coisa que fuja ao padrdo imposto por um determinado grupo pode deflagrar o
processo de escolha da vitima do bullying (SILVA: 2010, pp.37-38).

Entre os alunos que sofrem ou sofreram agressdes na escola por parte de colegas, nota-se que estas
agressoes ocorrem ou ocorreram de forma continua, o que segundo FANTE (2005, p.15), caracteriza a
ocorréncia do fenomeno bullying: “violéncia entre escolares, desencadeada de forma repetida contra uma
mesma vitima ao longo do tempo [...]”, e segundo Lopes Neto (2005, p.2):

[.] compreende todas as atitudes agressivas, intencionais e repetidas, que
ocorrem sem motivagdo evidente, adotadas por um ou mais estudante contra
outro(s), causando dor e anguistia, sendo executadas dentro de uma relagcdo
desigual de poder.

= (OS RESPONSAVEIS PELO BULLYING ESCOLAR

No que tange a ocorréncia de expectadores do referido fendomeno, os participantes do estudo, em sua
maioria, ja presenciaram os agressores bullies em acdo, o que os tornam parte integrante do referido ato.
Segundo Silva (2010, p.45 e 46): “Os espectadores sdo aqueles alunos que testemunham as agdes dos
agressores contra as vitimas, mas ndo tomam qualquer atitude em relagio a isso...”.

Em relagdo a culpa ou responsabilidade pela existéncia do bullying, a maioria dos entrevistados afirmam
que é dos agressores, os quais, segundo SILVA (2010, p. 43):

Apresentam, desde muito cedo, aversdo das normas, ndo aceitam serem
contrariados ou frustrados, geralmente estdo envolvidos em atos de pequenos
delitos, como furtos, roubos ou vandalismo, com destruigdo do patriménio publico
ou privado.

Vale ressaltar que uma parte dos entrevistados afirmou que é também de responsabilidade dos pais, do
diretor ou diretora e da propria vitima, a pratica e ocorréncia de bullying no ambiente escolar.

4.CONSIDERACOES FINAIS
“Em forma de piadas que teriam bem mais graca
Se ndo fossem o retrato da nossa ignordncia.
Transmitindo a discriminagdo desde a infdncia.
E o que as criangas aprendem brincando
E nada mais nada menos do que a estupidez se propagando...”

Gabriel Pensador
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De um modo geral, o enfrentamento do bullying se faz necessario e deve se dar de forma conjunta, por ter
criancas e adolescentes como atores da referida acgdo, e para que haja resultados positivos na exting¢io
dessa pratica, a presenca e parceria entre a escola e a familia é de fundamental importancia, de acordo
com Silva (2010, p.161), “é necessario que a instituicdo escolar atue em parceria com as familias dos
alunos e com todos os setores da sociedade que lutam pela redugido da violéncia em nosso dia a dia”. A
mesma autora ainda acrescenta que o fendémeno bullying é "um problema de saide publica [...]", (SILVA,
2010, p. 14). Vale acrescentar que “conhecer a realidade da escola - conscientizacdo - e assumir o
compromisso de intervir nos problemas -comprometimento - sdo os dois passos decisivos para comecar a
abordar a questdo da violéncia em uma escola [...]” (FANTE, 2005, p. 97).

Deve-se considerar o corpo escolar como um todo, que deve interagir de forma harmonica e com objetivos
comuns em relagdo ao estabelecimento da formagdo cidada dos educandos dentro de uma sociedade
imersa em diversidades. “Somente dessa forma seremos capazes de garantir a eficacia de nossos esfor¢os”
(SILVA, 2010, p.161). Cabe a comunidade escolar como um todo, se responsabilizar pela integridade fisica
e emocional dos seus alunos e, por meio de intervengdes pedagdgicas proporcionar aos mesmos um
ambiente favoravel ao aprendizado e garantir-lhes o direito a educagio integradora.

Para o aluno, importa ter seguranca da aceitacdo de suas caracteristicas, ter
disponivel a abertura para que possa dar-se a conhecer naquelas que sejam
experiéncias particulares suas ou do grupo humano a que se vincule e receber
incentivo para partilhar com seus colegas a vivencia que tenha fora do
mundo da escola, mas que possa ali ser referida, como contribuicdo sua ao
processo de aprendizagem. (BRASIL, 1998, p.54).

Com efeito, tendo em vista o estudo produzido com os estudantes pesquisados, observa-se que os mesmos
possuem um conhecimento satisfatério acerca do fendmeno bullying. O fato de entenderem, além dos
agressores, 0s pais e gestores escolar também como responsaveis pela incidéncia da referida violéncia
dentro da escola, revela uma necessidade de enfrentamento do problema pela escola, tanto na orientacao
dos pais, ou responsaveis legais, quanto tomando medidas préprias de prevencao ao Bullying.

Em suma, o ambiente escolar também deve ser uma via para a superacdo de praticas preconceituosas,
hostis e violentas de um modo geral, pois é o espago o qual uma das suas principais func¢des é desconstruir
esse tipo de acdo ou comportamento e qualificar as relacdes, tendo por base no respeito e a formagao de
seus estudantes rumo uma verdadeira cidadania.
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Capitulo 10

Violéncia escolar: Um relato de experiéncia em uma
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Resumo: O presente trabalho trata-se de um estagio basico obrigatorio, realizado em
uma escola da rede publica de ensino - E.M.E.LE. F Galdino Pires Ferreira, na cidade de
Cajazeiras/PB. O estagio foi realizado entre os meses de abril e maio do corrente ano, em
uma sala do 52 ano no turno vespertino, tendo como publico alvo criancas entre 10 a 14
anos. Teve como objetivo observar e analisar como ocorrem as relagcdes interpessoais
nos espacos educacionais, inclusive as relagcdes de violéncia estabelecidas no espaco
escolar. A metodologia utilizada foi a pratica de observacdes sistematicas realizadas em
sala de aula, entrevistas com os professores e com o responsavel por um aluno
especifico. Os resultados foram obtidos a partir das observacdes sistematicas. Como
feedback a escola, uma acao foi planejada e realizada com o tema “Nossas madozinhas ndo
sdo para bater, logo a minha escola ndo tem espaco para a violéncia” aplicada aos alunos

da sala em questao.

Palavras- Chave: Estagio, Relacdo interpessoais, Violéncia Escolar.
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1.INTRODUCAO

A violéncia é um problema social que esta presente nas a¢des dentro das escolas, que vem crescendo nos
ultimos anos e que se manifesta de diversas formas e engloba todos inseridos no ambiente escolar. Um
desses processos inclui a violéncia, que ocorre tanto na rede publica quanto na privada, embora haja uma
prevaléncia maior na rede publica, isto, porque, as criangas residem em bairros, onde as familias se
encontram em situa¢des de vulnerabilidade social e os direitos dos mesmos ja foram violados (SPOSITO,
2006).

A violéncia esta presente desde as series iniciais podendo ser tanto ocasionais como permanentes, que
dependem das condig¢des externas ou internas a escola. Na maioria das vezes a violéncia ocorre porque as
relacdes sociais- professor- aluno, aluno-aluno encontram se defasada, pois nao existe respeito por parte
de ambos, onde qualquer fato ou “bobagem” é motivo de uma discussdo (ORTEGA; REY, 2002).

Os conhecimentos que as acriangas vivenciam na familia sdo evidenciados por fatores positivos ou
negativos. Dessa forma ao entrar no ambiente escolar ela manifesta aquilo que foi aprendido e vivenciado
em casa. Nesse contexto para compreender o problema da violéncia é necessario entender a origem dele,
pois por tras de uma manifestacdo violenta existem diversos valores, o que leva o individuo a praticar tal
comportamento (MORETTO, 2007).

Segundo os Marcos Legais da constituicdo Federal (1988) e lei e Diretrizes Bases da Educac¢do Nacional-
LDB (1996) a escola é um lugar seguro e acolhedor, na qual a fun¢ao basica é garantir a aprendizagem e
habilidades que sdo essenciais no processo de socializacdo e a fun¢io social é transformar pessoas em
seres criticos e reflexivos, mas ultimamente a escola vem tornando-se um campo violento, em que é
manifestada nos discursos de alunos e professores reclamagdes sobre a infra-estrutura do prédio na qual
funciona a escola, falta de vinculo entre professores e alunos e os profissionais criticam os alunos pelo fato
de serem indisciplinados e desinteressados, criando assim um clima de desconforto, o que acaba
transformando a escola em um local inseguro, na qual prevalece o sofrimento e o medo (ORTEGA; REY,
2002).

Uma das maneiras de combater a violéncia é estabelecer vinculos entre os professores e os alunos,
facilitando o relacionamento entre eles. Partindo desse pressuposto é que (WALLON, 1995) afirma que a
relacdo professor-aluno é essencial, pois facilita no processo de ensino-a aprendizagem por parte de
ambos e proporciona a importincia da afetividade e a confianga, pois ajuda na construgido de
conhecimentos.

Diante da literatura exposta, foi realizado um estagio escolar, com o objetivo de relatar a experiéncia de
um estdgio em uma sala do 52 ano, bem como observar como ocorre a violéncia no contexto escolar e
outros problemas associados.

2.METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia, utilizando da
observagido sistematica como instrumento relevante para coleta de dados, bem como entrevistas
estruturadas. As entrevistas foram realizadas com a professora titular da sala do 5° ano para obter
informacoes acerca da turma observada e outra com o responsavel da crianca escolhida para ajudar na
construcdo da compreensdo das relacdes estabelecidas em sala de aula, bem como, entender o
comportamento inadequado emitido pelo aluno escolhido, e finalizando com uma hipétese diagnéstica
sobre tal comportamento. Para melhor compreensdo do espago escolar, inicialmente foi construido um
diagnostico institucional contendo informagdes sobre os dados da escola, incluindo a histéria, a
quantidade de profissionais vinculados a ela, programas, missdo, objetivos e entre outras informacdes.

Outro ponto do trabalho desempenhado no estagio foram as observagdes realizadas em sala de aula e por
ultimo a construcdo e execucdo de uma agdo intitulada “Nossas maozinhas ndo sido para bater, logo a
minha escola ndo tem espago para a violéncia”, aplicada aos alunos da turma em questao.

3.ANALISES E RESULTADOS

A Escola E.M.E.LE.F. Galdino Pires Ferreira esta localizada na Rua Vicente Leite, 109, no bairro Capoeiras,
zona sul da cidade de Cajazeiras. De acordo com PPP da escola ha 24 profissionais, incluindo uma gestora,
uma gestora adjunta, dois auxiliares de servigos, um agente administrativo, trés vigilantes e 15
professores que lecionam na educacio infantil (no turno matutino) no ensino Fundamental I, (nos turnos
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matutino e vespertino), o ensino fundamental II (no turno vespertino) e o EJA- Educacdo de Jovens e
Adultos (no turno noturno), uma secretaria, sete salas de aulas amplas e climatizadas, uma cozinha, um
patio, um depésito, uma sala de professores, quatro banheiros, uma sala de informatica, uma biblioteca e
uma sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado), porém na realidade a sala do 52 ano o ar
condicionado ndo estd funcionando, o patio é pequeno, onde as criangas ndo tem espaco suficiente para
brincar, o laboratério e a sala de AEE estdo desativados e atualmente a modalidade do EJA nao funciona
por motivo da quantidade de alunos serem insuficiente para a formagao da turma.

Durante as observagdes realizadas foi percebido que sala de aula ndo é pequena, porém o nimero de
cadeiras preenche a sala, o que dificulta o deslocamento das criancas, tornando a sala apertada. Na sala de
aula ha 25 alunos, distribuidos em 5 filas com 5 alunos em cada. A sala possui um ventilador e um ar
condicionado, porém nao funcionam, as paredes sdo enfeitados com um mural repleto de atividades
realizadas pelos alunos, os combinados, contendo alguns valores e outros informes importantes. Na sala
ha também um cantinho da leitura, onde estimula e mostra a crianga a importancia da leitura e o quadro
de aniversariantes.

De uma forma geral o processo de ensino aprendizagem é bastante interessante, pois no decorrer das
aulas a professora apresenta um comportamento acolhedor, que adapta o contetido a realidade do aluno,
usando exemplos, relatos de experiéncias e vivencias. Contudo, por mais que a professora se esforce os
alunos nao participam da aula, ora por timidez, ora por estarem desmotivados na aula.

Percebe-se também que ha uma preocupacio por parte da professora em apresentar o que foi abordado
em sala, o que pode ocasionar o stress e a falta de paciéncia em repetir os conteiidos novamente pelo fato
dos alunos ndo participarem da aula. Baseado nessa perspectiva é que Mechener, Myers e etal (2005)
ressalva que a primeira relagdo do ser humano ao nascer é com o ambiente social, isto é, com as pessoas
ao seu redor, e que a socializagido ocorre primordialmente por meio da interagio social, o que enfatiza o
processo de ensino/aprendizagem. Em relagdo ao pensamento dos autores esse processo de descoberta
requer a comunicacdo, logo a participacdo dos professores no processo de aprendizagem é primordial,
pois facilita a socializagdo da crianga e o acompanhamento das atividades escolares.

A relacdo entre a professora e os alunos é boa, apesar de alguns alunos apresentarem desafeto pela
mesma, pelo fato da rigidez paresentada. Contudo, é notdrio que alguns alunos tém um enorme carinho
pela professora, um exemplo é o ato de receber cartinhas dos alunos. A professora usa um tom firme ao
falar com os alunos, grita quando necessario, escuta cada aluno com atengio, tem a preocupag¢io em saber
se realmente os assuntos sdo assimilados pelos alunos.

No decorrer do estagio foi observado que algumas criangas sdo ativas e outras nao, umas tém dificuldades
na aprendizagem e a maioria das crian¢as apresentam comportamentos egoistas e agressivos, agredindo
muitas vezes a professora e os proprios colegas da sala, o que ocasiona discussdes e conflitos com bastante
frequiéncia. Nesse sentido (ORTEGA; REY, 2002) ressaltam que na maioria das vezes a violéncia ocorre
porque as relacbes sociais- professor-aluno, aluno- aluno encontram se desprezivel, pois ndo existe
respeito por parte de ambos.

A crianga observada demonstrava ser violenta, pois se irritava constantemente, tinha poucos amigos, e os
poucos que tinha apresentavam o mesmo comportamento agressivo, além disso, as brincadeiras eram
violentas. Quando era contrariado fazia birra na sala de aula e nio realizava as atividades e ndo obedecia a
professora.

Baseado no comportamento agressivo das crian¢as da turma observada foi realizado uma agdo que
envolvesse o tema violéncia. Partindo dessa perspectiva, foi trabalhada uma roda de conversas com o
tema “Nossas maozinhas ndo sdo para bater, logo a minha escola ndo tem espaco para a violéncia”, na qual
foi pedido que as criangas debatessem um pouco sobre esse tema. Depois de ouvir todas as opinides foi
notério que, mesmo agindo com muita agressividade, eles tém a consciéncia que agir com violéncia é um
comportamento inadequado.

Dando seqiiéncia a ac¢do, foi realizada uma roda de conversa para que conceituassem o termo agressao.
Segundo Mechener. Myres e etal (2005), agressdo é qualquer tipo de comportamento com o objetivo de
prejudicar a outra pessoa. Seguindo a mesma linha de pensamento dos autores ficou definido que agressao
é todo tipo de comportamento que pode ferir ou machucar o outro, seja ele verbal ou fisico.

Em outro momento, foi realizada a leitura do texto “as maos” e foi feito um estudo do texto lido. Ao serem
questionadas sobre o texto as criangas concluiram que assim como as maos, as pessoas precisam das
outras e por isso ndo se deve brigar. Dando continuidade ao estudo sobre agressdo, as criangas foram
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questionadas sobre: “Para que servem nossas maos”? e elas compreenderam as varias utilidades das maos,
inclusive que nao servem para bater.

4.CONCLUSAO

Sabe-se que a violéncia nas escolas vem aumentando nos ultimos anos e que muitos profissionais,
inclusive os diretores e os professores sentem dificuldades em trabalhar com esse tema, tendo dificuldade
em agir com o aluno que apresenta um comportamento agressivo.

A partir das observagdes realizadas durante o estagio foi possivel constatar que diante o contexto escolar
observado, diversos profissionais, inclusive o psicélogo, apresentam fung¢des importantes no que diz
respeito ao trabalho da compreensdo das relacdes interpessoais, incluindo comportamentos violentos
emitidos por alunos no espaco escolar.
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Capitulo 11

As relacoes entre espacos formativos: Articulacoes
entre ONGs e a educagdo formal
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Resumo: O conceito amplo de educacdo reporta ao entendimento de que os processos
formativos podem acontecer dentro e fora do ambiente escolar. A Educa¢ao Formal, a
Educacdo Nao Formal e a Educacdo Informal sdo modalidades educativas que o
individuo pode vivenciar ao longo da vida, em experiéncias nas escolas e nao escolares.
O artigo apresenta a analise de entrevistas realizadas em duas organizagdes ndo
governamentais do Rio de Janeiro que objetivou perceber os limites e as possibilidades
da interpenetracdo dos espacos formativos direcionados a formacdao de nova cultura
politica das pessoas envolvidas. A luz das considera¢des de Maria Gohn (2010, 2011,
2013), José Libaneo (2010, 2011) e Jaume Trilla (2008), as seguintes questdes
orientaram o olhar analitico do material coletado: 1) Quais as atividades educativas
desenvolvidas pelas ONGs?; 2) Quais as “interacdes funcionais” de educagao formal com
a educacdo nao formal a partir das a¢des educativas das ONGs? Apds a anadlise,
percebemos as “intera¢des funcionais”, em relacoes de refor¢o e complementariedade
entre as atividades escolares e as acbdes educativas das ONGs, o que possibilitou

potencializar a formacao cidada dos individuos participantes.

Palavras-Chave: Educa¢dao Formal, Educagao Nao Formal, Interagdes Funcionais
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1.INTRODUCAO

Ao longo de sua vida, uma pessoa vivencia diversos processos educacionais que contribuem para o
entendimento da importancia de seu papel como cidadao ativo na sociedade. Dessa forma, reconhece-se
que a forma¢do humana’* acontece nio s6 no ambiente escolar, como também em espagos como ONGS,
museus, centros culturais e no préprio convivio familiar. Assim, compartilhando de um conceito amplo, a
Educacdo pode ser dividida em trés modalidades: Educacdo Formal, Educacdo Nao Formal e Educacdo
Informal.

Os estudos sobre essa triparticio educacional conquistaram mais atencdo a partir das pesquisas de
Coombs e Ahmed nos anos de 1960, que popularizaram o pensamento de que a educagdo pode acontecer
além dos muros escola. No Brasil, autores como Gohn (2010, 2011) e Libaneo (2010, 2011) reforcam em
seus trabalhos que as a¢des educativas intencionais ndo s6 ocorrem nas escolas e universidades, como
também em espacos de responsabilidades de organizacdes do Terceiro Setor, como ONGs e Fundagdes.

Contudo, como bem destacam os autores, essa divisio ndo representa considerar as modalidades
educativas de modo isolado ou Unico. A Educacdo Formal, a Nao Formal e a Informal devem interagir para
uma formagao mais ampla do individuo em relacdes que podem ser, por exemplo, de complementacio e
refor¢o. Segundo Trilla (2008), é necessario perceber as “interacdes funcionais” e as “intromissdes
mutuas” de cada uma, entendendo que nenhuma agio educativa é totalmente formal ou nao formal. Para
Gohn (2010, 2011), em uma dimenséo politica, quando a educacio formal se relaciona com a ndoformal,
abre-se a possibilidade de potencializar as atividades escolares em direcdo de uma formacdo cidada
buscando a composi¢do de uma nova cultura politica.

A partir dessas consideracdes sobre o conceito amplo de Educacdo, o artigo apresenta a anilise de
entrevistas semiestruturadas realizadas com os responsaveis das a¢des educativas de duas organizacoes
do Terceiro Setor no Rio de Janeiro que desenvolvem atividades com criangas e jovens em situagao de
vulnerabilidade social. O objetivo do texto é analisar os limites e as possibilidades da interpenetracido dos
espacos educativos na formagio de uma nova cultura political®> dos individuos envolvidos. Duas questoes
nortearam a andlise do material coletado: 1) Quais as atividades educativas desenvolvidas pelas ONGs?; 2)
Quais as “interacdes funcionais” de educa¢do formal com a educacdo nao formal a partir das agdes
educativas das ONGs?. O artigo é composto por duas se¢des: na primeira, “O conceito amplo de educagio e
as modalidades educativas”, em que apresentamos o conceito educac¢io formal, educacdo ndo formal e
educacgdo informal, destacando a partir dos estudos de Gohn (2010, 2011) Libaneo (2010) e Trilla (2008),
as formas com que cada uma se relaciona; na segunda, “As ONGs e suas atividades educativas”, onde
identificamos as organizagoes do Terceiro Setor pesquisadas e apresentamos os resultados da andlise das
entrevistas.

2.0 CONCEITO AMPLO DE EDUCACAO E AS MODALIDADES EDUCATIVAS

Historicamente, podemos afirmar que a nocdo de educacio nem sempre esteve associada a escola. As
praticas educativas existiam “[..] primeiro sem escolas, salas, professores e métodos pedagdgicos”
(BRANDAO, 1995, p. 10). Assim, para assumir uma perspectiva ampliada de educacgdo, implica em
reconhecer que os espa¢os nos quais se realiza o processo educacional ndo se restringem a escola. O
entendimento da educagcdo como um processo amplo e abrangente e a importancia de se proporcionar
diferentes modalidades educativas nas praticas sociais, como forma de contornar a hegemonia da forma
escolar, permitiu a emergéncia de modalidades educativas referidas como educacao formal, ndo formal e
informal. Desse modo, podemos identificar trés modalidades educacionais: educagio formal, educagdo ndo
formal e educacao informal.

O artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) ao preceituar que “A Educacdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996), nos reporta para essa visdo ampla. Assim, as acdes
educativas compreendem as atividades da educacdo formal (escola e universidades), da educacdo nao

14 Adota-se a concepgdo de Saviani (2010, p.431) ao conceber “o processo de forma¢do humana como continuo
movimento de apropriagdo das objetivacdes humanas produzidas ao longo da histéria”.

15Adota-se as reflexdes de Gohn quando a autora menciona que essa nova cultura politica que se deseja incentivar
rompe com praticas autoritarias e incentiva a participagao politica na conquista de direitos.
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formal (movimentos sociais e organiza¢des nao governamentais) e da educagao informal (no dia a dia do
individuo, como familia e trabalho). A partir dessas consideragdes iniciais, vamos dialogar nesse artigo
com trés autores que consideram a divisdo da Educacdo nessas trés modalidades: Gohn (2010, 2011),
Libaneo (2010, 2011) e Trilla (2008).

Em uma dimensao politica, na perspectiva da forma¢do de uma nova cultura politica, Gohn (2010, 2011)
faz diferencia¢des sobre as trés modalidades educacionais. Segundo a autora, a educagao formal apresenta
caracteristica como: as acdes acontecem em escolas e universidades; os niveis estdo previstos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo; os contelidos sdo sistematizados; existem certificagdes ao final de cada
etapa; os professores possuem habilitacdo especifica para suas atividades.

Em relacdo a educagdo nio formal, Gohn (2010, 2011) a caracteriza a partir da troca de experiéncias entre
os individuos, sendo promovida em espacgos coletivos, uma educacdo com intencionalidade voltada a
cidadania. A educagdo nido formal vincula-se ao campo da educacdo cidada, sempre articulado com a
democratizacdo do conhecimento na formagdo de individuos participativos das acdes coletivas. Entre
outros pontos, essa modalidade apresenta caracteristicas como: desenvolvida em espacos como
fundagdes, ONGs e museus; variedades de metodologias; as atividades sdo conduzidas por educadores
sociais que ndo precisam ser professores; nem sempre ha uma certificacdo ao final de uma etapa. Para
Gohn (2010, p.32), a educagao nio formal é um processo “sociopolitico, cultural e pedagdgico de formacio
para a cidadania, entendendo o politico como a formagdo do individuo para interagir com o outro em
sociedade”.

Gohn (2013, p.12-15) entende que a educagdo ndo formal aponta para uma possibilidade de resolugao e
potencializacdo da educagdo formal, na direcdo de uma formacio cidada mais completa. Assim, ha um
espaco para o surgimento de uma nova cultura politica, na medida em que se ofertam aos individuos
novas ac¢des educativas que reforcam as ideias de participacdo e de importancia dele no contexto social em
que vivem. Por isso, a autora ressalta a importancia da percepc¢io por parte dos gestores publicos das
possibilidades de “articulagdo do formal com o ndo formal”.

A autora diz também sobre a educacdo informal, modalidade que acontece de forma espontidnea em
atividades do cotidiano de uma pessoa como o trabalho e entre amigos. Nao hd uma intencionalidade
especifica, do mesmo modo que ocorre na educagdo formal e na educagdo ndo formal. Existe na verdade a
ideia de socializagdo do individuo, em processos que permeiam toda sua vida (GOHN, 2010, 2011).

Outro autor que considera essa triparticdo do conceito de Educacio é Libaneo (2010, 2011), que observa
essa divisio a partir da intencionalidade das a¢des desenvolvidas verificando questdes como: os
individuos a que esta direcionada e as motivagdes de sua realizagdo. Desse modo, para o autor ha: a
Educacdo Intencional, em que estdo a educacdo formal (acontece nas escolas e universidades, de forma
sistematizada e com forte intencionalidade) e a educa¢do ndo formal (em espagos como museus e centros
culturais; é menos sistematizada e com menor grau de intencionalidade); a Educacdo Ndo Intencional,
onde estd a educacdo informal (processos formativos ligados as vivéncias de um individuo).

Contribuindo para essa discussao, Trilla (2008), afirma que a educagdo é vista como essencial a toda a
sociedade e a escola é apenas uma de suas formas. Mesmo assim, nas sociedades escolarizadas, essa
instituicdo é apenas um momento do processo educacional global. Para o autor, a estrutura educacional
impde limites. A escola ndo estd apta para todo tipo de objetivo educacional. H3, portanto, necessidade de
se criar meios e ambientes educacionais complementares aquela que passa a ser denominada de “ndo
formal”.

Assim, como Gohn (2010, 2011) e Libaneo (2010, 2011), Trilla (2008) reforca a importancia de perceber
as relagdes entre educagdo formal, educagdo nao formal e educagio informal, pois estas podem contribuir
para uma formacdo mais completa dos individuos envolvidos nos processos educativos. O autor cita dois
modos de inter-relagdes dos espacos formativos: o primeiro, as “interagdes funcionais”, vinculadas aos
efeitos das acdes conjuntas das modalidades, destacando que podem aparecer relacdes de
complementariedade, de supléncia, de reforco e colaboracdo, de interferéncia ou contradi¢do; o segundo,
as “intromissdes mutuas”, conectadas a ideia de que as modalidades nio sdo campos isolados, ou seja, nao
ha uma metodologia ou procedimento totalmente formal ou nio formal, devendo existir uma troca para
capaz de potencializar cada atividade desenvolvida.
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3.AS ONGS E SUAS ATIVIDADES EDUCATIVAS

Atualmente, organizacdes do Terceiro Setor, como ONGs, vém atuando nas mais diversas areas de
conhecimento, desenvolvendo a¢des educativas em espag¢os ndo formais de ensino. Segundo Montafio
(2005), esse setor comparta diversas organizacgdes da sociedade civil, indo desde institui¢cdes publicas ndo
estatais até o empresariado. O autor destaca que em um contexto neoliberal, a insercdo desse setor na area
social representa um novo trato a questdo social, em que se transfere para a prépria sociedade atividades
que antes eram responsabilidade do Estado.

Na direcdo de compreender como as agdes educativas de organizacdes do Terceiro Setor relacionam-se as
atividades da educagdo formal, um grupo de pesquisa em pos-graduagio em politicas e gestdo educacional
da UNESA desenvolve uma pesquisa Politicas Educacionais e as relaces entre os diferentes espagos
formativos na qual sdo discutidas as potencialidades de articulacdo entre os espacos formais de educagio
com os espa¢os nao formais, com suas implicacdes na educagdo profissional e na formagio cidada de
jovens carentes e em vulnerabilidade social. Nos ultimos dois anos, os integrantes desse grupo tém
realizado entrevistas semiestruturadas com os responsaveis pelo setor educacional de organizagdes do
Terceiro Setor no Estado do Rio de Janeiro, a fim de identificar as atividades educativas que ocorrem
nesses espacos e de que modo elas estao relacionadas com as escolas.

Esse artigo traz uma analise de entrevistas realizadas entre 2016 e 2017 e de informacdes disponibilizada
na internet de duas organizacdes localizadas na zona norte do Rio de Janeiro: Instituto Bola Pra Frente;
Obra Social Antonio de Aquino. O material foi analisado a partir das considerag¢des de Turato (2003), o que
nos reportou, inicialmente, a fazer uma leitura flutuante (pré-andlise) dos dados coletados. Depois, as
informacdes relevantes para o artigo foram separadas por unidades de registros - frases ou paragrafos -
em categorias estabelecidas com a finalidade e responder as questdes propostas. Inicialmente,
apresentamos no Quadro 1 a identificagdo das organizacdes pesquisadas e suas principais atividades
educativas.

Quadro 1: Organizagdes do Terceiro Setor e Atividades Educativas
Publico Atendido \

Valores Atividades Educativas

Organizacao

® 1)"Ser referéncia para a sociedade na
formagdo de cidaddos éticos, integros e
moralmente corretos”;

“Educar criangas,
adolescentes, jovens

Programa Cruzamento Perfeito.
Tem como eixo norteador, esporte e cultura,

Instituto Bola Pra

® 2)"Ter um ambiente de trabalho
agradavel com uma equipe que tem
alegria e brilho nos olhos em colaborar

e suas familias para o
protagonismo social,
utilizando o esporte

que procura de modo diferenciado ajudar
resolver problemas de aprendizagem. Uso
como ponto de partida os conteiudos

Frente o como principal | escolares. As atividades esportivas visam
COm a nossa missao ; ferramenta proporcionar o entretenimento, diversdo e
® 3)"Proporcionar aos parceiros a | impulsionadora da | qualidade de vida; e o desenvolvimento
satisfagdo em apoiar a realizagdo dos | construcdo de valores | social e humano.
sonhos das nossas criancas”; em prol da promogdo
4)"Ser um dos melhores em esporte | social”.
educacional”.

A Institui¢ao
desenvolve
atividades de
Assisténcia el m Prevesti (Pré-vestibular)
Promocgao Social, - L . 5
Saide e Educagio, Agulas~ dolA..manha (Agbes com
Cultura e Lazer com a | alunos da Educacdo Basica no Contraturno)
“ o . . | finalidade de | ™ Creche
Amor ao Proximo; Respeito a beneficiar es50as ) 3
Obra Social diversidade; Trabalho em equipe; Ensino . p " BEL- Grupo educativo para mées
Antonio de Aquino | Cristdo; Etica e Transparéncia em todas gilésa 6ewsllvem eérel gestantes (trabalhos manuais/artesanato)
as agbes”. vulngrabilidade . Inglés (Parceria com o CCAA)
socioeconémica em | ® Acgdes educativas na area de saiude
decorréncia de suas | (orientagdes para gestantes; alimentagdo

condi¢des financeiras
restritas. E instituigio
sem fins lucrativos de
filosofia moral crista
espirita

saudavel)

Fonte: Site de uma organizacdo pesquisada e informacgdes das entrevistas (INSTITUTO BOLA PRA FRENTE, 2016;
AVILA, 2016; POSE, 2017)
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Primeiramente, apresentamos as conclusdes sobre as atividades do Instituto Bola Pra Frente que
chamaremos a partir desse ponto de ORG 1. Essa organizacdo estabelece que a matricula em escola
publica é um pré-requisito para participar de suas a¢des educativas. Este fato nos pareceu um indicativo
da interacdo entre educacdo formal e a educagdo ndo formal. Segundo Trilla (2008), a educagdo formal, a
educacdo nio formal e a educacdo informal devem ser pensadas de modo compartilhado e nao
isoladamente, a interagdo entre essas modalidades potencializa suas a¢des e podem acontecer de duas
formas, segundo o autor: as ‘“interacdes funcionais”, em que por meio de relagbes como
complementariedade e reforco as modalidades auxiliam umas as outras; “intromissées mutuas”, pois ndo
hd um método ou planejamento exclusivo de cada modalidade, possibilitando o uso de estratégias
compartilhadas a fim de beneficiar o sujeito envolvido. De acordo com a entrevista da coordenadora,
percebemos que as ag¢des da instituicdo buscam complementar as a¢des da escola, uma vez que os
contetidos trabalhados na Instituicdo sdo oriundos do material didatico oficial da institui¢do escolar,
frequentada pelo aluno, possibilitando dessa forma o acompanhando da evolucdo dos educandos em
parceria com as escolas vinculadas a fim de garantir que suas agdes gerem impactos no rendimento em
sala de aula e na reducao da evasao escolar. Segundo a coordenadora:

A partir desse perfil, n6s elencamos os contetidos que estdo sendo trabalhados
neste ano tendo como base os contetidos escolares. Entdo a gente utilizou como
referéncia os materiais e os cadernos escolares da secretaria municipal da
educacdo, da secretaria estadual da educacdo, a escola da ponte e a escola do
corcovado [..] a gente utiliza conteddo escolar, a gente acaba nio refor¢ando o
método que a escola faz o método que a escola utiliza. A gente reforca os
conteudos usando as nossas ferramentas. Entdo hoje, em termos acdes
educativas, o que a gente faz é isso. (..). O que a gente quer é fazer através do
Cruzamento Perfeito é poder gerar impacto na escola; que o professor e que a
crianca leve para escola, que a experiéncia que eles estdo tendo positiva com o
esporte e a cultura para dentro da sala de aula. (POSE, 2017)

Com a escola, coexistem muitos outros e variados mecanismos e ambientes educacionais. Segundo Trilla
(2008), eles "[...] ndo devem ser vistos necessariamente como opostos ou alternativos a escola, mas como
funcionalmente complementares a ela”. Acreditamos que o trabalho desenvolvido pelo Instituto esteja
contemplado nesta afirmacdo do autor. Além de trabalhar com contetdos escolares numa perspectiva de
refor¢o escolar, os alunos vinculados ao projeto do Instituto recebem formacdo para o exercicio da
cidadania, através de eixos como cultura e esporte articulados com o programa educacional.

Para Trilla (2008), a educagdo é vista como essencial a toda a sociedade e a escola é apenas uma de suas
formas; mesmo assim, nas sociedades escolarizadas, a escola é apenas um momento do processo
educacional global. Ainda segundo o pensamento desenvolvido por Trilla (2008), a estrutura educacional
impde limites. A escola ndo esta apta para todo tipo de objetivo educacional. Ha, portanto, necessidade de
se criar meios e ambientes educacionais complementares aquela que passa a ser denominada de “nio
formal”.

Nesse sentido, a Instituicdo em analise desenvolve um trabalho pautado nos principios da caracterizagdo
do campo pedagégico ndo formal, quando articula e correlaciona os diferentes eixos tematicos, essa
estratégia adotada pela Instituicdo é legitimada pela a afirmacgdo do Trilla (2008) quando afirma que a
educacdo ndo formal engloba diversos ambitos como: no trabalho (programas de reciclagem profissional,
escolas-oficinas); no lazer e na cultura (animacdo sociocultural, pedagogia do tempo livre, entre outros);
na educagdo social (exemplos: educadores de rua, programas para penitenciarios); na propria escola
(exemplos: atividades extracurriculares, visitacdo a museus, a outras institui¢des culturais). Segundo a
coordenadora pedagogica do Instituto, os educadores sdo capacitados para desenvolver a estratégia de
articulacao e dos eixos:
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A ideia hoje é que o professor, os nossos educadores, sejam profissionais
polivalentes, vamos dizer assim. Entdo, o professor de educacdo fisica, ele é
capaz de agregar dentro de uma atividade esportiva que ele vai desenvolver,
por exemplo, o conteido de numeros e operagoes. Ele consegue dali, por
exemplo, fazer uma gincana matematica, utilizando o préprio campo, o espago
de atividades esportivas da crianca. Ele consegue fazer um caga ao tesouro. Isso
tudo utilizando linguagem do esporte e também os contelddos que foram eleitos
para serem trabalhados. (POSE, 2017).

E incontestavel a importancia das atividades desenvolvidas pelas Institui¢ées do Terceiro setor, porém
ndo se pode perder a dimensio que as mesmas devem ser complementares e estarem sempre articuladas
e contextualizadas com os demais campos pedagdgicos. Trilla (2008) aponta para esse viés quando
postula que a educacdo nio formal, apesar de apontar e oferecer outras possibilidades diferentes das
escolares, ndo burocratizadas, menos hierarquizadas, mais rapidas e algumas propostas mais econémicas,
ndo deve tomar para si a salvagao do sistema formal de ensino. Nesse caso, estaria contribuindo, inclusive
para o desmanche da escola publica e para a desresponsabilizacdo estatal/publica para com esse setor.
Assim, refor¢a-se a reflexdo do autor ao reconhecer o direito a educagdo puiblica como sendo prioritario.

Em relacdo a Obra Social Antonio de Aquino, que chamaremos de ORG 2, ficou evidente na fala da
entrevistada a preocupagdo com o desempenho escolar das criangas e jovens atendidos por eles e do
incentivo dos mesmos ao retorno dos estudos aos que abandonaram o espago escolar por motivos
diversos. Em dois projetos percebemos esse olhar da ORG: o Aguias do Amanhid e o Prevesti.
Primeiramente, vamos destacar o Aguias do Amanh3, que é destinado aos alunos matriculados no ensino
fundamental da Educacdo Basica. A entrevistada mencionou a parceria com escolas publicas de uma
coordenadoria regional de ensino do municipio do Rio de Janeiro, localizada na zona norte, para atender
criangas e jovens no contra turno nesse projeto, havendo oconhecimento da gestao escolar e referendado
pelos responsaveis. Vejamos esse trecho da entrevista:

A gente estd sempre mandando zap para saber como estdo os alunos e eles
passam para gente também. Por exemplo, falamos, estou com uma vaga de
manhj, tem alguém que vocé pode me mandar? Eu ja fui a escola, falei com as
mies, expliquei como era ... ¢ uma pareceria. A gente tem que buscar as redes. A
gente foi no posto aqui, af a gente ja se estrutura. Temos um conhecimento com
a assistente social de 14. Entdo, a gente estd sempre fazendo esse movimento [...]

Entdo, ha uma parceria, ndo s6 da [Escola X], como de outras escolas que a gente
ja visitou. A gente ja conversou com as diretoras, coordenadoras. Ofereceu o
nosso espacgo para que eles pudessem usar. Saber se tem alguma crianga para
encaminhar (AVILA, 2016)

Dessa forma, percebemos nessa fala o que Gohn (2010, 2011, 2014) e Trilla (2008) dizem sobre as
interacdes entre educacdo formal com a educagdo ndo formal. H4 uma ligacdo no trabalho, as atividades
ndo sio isoladas e isso é visto como o aspecto positivo na formagido dos jovens envolvidos no projeto.
Outro ponto também apresentado pela entrevistada ao falar sobre o referido projeto - que pareceu ser um
dos mais relevantes dentro da divisdo educacional da ORG 2 - foi mencionado o carater diferenciado e de
complementacdo realizado pela instituicdo. A forma com que eles pretendem ajudar a escola ndo com
repeticdo de atividades e sim com atividades mais lidicas, conversas e incentivo a leitura. Esse fato
reporta as “interagdes funcionais” faladas por Trilla (2008), em um movimento de complementaridade,
longe de ser uma interferéncia. Vejamos mais um trecho da entrevista:

[..] tanto que é uma das exigéncias para eles estarem aqui no projeto, é que
estejam matriculados na escola. Eles tém que trazer dentro dos documentos a
declaracdo que estdo estudando, porque se eles ndo tiverem, a gente encaminha
para o conselho tutelar, ou alguma coisa assim. A assistente social entra em
contato, porque é importante que eles estejam matriculados na escola e esse
projeto visa assim... ndo é escola, a gente ndo tem perfil escola. A gente tem o
perfil de complemento de atividades. Entdo, a gente preza muito pela questio
do ludico, da brincadeira e da conversa. A gente passa atividades, assim, muito
voltadas para filmes, para debates [..] Mas, assim, a gente tem sempre a
preocupagido de estar envolvendo eles em atividades diferenciadas (AVILA,
2016).
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Assim, ndo foi percebida pelas respostas da entrevistada uma possivel relacdo de paralelismo entre a
educacdo formal e a educacdo nio formal, mencionada por Spoésito (2008). Segundo a autora, ndo se pode
perder de vista que essas duas modalidades educativas ndo devem seguir em duas vias paralelas, sem
cruzamento, em que cada uma desenvolve dinamicas sem qualquer relagdo com a outra. Também se deve
evitar na educacdo nao formal uma repeticdo de todas as regras e caminhos trilhados, as vezes por lei, da
educacdo formal. Esse paralelismo, de acordo com Spésito (2008) embora acabe sendo comum, nio é o
melhor caminho para ajudar jovens mais carentes e em situacdes de risco nas sociedades.

0 segundo projeto que destacamos é o Prevesti, pré-vestibular comunitario que funciona de segunda a
sabado, com professores voluntarios, inclusive a coordenadora. Nessa acdo educativa, de forma gratuita,
os alunos sdo preparados para realizar o exame nacional do ensino médio e os vestibulares de
universidades como a UER], UFR] e UFF. A entrevistada se refere com admiragdo aos docentes que nele
trabalham:

Todos os professores sdo voluntarios, inclusive a coordenadora e eu tenho uma
admiracdo muito grande por esse grupo, porque eles sdo muito, muito, muito
dedicados. Eu sei que eu acompanho o movimento deles, pelo whatsapp, pelo
grupo e é assim um envolvimento, porque sdo todos voluntarios, sio
professores da rede estadual. Quer dizer, ddo aulas fora daqui, tem seus
compromissos, mas as vezes, assim, agora mesmo que estava no finalzinho, reta
final, de Enem e tal, eles vinham feriado. Tem professor que chega mais cedo
para dar uma aula particular para quem estd com mais dificuldade. Entdo, eu
tenho assim uma grande admiracdo por esse grupo pela dedicacdo e com a
seriedade que eles levam o trabalho, porque sio todos voluntarios. (AVILA,
2016).

Assim, foi possivel perceber que essa acdo educativa parece préxima ao conceito de “interagdes
funcionais” de Trilla (2008), pois esse pré-vestibular visa refor¢ar conteiidos desenvolvidos no ambiente
escolar - ensino médio - para possibilitar o ingresso no ensino superior. Nio ha um movimento de
substituicio ou negacdo da escola e sim de complementar e confirmar informagées educativas
apreendidas nas escolas. Vale destacar que o Projeto ocorre com a participacdo de professores -
voluntarios - os quais atuam como educadores sociais nesse movimento de integrar processos educativos
formais com nio formais.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos ao longo do texto destacar que muitas agdes educativas realizadas fora dos espagos formais de
ensino podem contribuir para a formagdo humana dos seus participantes e, muitas vezes, reverter o
desinteresse de alguns pela escola. Assim, vislumbramos nas duas ONGs pesquisadas, nas suas a¢des de
refor¢o escolar, o embrido da formagdo de uma nova cultura politica, quanto mais educa¢do, maior a
possibilidade de participagdo politica.
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Capitulo 12

Educacdo, espaco de atuacdo do servico social:A
experiéncia na Escola Municipal Nazinha Barbosa da
Franca
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Resumo: O presente trabalho resulta do projeto em execucdo na Escola Municipal
Nazinha Barbosa da Franca em Jodo Pessoa. Cujo objetivo, é estabelecer linhas de
intervencdo do servigo social no espaco escolar, a partir do estimulo a formacao cidada e
emancipatéria, pautadas em agdes que venham a contribuir para uma educa¢do de
qualidade, na construcdo critica da realidade, na democratizacdo de informagdes, por
meio de acdes democraticas que integrem educandos e familias na escola. Centrado no
acompanhamento dos que estdo em situacdo de vulnerabilidade social e infrequéncia
escolar o mesmo foi idealizado mediante as inimeras questdes existentes no contexto
escolar e da inviabilidade em lidar com todas elas, de modo que, visando a prevenc¢ao do
abandono e evasao escolar, elegemos centralizar a intervencao por meio de reunides
com pais e a equipe multiprofissional, na busca ativa de encaminhamentos sociais,
pareceres, entre outros. De forma que proporcione, um ensino de qualidade capaz de
formar cidadaos conscientes e construtores de sua propria historia, prevenindo assim, a

violacdo de direitos.

Palavras Chave: Servigo Social, Educac¢ao, Evasao Escolar
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1.INTRODUCAO

Este estudo busca demostrar a intervencao do assistente socialna educagdo materializado no projeto em
execucao na Escola Municipal Nazinha Barbosa da Franca em Jodo Pessoa, tendo como objetivo
estabelecer linhas de interveng¢ido do servico social no espaco escolar, a partir do estimulo a formacéo
cidada e emancipatoria, pautadas em a¢des que venham a contribuir para uma educacgdo de qualidade, na
construcdo critica da realidade, na democratizagdo de informacdes, por meio de a¢des democraticas que
integrem educandos e familia na escola, centrado no acompanhamento dos que estdo em situagdo de
vulnerabilidade social e infrequéncia escolar.

0 Servico Social historicamente segundo lamamoto (2000) ,mantem um vinculo com a educagio desde a
década de 1930, portanto sua insercdo comeg¢a a ter mais visibilidade e expansdo, apds o marco
constitucional de 1988 em seu artigo 205 ao reconhecer a politica de educa¢do como “um direito de todos
e dever do estado e da familia” este mesmo aparato traz consigo a municipaliza¢do das politicas sociais e,
no que se refere a educacio, delega aos municipios a gerencia do ensino fundamental.

Com isso, paulatinamente as prefeituras passam a assumir a gestdo deste direito social, passando a
contratar, via concurso publico, mao de obra especializada para atuar no planejamento e na execu¢do
desta politica, dentre estes, o assistente social.

Na particularidade da Paraiba conforme dados do Conselho Regional de Servico Social (CRESS), 132
Regido, o campo de atuacdo na educacdo é o terceiro maior empregador desta categoria no Estado da
Paraiba, em Jodo Pessoa capital, estdo lotados na Secretaria de Educac¢ao,110 profissionais, distribuidos
em escolas e nos Centros de Referéncias da Educacdo Infantil (CREI). Estes profissionais, tem como objeto
de trabalho os reflexos das expressdes da questdo social como afirma lamamoto (2001, p. 62)

O objeto de trabalho do assistente social é a questdo social em suas multiplas
expressoes, que provoca a necessidade da agdo profissional junto a crianga e ao
adolescente, ao idoso, a situacbes de violéncia contra a mulher, a luta pela terra
etc. Essas expressdes da questdo social sdo a matéria-prima ou o objeto do
trabalho profissional.

Assim, como nos demais espagos ocupacionais, o assistente social no ambito escolar veem as expressoes
da questao social como matéria de intervengao profissional, nem sempre exposta, sendo preciso identifica-
las e desnuda-las. Neste aspectolamamoto (1998, p.20) revela que“Um dos maiores desafios que o
assistente social vive no presente é desenvolver sua capacidade de decifrar a realidade e construir
propostas de trabalho criativa e capaz de preservar e efetivar direitos a partir de demandas emergentes
no cotidiano”.

Na educacio, se faz urgente conhecer a realidade para identificar quais os fatores sociais que interferem
no processo de ensino e aprendizagem, acionar e provocar as redes de prote¢do social visando colaborar
para a efetivacdo de uma educagdo enquanto um direito normatizado na Constituicdo Federal de 1988 e
no Estatuto da Crianca e do Adolescente(ECA), além de buscar, juntamente com os demais componentes
da comunidade escolar, promover atividades que possibilitem o acesso e a permanéncia dos educandos a
escola, contribuindo dessa forma, na construcdo de uma escola de qualidade, que priorize a preparacdo
para o exercicio pleno da cidadania.

2.DESDOBRAMENTOS METODOLOGICOS

A acdo esta sendo pautada por procedimentos qualitativos e quantitativos que permitam uma intervencao
sobre a realidade a ser desvendada. Desta forma, respaldada nos aparatos legais, como a Lei 8.662/1993
que regulamenta a profissdo, e normatiza uma das atribui¢des privativas do assistente social: “dirigir,
coordenar associagdes, nucleos, centros de estudo e pesquisa em servigo social”.

Diante das inimeras questdes existentes no contexto escolar e da inviabilidade em lidar como todas elas,
elegemos centralizar a intervencdo junto aos educandos em parceria com a familia e desenvolver agdes
sistematicas, visando a prevencdo do abandono e evasdo na Escola Municipal Nazinha Barbosa da Franca,
localizada na Rua Francisco Brandao, 829 - Manaira, Jodo Pessoa - PB, por meio de reunides com pais e a
equipe multiprofissional, da busca ativa de encaminhamentos sociais, pareceres, entre outros.

Os sujeitos envolvidos na acdo sdo os(as) alunos(as), as familias e/ou responsaveis, dos educandos do 12
ao 52 anos do Ensino Fundamental I. Bem como os parceiros sdo: a Estagiaria do 6° periodo da UNOPAR e
Alunas Extensionistas de Servico Social da UFPB que colaboram com coleta de dados e nas atividades. O
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periodo de execucdo desta acdo corresponde de fevereiro a dezembro de 2015. O Projeto esta sendo
avaliado por alunos(as), familiares e/ou responsaveis, além da equipe pedagdgica da escola, mediante
enquetes.

3.RESULTADOS E DISCURSSAO

O trabalho aqui sistematizado é desafiador. Desenvolver a¢des critico-reflexivas em um universo de 765
matriculados, em que 412 estdo inseridos no Ensino Fundamental [ (12 ao 52 ano), sinaliza ao profissional,
uma capacidade propositiva, criativa e interdisciplinar, que possibilite em um contexto de contradigdes,
buscar supera-los, através de uma dinamica onde se estimule o lidico, o trabalho em grupo para alcancar-
se a realidade dos fatos.

Tais desafios sdo caracterizados através dos dados obtidos do Censo Escolar de 2014, os quais nos
revelam um percentual de 85 alunos que ndo conseguiram concluir ou avangar de ano, sendo estes os
desistentes e reprovados, conforme apresenta a tabela abaixo.

Tabela 1: Dados do Censo Escolar de 2014
\ 12 Anos 2%Anos | 3%Anos \ 4%Anos 5%Anos  Total \

Alunos por Série 88 74 90 83 77 412
Transferidos 2 9 4 3 2 23
Desistentes 2 1 1 2 5 11
Reprovados 8 12 30 21 3 74

Fonte: Campo de Pesquisa. Elaborado pelas Autoras

De posse desses dados, buscou-se atualizar o nimero de alunos matriculados, e constatou-se que houve
alteracdo no ndmero de alunos em relacdo ao que foi obtido no Censo do ano anterior, visto que, a mesma
atualmente dispde de 752 alunos matriculados, destes, 386 estdo inseridos no Ensino Fundamental I (12
ao 59 ano). Concluido o levantamento inicial, passou-se a realizar o monitoramento sistematico em
relacdo a frequéncia dos alunos, o que esta sendo realizado més a més, para que se possa identificar o
numero de auséncias as atividades pedagogicas. De modo que identifica-se o indice de faltas, quem sao os
alunos em infrequéncia escolar. Como apontam a tabela e o grafico que segue.

Tabela 2: Levantamento de falta por séries

\ Fevereiro = Marco Abril \ Maio \ Junho \ Julho \
12 Ano 10 06 13 12 25 23
22 Ano 17 12 32 13 25 20
32 Ano 10 04 15 05 10 15
49 Ano 04 08 11 07 24 16
52 Ano 04 08 08 08 12 08
TOTAL 45 38 79 45 96 82

Fonte: Campo de Pesquisa Elaborada pelas autoras

Percebe-se que a incidéncia maior de faltas ocorreu entre os alunos do 12 ano e 22 ano, tratando-se assim
das criangas menores que necessitam do acompanhamento dos pais para conduzir a escola e que nos
meses de Junho e Julho a incidéncia foi ainda maior.
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Figura 1: Indice de faltas dos alunos do 12 ao 52 ano

Faltas mensais de alunos do 12 ao 52 ano

FEVEREIRO MARCO ABRIL MAIO JUNHO JULHO

m Fevereiro m Marco Abril  mMaio mJunho Julho

Fonte: Campo de Pesquisa. Elaborado pelas autoras.

A partir da obtencdo desses dados, objetivou-se conhecer a realidade social das familias, cujas criancas as
faltas tem se repetido més a més. Os pais/responsaveis foram convocados para que mediante estudos
socioeconomico fosse detectado o que ocasionou as sucessivas faltas, de modo a observar e acompanhar
0s que estejam em situacdo de vulnerabilidade social, o que possibilitara realizar intervencdes, e até
identificar outras expressdes da questdo social.

0 estudo social realizado, bem como a pesquisa nos arquivos da unidade de ensino deu a possibilidade de
conhecer um pouco da realidade dessas criangas, pois, constatou-se que os educandos regularmente
matriculados no ensino fundamental I em sua maioria residem no Bairro Sdo José, quanto a situacdo
socioeconOmica, tem o mercado informal como garantia do sustento de sua familia sendo complementado
pelo beneficio do Programa Bolsa Familia(PBF).

Em se tratando das razdes apresentadas para justificar as frequentes faltas, foram apresentadas situagdes
peculiares como: O horario de trabalho dos responsaveis, doenga na familia, violéncia doméstica, o que
dificulta levar os alunos(as) a escola, e até bullying.

4.CONCLUSAO

0 trabalho do assistente social na educacdo é permeado por estas questdes. E em meio a identificagio das
demandas, as quais muitas vezes estdo para além do ambiente escolar, sdo realizados encaminhamentos a
rede especializada.

0 que se pode perceber neste estudo da referida escola é que a abordagem e a atuagio do assistente social
estdo diretamente ligado ao monitoramento dos alunos que se encontram em evasio escolar e abandono
de escola.

A contribuicdo dessa categoria é no sentido de realizar o acompanhamento das familias por meio de uma
construcdo coletiva, cujos mecanismos possibilitem o acesso e a permanéncia na escola, assim como, um
ensino de qualidade capaz de formar cidaddos conscientes e construtores de sua propria historia, porém,
para que tal perspectiva acontega é preciso dar os primeiros passos, prevenindo a violacdo de direitos.

REFERENCIAS

1] Brasil. Constituicdo (1988). Constituicdo da Reptiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, Senado, 1988;

2] ___ Lein®8.662, de 07 de junho de 1993.Dispde sobre a profissdo de assistente social e da outras providencias.

3] lamamoto, M.V. Servico Social na contemporaneidade: trabalho e formagio profissional. Sdo Paulo: Cortez, 2001. @

4] Lima. M. A.S. Hugo.V. Reflexdes sobre desenho urbano para o bairro Sio José In: Revista Eletrénica Arquitextos
n2162.00 ano 14, nov. 2013 Disponivel em <http://www.vitruvius.com.br/revistas/read/arquitextos/14.162/4956.>.
Acessado em 12 /Ago/2015.



Capitulo 13

A educacdo prisional como dimensdo do direito a
educacgdo: O olhar de professores de educagdo fisica

Glauber César Cruz Custédio
Célia Maria Fernandes Nunes

Resumo: A educacgao prisional pode ser compreendida como uma dimensao do direito a
educacdo. Nessa perspectiva, apesar de diferentes discussdes na literatura, ha, ainda,
muito a discutir sobre direito a educagdo para grupos que parecem estar a margem da
sociedade, como é o caso da educagdo prisional com os sujeitos privados de liberdade.
Este trabalho objetivou analisar o movimento ao longo da histéria, de como o direito a
educacao foi construido e entendido, com os variados eventos e normatizacdes que
influenciaram na realidade presente, sustentando e garantindo a educacdo aos
individuos privados de liberdade. Com esse proposito, trazemos alguns apontamentos
de professores de Educa¢do Fisica atuantes em escolas prisionais com relagdo a
tematica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, utilizando como instrumento para a
coleta de dados entrevista semiestruturada, questionario e caderno de campo. Esta
investigacdo foi desenvolvida com trés professores de Educacdo Fisica atuantes em
escolas prisionais das cidades de Mariana, Ouro Preto e Ponte Nova, no Estado de Minas
Gerais. Os resultados nos revelam que a educagdo prisional encontra, ainda, diversos
problemas relacionados a recursos financeiros, infraestrutura, apoio ao professor em
sua pratica profissional, além de restricdes variadas quanto a contelidos e ao uso de
materiais pedagégicos. No que concerne a Educagdo Fisica, se tem um agravante, devido
a essas aulas acontecerem somente dentro de sala de aula e sem praticas corporais. O
estudo mostrou ainda diversas regulamentagdes que buscam assegurar a oferta e
garantia do direito a educac¢do prisional, contudo, ainda convive-se com diferentes
impasses para efetivagdo desse direito.

Palavras-chave: Direito a Educacdo; Educacao prisional; Docéncia na prisdao; Escola
Prisional; Educacao Fisica.
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1.INTRODUCAO

A educagdo prisional estd inserida em uma realidade, na qual, de acordo com informagdes do
levantamento realizado em 2014 pelo Departamento Penitenciario Nacional, a populagio carceraria no
pais era de 622.202, sendo a quarta maior populagdo prisional do mundo em termos absolutos, revelando
um aumento em nivel preocupante no que se refere as taxas de encarceramento. Somado a isso, tém-se o
fato de que grande parcela desses sujeitos possui baixa escolaridade, em que 70 % da populacio
carceraria brasileira ndo possuem ensino fundamental completo (VIEIRA, 2013).

Nesse sentido, a educagdo prisional, por meio de suas acdes, deve se constituir como uma dimensao
importante para se transformar a realidade dos individuos em situacdo de privacdo de liberdade. Destaca-
se que a mesma deu seus “primeiros passos” com intervencdes realizadas ja ha algumas décadas, nas
quais, grande parte dessas, nasceu de experiéncias isoladas em alguns estabelecimentos penais, sendo
realizadas por voluntarios sensibilizados com a situacio dos apenados (JULIAQ, 2016).

Haja vista isso é importante ressaltar que a discussao e compreensao do direito a educagdo tem adquirido
centralidade no debate contemporaneo tanto pela relacao entre ensino e desenvolvimento econémico das
sociedades, bem como representa uma dimensdo importante na reducdo das desigualdades sociais,
constituindo, por isso mesmo, um dos mais importantes direitos sociais. Assim, se faz importante a
compreensdo de realidades que, no passado, representaram, e ainda representam passos significativos
para um futuro melhor para todas as pessoas, compreendendo o direito a educagdo como uma dessas
dimensoes que ndo perderam e nem perderao sua atualidade (CURY, 2002).

Dessa forma, considerando a educagdo prisional como uma dimensdo contemporanea do direito a
educacdo, este trabalho tem como objetivo realizar uma andalise movimento ao longo da histéria, de como
o direito a educacido foi construido e entendido, com os variados eventos e normatizacdes que
influenciaram na realidade presente, sustentando e garantindo a educacio aos individuos em situacdo de
privacdo de liberdade. Com esse proposito, percorremos uma trajetdria histdrica até chegar ao cenario
atual da educacgio prisional e trazemos alguns “olhares” de professores de Educacdo Fisica atuantes em
escolas prisionais com relacdo a essa tematica.

2.METODOLOGIA

Esta investigacdo se caracteriza como uma pesquisa de natureza qualitativa, na qual, de acordo com
Minayo (2011), trabalha-se com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes, estes que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Para a coleta dos dados,
realizada apds levantamento bibliografico, foi utilizado como instrumentos a entrevista semiestruturada, o
questionario e o caderno de campo.

Participaram da pesquisa trés professores de Educacio Fisica das trés unidades prisionais convencionais
da regido elegida para o estudo no Estado de Minas Gerais, denominada Regido dos Inconfidentes. Essas
unidades deviam contar com professores de Educac¢ido Fisica em seu quadro profissional, chegando-se,
assim, as escolas prisionais das cidades de Mariana, Ouro Preto e Ponte Nova. Salienta-se que estes
docentes compdem todos os professores de Educacio Fisica da regido elegida, reforcando a relevancia da
abrangéncia da investigacao.

Na analise dos dados, utilizamos a técnica de andlise de conteudo que, de acordo com Bardin (2009),
refere-se a um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores quantitativos ou ndo que
permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo - variaveis
inferidas - destas mensagens. Feito a coleta dos dados, realizamos a transcrigdo na integra das entrevistas
que anteriormente foram gravadas com um gravador de voz. Deste modo, depois da andlise interpretativa
dos dados, delimitamos algumas categorias de analise, para, assim, serem articuladas com teorias ja
produzidas.

Este trabalho é parte de uma pesquisa de mestrado, em andamento, realizada no Programa de Pds
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto, desenvolvida com professores de
Educacao Fisica atuantes em escolas prisionais. Destaca-se que sao ficticios os nomes dos professores aqui
citados.
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3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisar e discutir o direito a educacdo no Brasil significa, conforme o fizeram Oliveira e Aradjo (2005),
examinar as diversas dimensodes que envolveram, historicamente, esse direito. Assim, para além do acesso,
os autores cuidaram de analisar a permanéncia e a qualidade da educacgio, nesse bojo. O que se propoe,
aqui, é seguir, portanto, o caminho analitico desenvolvido por Oliveira e Aratjo (2005), integrando as
dimensoes ja discutidas por eles, a educagao prisional. Nessa perspectiva, busca-se compreender a oferta
dessa modalidade educacional a luz da categoria analitica que é o Direito a Educagdo. Para tanto, entende-
se que essa discussao deve estar alicercada no capitulo relativo a educagao, da Constituicdo Federal - CF de
1988, que compreende os capitulos 205 a 214, dando énfase ao art. 205 que reconhece que a Educagio é
um direito de todos e dever do Estado, garantindo o direito constitucional de todas as pessoas a educacio,
visando seu pleno desenvolvimento. Para além da CF, outros marcos legais iluminardo o debate em torno
da tematica.

Assim, aponta-se aqui, primeiramente, a Lei de Execucdo Penal (lei 7.210/84), que consiste em uma
diretriz muito importante no que diz respeito ao direito a educagao prisional. Em seu artigo 18, é disposta
a obrigatoriedade do ensino do ensino de 12 grau - ensino fundamental. “Art. 18. O ensino de 12 grau sera
obrigatério, integrando-se no sistema escolar da Unidade Federativa” (BRASIL, 1984). E relevante relatar
que a Lei de Execugdo Penal, a luz dos preceitos Constitucionais, descreve que o preso conserva todos os
direitos nio atingidos pela perda da liberdade, lei ou sentenca. Em seu artigo 32 é descrito que “ao
condenado e ao internado serdo assegurados todos os direitos ndo atingidos pela sentenga ou pela lei”.

Posteriormente, no ano de 2009 o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, por meio da
Resolugdo n? 3, aprovou e instituiu as diretrizes para a oferta de educagio em estabelecimentos penais. A
vista dessa, ja no cenario da normatizacdo educacional, o Conselho Nacional de Educacdo - CNE/ Camara
de Educacido Basica - CEB, por meio da Resolucdo n2 2 de 2010, também legitimou essas diretrizes, cujas
orientacdes foram baseadas em diferentes documentos como a Constituicio Federal de 1988, a Lei de
Execucdo Penal de 1984 e os tratados internacionais firmados pelo Brasil, buscando assim atender suas
especificidades. Conforme descrito na Resolugdo n2 2 de 2010 do CNE/CEB:

Considerando o disposto na Constituicdo Federal de 1988, na Lei n® 7.210/84,
bem como na Resolu¢do n? 14, de 11 de novembro de 1994, do Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, que fixou as Regras Minimas para
o Tratamento do Preso no Brasil;

Considerando o que foi aprovado pelas Conferéncias Internacionais de
Educacido de Adultos (V e VI CONFINTEA) quanto a “preocupagio de estimular
oportunidades de aprendizagem a todos, em particular, os marginalizados e
excluidos”, por meio do Plano de A¢do para o Futuro, que garante o
reconhecimento do direito a aprendizagem de todas as pessoas encarceradas,
proporcionando-lhes informacdes e acesso aos diferentes niveis de ensino e

formacdo; (BRASIL, 2010, p.1).

Seguidamente, no ano de 2014, apds quatro anos de negociacdes, debates, conferéncias regionais e
estaduais, e um consenso possivel de jogo politico, é decretada e sancionada a lei federal n? 13.005,
aprovando o atual Plano Nacional de Educacdo - PNE e conferindo outras providencias. Nessa perspectiva,
no texto do PNE, na meta 9.8, é descrito que deve assegurar a oferta de educacao de jovens e adultos, nas
etapas de ensino fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os estabelecimentos
penais, assegurando-se formacio especifica dos professores e das professoras e implementagio de
diretrizes nacionais em regime de colaboragio (BRASIL, 2014, p.69).

Ja na meta 10.10 deste Plano Nacional de Educacio, traz a educagdo prisional, introduzido a meta de
“orientar a expansdo da oferta de educacdo de jovens e adultos articulada a educagdo profissional, de
modo a atender as pessoas privadas de liberdade nos estabelecimentos penais [...]” (BRASIL, 2014).

Por fim, a Lei n® 13.163 do ano de 2015 (BRASIL, 2015), que realizou a alteracdo da Lei n? 7.210 do ano de
1984 (Lei de Execucdo Penal), fortalece a discussdo em torno do direito a educagdo aos sujeitos privados
de liberdade, na medida que dispde sobre a necessidade de tanto o ensino fundamental quanto o ensino
médio serem oferecidos aos sujeitos em situacdo de privacio de liberdade nos estabelecimentos penais,
aumentando, assim, os anos e niveis de educacgio ofertados.

Em face desse percurso historico de normatizagdoes que buscam amparar e garantir o direito a educacgio a
todos, é importante reconhecer, com Cury (2014), que apesar de muitos avancos alcang¢ados,
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principalmente no que se refere ao acesso a escola, ha ainda muito que se fazer no que tange ao desafio do
aspecto de qualidade.

Nio obstante, é importante enfatizar que somente criar as leis buscando a garantia do direito a educacio,
nesse caso a educacgdo prisional, ndo é o suficiente, ademais, é imprescindivel a execucido de politicas
publicas, assegurando recursos financeiros, programas de formacao de professores eficazes, levando em
consideracdo a complexidade do ambiente prisional (HILLESHEIM, 2016). Nestes termos, reconhece que
todas as possibilidades adotadas ficaram em grande parte restritas as formalidades da lei, sendo assim, o
passo seguinte para efetivar esse direito é através de politicas publicas de qualidade que atendam essa
grande demanda potencial (HADDAD; XIMENES, 2014).

Neste cenario, embora se tenha varias dimensdes sendo discutidas e apontadas pela literatura, outras
caminhando para isso, ha, ainda, muito a discutir no que se refere ao direito a educacdo para grupos
parecem estar a margem da sociedade, e fora do contexto da educagido ofertada em espagos escolares
comuns, como € o caso da educacdo em presidios com os sujeitos em situacdo de privacao de liberdade,
buscando reverter diversos preconceitos que se constituiram historicamente.

Na visao de um dos professores participantes deste estudo a sociedade tem um olhar preconceituoso com
relacdo ao direito a educagdo para individuos em privagido de liberdade, um olhar negativo a educagao
prisional, ndo percebendo a importancia da mesma na vida dos destes individuos, conforme exposto a
seguir:

Esse preconceito ele vem de, poxa vocé vai dar aula para um preso? Muitas
pessoas ndo acreditam na reabilitacdo social de um preso, as pessoas ndo
acreditam nisso, vé isso como uma situacdo de, poxa folga do cara, que folga do
preso, ja esta preso e tem comida, tem a roupinha lavada e tal, ndo sei, e ainda
vai ter uma escola, um direito de escola. Muitas pessoas ndo enxergam isso
como um direito, muitas pessoas nio enxergam isso como um agente de
transformacao [...] (Teodoro).

Em virtude disso, é significativo lembrar que, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a educagao é
um direito publico subjetivo, e assim, ninguém pode tolher desse direito. Neste sentido, Cury (2008)
aponta que, em funcdo de um movimento de mobilizacdo e de uma nova concepc¢do, a legislacdo
incorporou o direito a diferenca. Assim o autor chama a atencido que o reconhecimento das diferengas sé é
possivel com o reconhecimento da igualdade. Exp&e ainda, que a igualdade sé sera alcangada a medida que
se tém politicas educacionais reais de igualdade, que faga valer a educagdo como o primeiro dos direitos
sociais declarados na Constituicdo Federal. Dado o exposto, Cury (2002, p.256) ressalta que

o pensamento e a politica que caminham no sentido de uma sociedade mais justa ndo pode abrir mao do
principio da igualdade, a cuja “visibilidade” s6 se tem acesso por uma reflexdo tedrica. A nio aceitacdo da
igualdade basica entre todos os seres humanos e o direito a um acesso qualificado aos bens sociais e
politicos conduzem a uma consagracio “caolha” ou muito perigosa do direito a diferenca.

Assim, grupos que antes ndo eram reconhecidos como sujeitos de direitos, passam a ser considerados sob
esta perspectiva supramencionada. Quanto a isso, Cury (2014) realca que a igualdade vai se mesclar com a
equidade, admitindo, dessa forma, a concretizagio legal, a abertura e a consideragdo de determinados
grupos sociais, na qual, o mesmo cita as pessoas deficientes, os jovens e adultos que ndo tiveram
oportunidade de se escolarizar na idade proépria, os descendentes de escravos e os povos indigenas.
Apoiando-se nisso, podemos incluir nessa perspectiva os sujeitos em privacao de liberdade, que, em face
dos diferentes apontamentos aqui descritos, devem ser vistos como sujeitos que também tém o direito a
educacgdo. Contudo, Almeida (2014, p. 102) sinaliza que

o cenario da educa¢do na contemporaneidade ainda nos revela limites para a aplicagio de metas que
garantam educac¢do a todos indistintamente. O que assistimos é um quadro de marginalizacdo a alguns
grupos sociais, negando a efetivagdo dos principios dos direitos humanos na sua esséncia.

Deste modo, ao que parece, a oferta de educacdo para sujeitos em privacao de liberdade tem se efetivado
como um direito de segunda categoria. Como demonstrado por Onofre (2013), ao apontar que o cotidiano
da educacdo prisional revela um hiato entre o discurso oficial e a realidade instaurada neste contexto.
Além disso, as deficientes infraestruturas dos estabelecimentos penais restringem o acesso ao direito a
educacdo e a universalizacdo da educagdo nesse contexto, no qual, evidenciam que, geralmente, as praticas
sdo realizadas em locais adaptados, ou de uso compartilhado com os demais servigos (MIRANDA, 2016).
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Em relagdo a essa questdo os professores participantes dessa pesquisa nos revelam uma precaria
realidade de suas praticas pedagogicas. Relatam que as aulas se realizam em pequenas salas adaptadas,
com situa¢des de dois professores atuando simultaneamente com suas turmas em uma mesma sala de aula
sem divisoria. No que se refere especificadamente a disciplina de Educagao Fisica essa situacdo se agrava,
tendo em vista que as aulas sdo realizadas nas proprias salas de aulas adaptadas. Na fala dos professores
isso fica evidente:

Eu ndo tenho um espaco, quanto ao espaco, eu ndo tenho espago para trabalhar,
ou eu trabalho dentro da sala ou eu nao trabalho. (Kalebe)

[..] eu tenho apenas uma sala de aula cheia de carteiras, cheias de mesas,
cadeiras, é aonde eu tenho que afastar tudo, que ja limita um pouco o espago até
para os alunos jogarem, mas é o que foi ofertado e é o que pode ser feito 1a
(Teodoro)

[..] ¢ uma sala sd, é uma cela com grade e tudo, tem um banheiro 14 dentro e
tem dois quadros na mesma sala. Entdo ndo tem divisdo de sala, nem nada.
(Raimundo)

A esse respeito, Silva e Moreira (2011), recorrendo aos dados do Ministério da Justica, relatam que das
mais de 1800 unidades prisionais presentes no Brasil, nenhuma delas foi arquitetada, em sua origem,
como espaco de estabelecimento educacional, ou seja, como uma escola para atendimento aos sujeitos
privados de liberdade, compondo-se, assim, de salas de aulas geralmente adaptadas ou ocupando espacos
improvisados.

Um outro aspecto se refere aos materiais para as aulas na escola prisional, fundamentais para se garantir o
direito a educagdo de qualidade dos sujeitos que 1a se encontram. Assim como em nosso estudo, Almeida
(2014) revela diferentes limitagdes quanto ao uso de determinados materiais, que vdo impactar
diretamente no cotidiano, dificultando e/ou impossibilitando a efetivacdo do planejamento pedagdgico
proposto. Outro ponto a se destacar é que nesse cotidiano da escola prisional as atividades realizadas sdo
carregadas pelo imprevisivel, dessa forma, mesmo que o professor planeje as acdes ndo é certo que ele
consiga executa-las como planejado (VIEIRA, 2013). Quanto a isso os professores nos revelam condi¢des
limitadas de materiais disponiveis, restricdes variadas quanto a material pedagégico, relatando uma dificil
realidade:

[...] eu ndo posso levar uma bola, ndo posso levar uma peteca, eu ndo tenho nada
que tenha muito movimento que eu possa fazer la. [...] numa mesma sala com o
professor do lado falando, eu posso atrapalhar ele, as vezes pode tirar a atengdo
dos meus alunos, entdo fica muito restrito, ndo tem jeito! (Raimundo)

Somado a isso, tém-se os obstaculos relacionados a dindmica dos estabelecimentos penais, no qual, os
professores relatam falta de apoio por parte dos agentes de seguranca prisional e por parte da dire¢do do
estabelecimento penal. A esse respeito os autores Onofre (2009) e Bessil (2015) revelam empecilhos
quanto a atitude dos funcionarios dos estabelecimentos prisionais, os quais ndo compreendem, nio
aceitam e ndo apoiam a educacgdo escolar nos locais. Afirmam ainda, que, muitos desses, consideram que
os sujeitos em situacdo de privacao de liberdade ndo merecem e ndo tém o direito a educagao, alegando,
também, que os individuos privados de liberdade ndo levam a serio os estudos e que utilizam a escola com
outros fins além daqueles educacionais. Por este dngulo, similarmente, Oliveira (2012) revela que existem
especificidades de gestdo em cada estabelecimento prisional, com suas relagdes internas, seu cotidiano,
aumento do controle ou disciplinamento, e ainda, a desconsidera¢do da educacdo como um direito dos
sujeitos em privados de liberdade.

4.CONCLUSOES

Dado o exposto, cabe aqui trazer o apontamento descrito por Santos (2015), que afirma que o direito a
educacdo dos sujeitos em situacio de privacdo de liberdade no Brasil ainda esta longe de ser garantido em
sua totalidade, como é definido na legislacao vigente.

Em face de tais apontamentos, é inegavel reconhecer a presenga de variados referenciais normativos que
buscam assegurar a oferta e a efetivacdo do direito a educacdo prisional, contudo, ainda convive-se com
diferentes impasses para a efetivacdo desse direito, nesse caso, dos sujeitos em situacdo de privacdo de
liberdade. E importante frisar que se trata de dados inicias, ndo se desejando fazer qualquer afirmacio



Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

mais categorica, ou mesmo generaliza¢des de qualquer natureza, trazendo assim, apenas indica¢des para a
discussdo proposta.
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Capitulo 14

Colonizacdo, tradi¢coes culturais, religiosas e
educacionais: Comunidade Sdo Pio X - Francisco
Beltrdo - Parana

Aline Tortora de Oliveira
Sénia Maria dos Santos Marques

Resumo: O artigo®* tem como objeto de estudo, as questdes histdricas, culturais,
religiosas e educacionais em torno da migracdo e colonizacdo do Parang, destacando a
ocupacdo das terras da antiga Vila Marrecas, hoje Francisco Beltrdo e comunidade do
Km 20, hoje Sao Pio X. A comunidade citada, realiza festividades da cultura italiana,
tentando preservar suas origens, compartilhando suas tradigdes com os grupos de
circunvizinhangas. No processo de migracdo varias familias colonizaram aquelas terras,
mas ha necessidade de buscar informacdes, sobre o inicio do povoamento na
comunidade. O problema de pesquisa deve-se, ao seguinte questionamento: a
comunidade Sado Pio X surgiu com o crescimento da cidade, hoje municipio de Francisco
Beltrao ou ja havia posseiros nas terras antes mesmo da criagdo da Vila Marrecas? E
para complementar a problemadtica, abordamos também alguns aspectos sobre as
crengas religiosas e histéria da educacao na comunidade, identificando de que maneira
se desenvolveu e mantém-se até os dias atuais. Para responder estas questdes, nos
apropriamos nos estudos sobre a migracao e colonizacdo do Parana de acordo com os
autores: Lazier (1986-2003), Wachowicz (1985), Martins (1986), entre outros que
ajudam a compreender estes acontecimentos. Para a metodologia, escolhemos a
etnografia, utilizando acervo documental, entrevistas narrativas, documentos
disponiveis na igreja e na escola e fotografias dos moradores. Com este trabalho,
apontamos as datas do inicio da colonizacdo da comunidade estudada e as primeiras
construgoes realizadas.

Palavras chaves: Processo de colonizacdo, Sudoeste do Parana, Francisco Beltrao,
Comunidade Sao Pio X.

16 O artigo foi apresentado no III Congresso Nacional de Educacdo - CONEDU em 2016, momento em que a pesquisa
estava em andamento. No ano de 2018 foi finalizada e intitulada “Nono, vem aqui que tem gente”: cultura e identidade
na comunidade Sao Pio X - km 20, Francisco Beltrao, Parana.




Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

1.INTRODUCAO

Elaborar este artigo foi um desafio, primeiramente pela necessidade de entender o processo histérico da
Vila Marrecas hoje municipio de Francisco Beltrdo - Parang, e em seguida pela vontade de registrar a
histéria da comunidade a partir dos espagos considerados privilegiados: a igreja, escola e suas
circunvizinhangas.

Pensando em responder ao problema de pesquisa, procuramos nos autores e moradores da comunidade,
descobrir informagdes sobre o inicio da colonizagdo do Km 20, revelando a data de chegada dos pioneiros
e das primeiras construcdes histéricas realizadas na comunidade: igreja e escola.

A escola foi a primeira necessidade e preocupagdo encontrada pelos moradores que chegaram na
comunidade, portanto apontamos um breve histérico da educacdo na comunidade, afim de compreender
as escolas construidas pela Colonia Agricola Nacional General Osério - CANGO e sua importancia nos dias
atuais.

O artigo esta estruturado em trés momentos: No primeiro, abordamos o processo Migratério e ocupagdo
das terras Paranaenses, com énfase para os migrantes descendentes de italianos; no segundo, apontamos
como se deu o processo de inicio de colonizacdo da Comunidade S3o Pio X; e os costumes religiosos,
presentes na comunidade; terceiro, descrevemos a historia da Educagio formal na Escola Basilio Tiecher,
Comunidade S3o Pio X.

Escrever sobre a histéria de um lugar, é voltar o olhar para o passado, afim de compreender os
acontecimentos daquele momento, apresentando os registros, documentos relacionados a vida na
localidade em outra temporalidade. Portanto, no artigo apresentamos ideias preliminares do estudo em
andamento, realizado no Programa de Pé6s-Graduagdo - Stricto Sensu em Educa¢do da Universidade
Estadual do Oeste do Parana - Campus de Francisco Beltrdo PR.

2.METODOLOGIA

Definimos a etnografia para nossa metodologia, pois esta mostra-se como a melhor forma de acessar as
informacoes e responder aos problemas de pesquisas. Utilizamos os seguintes instrumentos de coleta de
informagdes: Diario de Campo, observacdo e descricdo, entrevistas narrativas, registro fotografico
(registrados pela pesquisadora e acervo dos moradores da comunidade) e acervo documental.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1.0CUPACAO DAS TERRAS PARANAENSES: A CHEGADA DOS DESCENDENTES DE ITALIANOS NO
SUDOESTE

Parana das ricas matas araucarias, solos férteis, bom clima, e muitas fontes fluviais, ambiente calmo e
sereno, propicio para os povoados indigenas e caboclos, que aqui estavam morando e cultivando as terras.
Plantavam para o consumo, e viviam basicamente da caca e pesca. As matas fechadas também serviram de
abrigo e refiigio para os bandidos fugitivos da policia e assim aos poucos os demais migrantes,
descobriram este espago. Wachowicz (1985), afirma que:

Quando em 1808 o principe regente portugués D. Jodo aportava ao Brasil, trazia
de Portugal uma séria preocupacgdo: ocupar os campos que ficavam na regiio
central do territério que mais tarde iria formar a Provincia do Parana. Eram os
conhecidos Campos de Guarapuava. O governo portugués no Brasil demostrou
muita pressa para concretizar esse objetivo. Toda a area que ia dos Campos
Gerais até o rio Parana estava virtualmente desocupada (WACHOWICZ, 1985, p.
9).

No entanto, o processo de imigracdo no Brasil foi intenso, vieram pessoas de todos os lugares do mundo,
inclusive familias italianas em busca de novas oportunidades, colonizando as mais diversas regides do
Brasil e do Parana. Na entrevista sobre a cultura italiana, realizada com o morador do Sao Pio X, Gasparin
(2016), houve a afirmacao:
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Somos descendente de italiano, italiano mesmo, meu bisavod veio da Italia, entdo
eles atravessaram o mar, eles levaram seis meses para vim no Brasil, eles
ficaram seis meses no navio dentro do mar, se morria pessoa eles enrolavam no
lencol e largavam no mar, porque naquela época o navio, ele ia conforme o
vento, entdo os nonos la passavam pra mim de crianga, onde que pendia o vento
0 navio ia, as vezes fazia 14 tantos km por dia e de repente o vento virava e
voltava tudo 14 pra tras, entdo eles ficaram seis meses dentro do navio até
chegar no Brasil, chegaram no Brasil e se instalaram em “Fredo Save” isso ai o
nono passou, mas eu nio sei onde é porque eu nunca tinha perguntado eu era
muito crianga. Depois com o tempo eles foram morar, dizemo que fosse ali
perto de Marau, Vila Maria, moravam junto com nois, meus pais nasceram no
Brasil e todos ndés falamos em italiano. Naquela época era bastante vinho,
parreiral, uva, tudo essas coisas. S6 que la eles safram da Itdlia, porque 14 na
Italia, o bisavo falava pra mim, que ndo tinha nem lenha pra fazer fogo, nada,
entdo eles secavam esterco de gado para fazer o fogo e essa regido que eles tava
era um deserto muito grande, entdo onde eles sairam da Itdlia pra vim aqui no
Brasil (Guilherme Gasparin; Entrevista - 07 de julho 2016).

Com a fala desse entrevistado, é possivel entendermos sobre o processo de imigra¢do das familias
italianas, pois, devido as péssimas condi¢des nas quais viviam, aventurar-se em busca de novas
oportunidades, era de fato uma possibilidade de mudar o estilo de vida.

De acordo com o Lazier (1986, p. 57), “no ano de 1948, dos 4.955 habitantes cadastrados pela CANGO, 107
eram estrangeiras e apenas duas vieram da Italia e realizaram cadastro para receber terras”. Portanto os
descendentes de italianos migrantes, que chegaram ao Sudoeste do Parana, ja estavam a duas ou trés
geracdes no Brasil.

Sobre a migracdo no Paran3, Hermoégenes Lazier, afirma que:

A partir de 1930, o Norte o Oeste e Sudeste do Parand foram ocupados por
migrantes de Sao Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e
nordestinos. Em verdade o Parana é a terra de todas as gentes. Tornou-se uma
regido multicultural e multirracial, uma mistura de sangue e cultura, talvez
Unica no mundo pela sua diversidade (LAZIER, 2003, p. 89).

Neste processo de hibridacdo, o Parand aumentou sua populacdo, gragas ao processo de migracdo e de
acordo com o mesmo autor (1986, p. 56), tem-se o apontamento que, “até 1940 existiam poucos povoados
no Sudoeste do Parana. Era uma regido quase desligada do restante do Brasil. O vinculo era maior com a
Argentina”. A partir desta frase, é possivel compreender a importancia do Movimento Marcha para Oeste,
pois este foi o marco que possibilitou a colonizagdo do Parana, e que gerou a necessidade de novas
construcoes, para atender as demandas dos novos moradores.

Ainda na perspectiva de Lazier, no ano de 1940, alguns reservistas do exército solicitaram a doacdo de
terras, levando as autoridades a pensar na criagdo de um nucleo na regido, para executarem esta ideia. Em
1941, designaram uma comissdo para andlise e escolha do local. Em 14 de Agosto de 1942, o ministro
Apolonio Sales, aprovou e sugeriu para a colénia o nome de General Osoério. E finalmente no dia 12 de
maio de 1943, o presidente Getulio Vargas baixou o Decreto n? 12.417/43, que declarava a criacdo da
Colonia Agricola Nacional General Osério (CANGO), no estado do Parani, instalada primeiramente no
municipio de Pato Branco e s6 mais tarde na Vila Marrecas.

Sobre a questdo Martins (1986), nos apresenta a criacdo da CANGO em més diferente do que mostra
Lazier

A Colonia Agricola Nacional General Osério, fora criada pelo Presidente Getulio
Vargas em 12 de margo de 1943, com o objetivo de promover a ocupacao fisica
da rica e extensa faixa de nossa fronteira, fixando nela, inicialmente, reservistas
que haviam sido deslocados de seus afazeres rurais para prestagdo do servigo
militar obrigatério e, posteriormente, outras familias brasileiras que se
comprometiam a observaras diretrizes emanadas do Departamento Nacional de
Producdo Vegetal, concernentes ao cultivo da terra, a demarcagao das glebas, a
protecdo da flora, a conservagdo de picadas, caminhos, estradas, etc (MARTINS,
1986 p. 26).
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Contudo indiferente do més de criacao, a regido que era pouco povoada, teve intensificacdo no movimento
migratdrio devido a instalagdo da CANGO. Assim, os grupos mais uma vez se aventuravam em busca de
melhores condi¢cdes de vida e a procura de terras férteis, pois “a histéria do posseiro é a histéria de muita
luta, de muito sacrificio, de muito heroismo” (LAZIER, 1986, p. 55).

Quando os migrantes chegavam na Vila Marrecas, a CANGO era responsavel por realizar os cadastros e
distribuicdo de ferramentas, utensilios e sementes. O entrevistado Gasparin (2016), relatou que “[...]
naquela época, a CANGO te dava uma fichazinha pequena e duas trés foices, picdo e inchada para tu vim
trabalhar... se colocamo aqui comprando o direito das terras” [...]. De acordo com o entrevistado, ocorria a
entrega de alguns acessorios, para iniciar o cultivo da terra, e este gesto era suficiente para as familias
reiniciarem suas vidas.

E voz corrente na comunidade que foi com muito trabalho e sacrificio, que os posseiros iniciaram as
plantacdes nas terras férteis, do Sudoeste. Segundo Lazier (1997, p. 31), “o Sudoeste do Parana constitui
uma das novas regides agricolas do Parana, povoada por agricultores gatichos e catarinenses
descendentes de imigrantes italianos e alemdes. Isso ocorreu a partir de 1943 com a instalagdo da
CANGO”".

Niederheitmann (1986, p. 49), aponta que “Francisco Beltrdo, ao inicio de seu povoamento, pela a¢io da
CANGO, quando, ainda era Vila Marrecas e pertencia ao Municipio de Clevelandia, ndo integrava o Parana,
mas, sim o Territério Federal do Iguacu”. Portanto, neste periodo os migrantes ndo conheciam esta regido
por Parana.

0 povoado da CANGO, aumentou gradativamente, e aos poucos o nome Vila Marrecas foi perdendo seu
significado. O povoado logo passou a distrito, sendo conhecido por Municipio e comarca de Clevelandia. O
governo do Parana, em homenagem a Francisco Guttierrez Beltrdo, pessoa responsavel pela medicio e
demarcacdo das glebas e também responsavel pelo inicio ao trabalho que deu origem ao povoamento da
regido, nomeou o distrito de Francisco Beltrado. Sobre a criagcdo do municipio Niederheitmann, afirma que,

Entdo, em 1951, quando o governo do Estado cria diversos municipios, em todo
o Parana, Francisco Beltrao é incluido. A Lei n? 790 de 14 de novembro de
1951, aprovada pela Assembléia Legislativa e sancionada pelo entdo
Governador do Estado do Parand, Bento Munhoz da Rocha Neto, cria o
Municipio de  Francisco Beltrdo, desmembrado de Clevelandia
(NIEDERHEITMANN, 1986, p. 65 - 66).

Com o crescimento da populagdo, a CANGO realizou importantes obras para o desenvolvimento social, e
cultural da Vila Marrecas - Francisco Beltrdo. Para atender esta demanda, construiu escolas, estradas,
pontes, primeiro hospital, primeira farmécia, selaria, olaria, marcenaria, entre outras bem feitorias.

A partir do crescimento da Vila Marrecas, outras colonias comegaram a surgir, dentre elas a coloniza¢do
do Km 20, e que posteriormente se organizara a Comunidade de Sdo Pio X.

4.COLONIZACAO: COMUNIDADE SAO PIO X - COSTUMES RELIGIOSOS

A comunidade S3do Pio X, é chamada e conhecida também por Km 20, devido a distdncia que possui em
relacdo ao centro urbano do atual municipio de Francisco Beltrdo. Seu povoamento, de acordo com as
manifesta¢des dos moradores, ocorreu antes de 1953.

Um aspecto que merece reflexdo na vida dos imigrantes, principalmente
poloneses e italianos, é o religioso e o papel da igreja e dos padres. Havia uma
verdadeira unido entre os imigrantes, a igreja, a paréquia e o sacerdote. O padre
era quase sagrado, intocavel e comumente era o mais letrado da comunidade
(LAZIER, 2003, p. 92).

Todos os relatos que circulam sobre a histéria da comunidade, apontam que a regido foi ocupada
predominantemente por familias de descendéncia italiana que, adotaram como uma das primeiras
medidas, a construgdo da primeira igreja na comunidade do km 23.

Os migrantes mudaram suas residéncias, mas trouxeram consigo suas tradi¢cdes culturais e religiosas, esta
afirmacdo ocorre de acordo com a entrevista do morador da comunidade, que veio para Francisco Beltrdao
em 1953.
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[...] nascido em Rio Grande - Vila Maria, veio morar no km 23 com 8 anos de
idade, [..] O pai comprou um terreno no 23, no meio do mato, passamos
bastante dificuldades. [..]Jonde foi construido uma igreja de madeira pequena
3x4 e a populagdo ja era bastante grande, onde que imediato foi feito uma igreja
bem grande e todo pessoal que trabalhava na construcdo da igreja ficava 14 em
casa, entdo nos dava, almogo, janta, tudo la. [...] tinham mais de 300 pessoas que
eram sécias dessa igreja, pertenciam a diversas comunidades, mas era tudo
nessa igreja ali [...] (Guilherme Gasparin; Entrevista - 07 de julho 2016).

Como é possivel perceber na narrativa do entrevistado, logo que os descendentes de italianos comegaram
a se organizar, uma das primeiras edificagdes erguidas, foi a igreja, que foi assumida como atividade de
coletividade. Todas as comunidades participavam no Km 23, porque até o momento era a Unica igreja na
regido. Até que, um morador da comunidade Km 20, resolveu construir um pequeno oratério na
comunidade, e chamaram o padre para fazer a bencdo do local e a partir de entdo os moradores
comecaram a frequentar o novo lugar identificado como espaco para realizar oragdes. Mais tarde
construiram uma grande igreja de madeira.

Fotografia 1 - Moradores da comunidade Sdo Pio X - Domingo de Ramos, na igreja de madeira

Fonte: Acervo fotografico da familia Bésio (2016).

As imagens fotogréficas, pode ser muito mais do que uma lembranga, [..] “é um registro documental de
acontecimentos, pessoas e lugares, tornando-se importante enquanto fonte de pesquisa para a histéria”
(PREDEBON, 2010, p. 285). Assim, através das fotografias podemos acessar o passado (ainda que
saibamos que ele é sempre criacdo). O intuito da apresentacdo da imagem, é mostrar os moradores
reunidos, demostrando que a religiosidade era fazedora do vinculo social, nos encontros religiosos

também sacralizavam o estar junto.

Na entrevista, o senhor Gasparin (2016), relatou que “o pioneiro Wili da Silva Franco, construiu a primeira
igreja na comunidade do km 20”. E ha aproximadamente quarenta anos, construiu-se a atual igreja de
alvenaria. De acordo com os documentos analisados e as entrevistas, as terras onde estad a igreja da
comunidade, foram doadas oficialmente pelo morador Alberto Passini, no ano de 1968. A seguir,
apresentamos a imagem de como € a igreja na atualidade.
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Fotografia 2 - Igreja da Comunidade - Sdo Pio X - 2016
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Fonte: Aline Tortora de Oliveira, 2016.

Sobre o processo de criacdo da igreja e a centralidade no processo de identidade da coletividade,
apresentamos as informagdes do Regimento da Escola Basilio Tiecher (Francisco Beltrdo, 2012), onde
consta que no ano de 1961, as liderangas locais, estavam com o desejo de mudar o nome da comunidade
do km 20, para Sao Pio X, em honra ao Papa e padroeiro da igreja da comunidade. Desse modo, através do
projeto de lei encaminhado pelo entio vereador e subprefeito Basilio Clemente Tiecher a Camara
Municipal de Vereadores de Francisco Beltrao, aprovou-se a lei de alteracdo do nome da localidade,
reconhecida a partir de 21 de novembro de 1961 como Sao Pio X.

Niederheitmann (1986, p. 63) apresenta o grafico com as informagdes do “inicio do povoamento das
localidades”, e o surgimento da comunidade Sdo Pio X; - Segundo o autor, o povoamento desta localidade
aconteceu no ano de 1952. O entrevistado Gasparin (2016), relatou:

Existia aqui no 20 um tal de Fonseca que tava construindo uma casinha mais ou
menos naquela época que era no ano 53, mas nos tinha trés tios aqui no km 23
no ano 47, que eles vieram na frente, mas sofreram muito de mais, dai nois
viemos em 53. Quando cheguemo tinha trés moradores, tal do Chico Paiola,
pensa no nome, Nerzico Camargo e Eduardo Fonseca (Guilherme Gasparin;
Entrevista - 07 de julho 2016).

Se levarmos em considerac¢do as narrativas do morador, é possivel identificar os primeiros moradores que
colonizaram a regido. A seguir, falaremos sobre a primeira escola da comunidade.

5.A HISTORIA DA EDUCACAO NA COMUNIDADE SAO PIO X - ESCOLA BASILIO TIECHER

Com a instalacdo da CANGO em 1943 na Vila Marrecas, ocorreu um grande aumento da populacio, e
criancas em idade escolar, assim surgindo a necessidade de construir escolas. A CANGO realizou a
construgdo da primeira escola na Vila Marrecas em 1948, tendo como primeira professora contratada a
[talina Zancan Scotti. A construcao desta escola, foi um marco para o progresso do Sudoeste, pois a partir
desta outras comegaram a ser construidas para possibilitar educacgio para os filhos dos colonos. Cattelan
(2013), afirma que:

A construcio das escolas rurais e a manutencdo das mesmas, em toda a Colonia,
representou um avan¢o para a regido, pois naquele periodo o interior do
Parana e principalmente a regido do Sudoeste, ainda dispunha de pouquissimos
locais para a escolarizagdo das criangas, e os poucos que contavam, as
condic¢des eram precarias (CATTELAN, 2013, p. 92).

Com a informacdo exposta pela autora, sobre os poucos locais de escola, faz com que nos lembremos das
escolas particulares existentes nesse periodo, onde as aulas aconteciam na casa da professora. Conforme
entrevista com o morador Gasparin (2016) ele afirma:
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Eu fui na aula 14 dois anos 14 pertencendo a Vila Maria, perto de Marau. Fui dois
anos na aula e ndo consegui ver a professora dez vezes, ela costurava num
quarto separado da escolinha, dai ela mandava um rapaz de 14 anos faze conta
e passa pra nois, mas tu ndo sabia nada, sabia nada, dai os pais onde que se
revoltaram dai aquela professora saiu, e dai veio outra professora, eu tive
quarenta dias de aula com esta professora, parecia que eu sabia tudo, tudo, de
tanto que ela ensinava, onde que eu aprendi com esta professora quarenta dias,
coisa serissima [...]. Dai quando nois viemo pra c3, fiquemo tempo no meio do
mato sem estudar. Depois quando eu tinha 12 anos comecei estudar de novo.
Nos era em 63 crianca que estudava no Palmeirinha, e eles me chamava
professor com 12 anos, porque eu dava aula 45 minutos nesta escolinha,
porque a professora ia fazer almogo, mas ela preparava a aula e eu passava no
quadro e passava tudo pras criangas, que a gente comegou no comego com a
professora Jacir Bussato. [...]. Nao sei se tinha algum registro, porque era numa
casa particular, na casa de familia, entdo essa casa de familia tinha a professora,
dai eu ndo sei como é que ela ganhava, se era alguma coisa da CANGO, isso eu
ndo posso te passar porque eu nio sei, ali eu fiz até a terceira série, depois teve
outra escolinha ali no 23 que a gente estudou 14 bastantinho também, dai onde
que foi subindo mais, e depois o mobral aqui no 20 [..] (Guilherme Gasparin;
Entrevista - 07 de julho 2016).

Neste relato sobre as escolas da época do morador Gasparin, é possivel concluirmos que eram precarias as
condicdes de estudo e qualquer pessoa que recebesse educa¢do formal, poderia ensinar os demais,
transformando-se em professor. Tal observagdo é corroborada pelo entrevistado, quando afirma “me
chamavam de professor com 12 anos...” o fato relatado demostra que, o aluno que tivesse frequentado a
escola por mais tempo, podia ser reconhecido como professor e gradativamente, lecionar para seus
colegas. Ainda em relac¢do as escolas da regido a autora Oliveira (2001), comenta.

As escolas de povoados, colonias e bairros nao constavam na classificagdo por
terem em funcionamento escolas particulares com subvengdo e,
conseqiientemente, professores particulares e ndo aqueles concursados para
carreira do magistério publico, como o caso dos professores lotados em escolas
classificadas por entrancias (OLIVEIRA, 2001, p. 147).

Muitas escolas existiram, sem que tivessem a documentacdo formal de reconhecimento. Tais
argumentagdes sdo feitas por Cattelan (2013, p. 83), quando descreve que “até 1957, a CANGO construiu
27 escolas”, tanto na colénia como também nas comunidades do interior. Assim, a escola na qual me lanco
em pesquisa é apresentada pela autora como “escola nimero “12” é localizada no km 20 tendo como
primeira professora contratada “Erides Amalin Tiecher”, enquanto a escola nimero “16” Sede do km 14,
tem como primeiro professor Palotino Honorato Teixeira.

De acordo com o documento disponivel na Escola Basilio Tiecher, a primeira escola da comunidade surgiu
em 1954, com o professor Palotino Honorato Teixeira, que ministrava aulas para uma turma, na sua casa.
Posteriormente, foi construida uma instituicdo de ensino com uma sala de aula, no qual este professor
permaneceu até 1957.

Martins (1986, p. 291), afirma que “varias escolas, instaladas pela Colonia, foram extintas, sendo seus
professores exonerados” Cattelan (2013, p. 58), apresenta em suas tabelas que no ano de 1957 ambos
professores citados aparecem na relagdo de exonerados.

H4 uma convergéncia de nomes e informagdes referente ao primeiro professor da escola Basilio Tiecher,
precisamos assim, aprofundar as investigacdes e confrontar documentac¢des para obter tais informacdes.

Com o passar do tempo, muitas comunidades da circunvizinhanga fecharam as portas das escolas, devido a
falta de alunos e recursos, mas a escola da comunidade S3o Pio X, manteve-se em funcionamento e sua
edificacdo foi ampliada com a construcio de mais salas de aula, com incremento no nimero de alunos e
professores.

Apés a construcgdo, a escola recebeu o nome de Basilio Tiecher em homenagem ao patrono Basilio
Clemente Tiecher, considerado um icone, que merecia ser homenageado pela populacdo da Comunidade
S3o Pio X. Na imagem a seguir, esta a escola de madeira construida em 1957.
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Fotografia 3 - Escola de madeira - Alunos e professores da comunidade.

Fonte: Acervo fotografico da familia Gasparin (2016).

No periodo de 1977 a 1983, o candidato eleito a prefeito de Francisco Beltrao, foi o Jodo Batista de Arruda
e este desenvolveu politicas voltadas para as comunidades rurais da regido. De acordo com
Niederheitmann (1986, p. 87) a prefeitura Municipal neste periodo, procurou dar a populacio
melhoramentos na educacio, através da realizagio de: “[...] Implantacdo do 12 grau completo nos distritos
de Jacutinga e Sdo Pio X e nas localidades de Rio Tuna, Secgio Jacaré e Ponte Nova do Cotegipe [...]", sendo
assim, a escola passou a receber alunos para o 12 grau. Apresentamos a seguir, a imagem da atual escola

da comunidade, responsavel hoje por atender alunos de varias comunidades vizinhas.

Fotografia 4 - Escola Municipal Basilio Tiecher - 2016.

Fonte: Aline Tortora de Oliveira, 2016.
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Esta escola tem muita histéria para contar, pois a mais de 62 anos desenvolve atividades educacionais na
comunidade de Sdo Pio X. Para tanto, o entrevistado Gasparin (2016) relata:

Depois a gente casou, dai nois tivemo o Mobral aqui no km 20, onde que dai a
gente foi estudando mais, o Mobral era pra essas pessoas mais de idade que nao
tiveram a oportunidade de estudar antes, porque eles que estudavam de
catorze anos pra mais, eles eram preso, entdo esse Mobral ele cedeu aqui no km
20, dez anos, entdo onde conseguiu trazer bastante pessoas daquela época que
ndo podia estudar com catorze anos a mais (Guilherme Gasparin; Entrevista -
07 de julho 2016).

Percebemos a importancia da escola na comunidade, ela exerce papel de extrema importancia na vida de
cada morador, pois através dela muitos conseguiram estudar mesmo depois de adultos, e os seus filhos
também tiveram o direito garantido de frequentar o espago escolar.

6.CONCLUSOES

Para o desenvolvimento do artigo, utilizamos entrevistas, consultas em documentos e fotografias dos
moradores, da igreja e da escola para que pudéssemos acessar todas as informagbes necessarias e
responder a problematica de pesquisa.

Entender o processo de colonizacdo do Sudoeste do Parana, bem como identificar o surgimento da
comunidade ja citada, e o processo de criagdo das igrejas e escolas, nos permite conhecer e compreender a
comunidade de Sdo Pio X. Vale salientar, que a pesquisa estd em desenvolvimento e neste artigo
abordamos de maneira sucinta, questdes que merecem aprofundamento.

Buscamos registrar a historia desta comunidade, pois desta maneira as informacgdes estardo disponiveis as
novas geracoes, nos quais poderdo usufruir desta pesquisa, para entender e conhecer o contexto historico
do lugar onde vivem.
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Capitulo 15

Trilhando caminhos, desenhando identidades: Um
“outro” quilombo e suas relacoes de pertencimento
étnico
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Resumo: Este artigo tem como objetivo investigar de que forma as relagdes étnicas
estabelecidas no espacgo escolar influenciam na construcao/representagdo da identidade
étnica de estudantes quilombolas e ndo quilombolas da Escola Reunida Barroso. A escola
esta situada no quilombo Barroso localizado na zona rural do municipio de Camamu/BA.
A proposta é discorrer acerca das relagdes de pertencimento e memdria existentes na
comunidade. Buscamos de forma etnografica entender como se configuram essas
relacbes tomando como técnicas a observacdo participante, entrevista e analise
documental. E os instrumentos utilizados foram registros em diario de campo, celular,
camera fotografica e filmadora para as gravacdes em audios e imagens. Para atender o
objetivo foram observados a Escola Reunida Barroso, a comunidade Barroso, e o Centro
Quilombola do Barroso Daniel Docilio, lugares que serviram de base para interpretacao
da relacdo de pertencimento étnico que permeia entre a comunidade, num sentido

coletivo, a escola e seus membros.

Palavras-chave: Relagdes Etnicas, Identidade Etnica, Educacdo Escolar Quilombola,

Quilombo, Pertencimento Etnico.
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1.INTRODUCAO

Este artigo é parte de uma pesquisa de mestrado em Relagdes Etnicas e Contemporaneidade, que tem
como objetivo investigar de que forma as relacdes étnicas estabelecidas no espaco escolar influenciam na
construcdo/representacdo da identidade étnica de estudantes quilombolas e ndo quilombolas da Escola
Reunida Barroso.

Neste artigo a proposta é discorrer acerca das relacdes de pertencimento étnico existente na Comunidade
Quilombola do Barroso. E para entender como se configuram as rela¢des étnicas na comunidade, em visita
de campo para observacdo e didlogo informal tivemos acesso a Escola Reunida Barroso e a comunidade,
momentos que na oportunidade mantivemos contato com dois professores, alunos, a lider comunitaria, a
parteira, a rezadeira e o Centro Quilombola do Barroso Daniel Docilio, lugar que servira de base para nos
ajudar a entender a relagio de pertencimento étnico que permeia a comunidade e seus membros. “O ouvir,
complementando o olhar, participa das mesmas precondi¢cdes do olhar, na medida em que o pesquisador
esta preparado para eliminar todos os ruidos que lhe parecem insignificantes”. (Cardoso de Oliveira, 2000,
p.21).

Ao contrario do que ja fora evidenciado durante os primeiros contatos em didlogo informal e entrevista
com a lider da Comunidade Quilombola Pimenteira, também situada no municipio de Camamu/BA, a
comunidade Pimenteira tem 01 escola e as familias tem tido dificuldade em aceitar a comunidade como
quilombola, apesar de ter tido varias reunides para esclarecimento acerca da certificagio.

Apo6s didlogos alguns pontos foram destacados como importantes para pensar: a comunidade Pimenteira
ndo tém energia elétrica, é a comunidade que tém maior distanciamento geografico com a sede do
municipio, ndo é facil o acesso, os estudantes que saem para estudar o Ensino Fundamental II na sede ou
desistem de estudar ou estabelecem novos vinculos e casam-se para morar na cidade e continuar
estudando, e ainda tem tido um nimero significante de éxodo rural dos jovens para as capitais do Espirito
Santo e Sdo Paulo, abandonando a relacdo de pertencimento com o lugar e com a perpetuacdo das
tradicoes familiares. Neste sentido, é relevante atentar ao que Lévi Strauss (1978) aborda em seu livro
Mito e Significado:

“..creio que ha certas coisas que perdemos e que deviamos fazer um esforgo
para as conquistar de novo, porque ndo estou seguro de que, no tipo de mundo
em que vivemos e com o tipo de pensamento cientifico a que estamos sujeitos,
possamos reconquistar tais coisas como se nunca as tivéssemos perdido; mas
podemos tentar tornar- nos conscientes da sua existéncia e da sua
importancia.” (p.10)

Dentre alguns aspectos tidos como agravantes entre as comunidades quilombolas Pimenteira e Barroso,
torna-se evidente as questdes: Afirmacdo Identitdria x Negacdo; Distancia x Proximidade em aspectos
geograficos para acesso a sede; Acesso as novas tecnologias x Privacdo de acesso; Comunidade reunida
com vila x Inexisténcia de vila; Influéncias do Catolicismo x Protestantismo; Museu do Quilombo x
Necessidade de Manutencdo das raizes. Estes foram alguns pontos destacados na analise comparativa
entre as comunidades quilombolas, o que favorece a construcido deste artigo, que pretende elucidar a
importancia da restituicio da memdria e da histdria através do pertencimento étnico dos membros da
comunidade Barroso.

Agora, nos vemos imersas numa comunidade quilombola que apresenta em todos os seus espagos 0s
tragos marcantes de sua ancestralidade. Nesse contexto, ancestralidade significa “manutencao,
continuidade e expansdo da tradicdo de valores, linguagens, institui¢des.” (LUZ, 2013 p.108).

2.COMUNIDADE QUILOMBOLA BARROSO

Escolher um caminho para chegar ao objetivo proposto, € mais que cortar estradas e cruzar fronteiras, é se
permitir sentir o cheio da paisagem, o chdo da terra e ouvir as inimeras historias vivificadas na memoria
de um povo que andou e anda milhdes de milhas em suas idas e vindas.

Para Silva (2000, p. 88), cruzar fronteiras, por exemplo, pode significar simplesmente mover-se
livremente entre os territérios simbdlicos de diferentes identidades. “Cruzar fronteiras” significa nao
respeitar os sinais que demarcam - artificialmente” - os limites entre os territérios das diferentes
identidades.
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E assim, iniciamos o nosso trajeto até a comunidade Barroso, situada na zona rural do municipio de
Camamu, “a viagem obriga quem viaja a sentir-se ‘estrangeiro’, posicionando-o, ainda que
rn

temporariamente, como o ‘outro’.” (Silva, 2000 p.88) Apurar o olha etnografico para entender, mesmo que
de relance as perspectivas do olhar nativo.

Ao chegar a comunidade, entre flores, arvores e jardim, avistamos a Igreja Catélica que tem a festividade
do Divino Espirito Santo no més de maio. Ao lado da Igreja, a Escola Reunidas Barroso que tem uma
pracinha onde, segundo o professor, os alunos brincam e sdo desenvolvidas atividades ludicas.

A comunidade é composta por 35 familias que, segundo a lider da comunidade, tem suas terras herdadas
de seus familiares e perpassadas entre geracdes. Algumas manifestagdes culturais persistem ao tempo,
como o samba de caboclo, que nos anos passados ocorria e durava até trés dias, agora existe um trabalho
em constru¢do para que o samba seja reinventado através das criangas da comunidade.

Um ponto relevante é a valorizacdo do trabalho manual, a comunidade tem um grupo de 12 mulheres que
participam da associagdo de mulheres do Baixo Sul, elas atuam na criacdo de galinhas terra, na confeccdo
de cocadas, na produgdo de polpas de frutas e na produgdo de bonecos de argila.

A presenca do colorido é expressdo viva nas plantas, caqueiros, flores, no tecido que cobre as mesas, as
cortinas, as salas de aula, o jardim. E o que dizer do interior das casas? Um misto de tradi¢do e
contemporaneidade. Ao entrar, bonecos de argila, a maquina de costura, a foto de familia nas paredes, os
ovos de galinha terra nas cestas das cozinhas, as imagens dos santos, e em meio a estes elementos
simbolicos, a TV, o som, o computador, os celulares. Logo, “os lugares permanecem fixos; é neles que
temos “raizes”. Entretanto, o espacgo pode ser “cruzado” num piscar de olhos - por avido a jato, por fax ou
via satélite”. (Hall, 2006 p. 42). E a presenca concreta e simbélica de um dialogo entre o passado e o
presente, um contato com a ancestralidade através de elementos que reavivam a memoria e alimentam o
legado.

Para Ecléa Bosi (2003)

“o retrato de casamento na parede, a folhinha, os cromos em que a natureza e o
homem convivem felizes, os retratos dos ausentes, de um irmaozinho morto ha
vinte anos...Aquilo que é a esséncia da cultura, o poder de tornar presentes os
seres que se ausentaram do nosso quotidiano.”(p.161)

A presenca dos retratos de formatura também fazem parte do contexto das salas, representam a satisfagio
de ter o acesso a escola, um marco presente nas comunidades rurais e quilombolas, uma vez que, o acesso
a educacdo desde a vinda dos europeus para o Brasil, foi negado, aos negros, mulheres, criancas e
deficientes.

Na observancia dos diversos espacos que ddo vida a comunidade é possivel identificar o cuidado e a
preocupagio dos mais velhos com os mais novos, na manutengio das raizes, no cuidado com a natureza,
na perpetuacdo das manifestagdes culturais, no reconhecimento ao lugar que vivem. Cada lugar
representa um pedaco da histdria, com suas lutas e conquistas, o que para a lider da comunidade, sdo
histérias de nossos ancestrais que ndo podem se perder em meio as novidades do mundo moderno. “Mas
essas transmissdes s se realizam através de relagdes interdinamicas e interpessoais, envolvendo os mais
velhos e os jovens, numa dimensdo pedagogica que apela para cédigos e formas de comunicagido
genuinamente africanos, resultando em ensinamentos profundos”. (LUZ, 2013 p. 118)

A oportunidade de sentar a mesa da cozinha e comer juntos é uma experiéncia que evidencia o cotidiano
do comer, dos costumes, da forma de transformar a natureza em alimento, a galinha da terra criada no
quintal de casa, o suco da polpa de fruto cupuacu, sdo composicdes da mesa das familias da comunidade
quilombola. Para Silva (2000, p. 43), “aquilo que comemos pode nos dizer muito sobre quem somos e
sobre a cultura na qual vivemos. A comida é um meio pelo qual as pessoas podem fazer afirmacgdes sobre
si proprias”. O ato de comer vai além do alimentar o corpo, é carregado de simbologia. Oferecer comida ao
visitante simboliza acolhimento, reconhecer no “outro” alguém préximo. Sé abrimos as portas da nossa
casa a quem confiamos, s6 convidamos a sentar a mesa aqueles a quem nos identificamos. Nesse caso,
comer junto é tomar parte.

O corpo enquanto lugar de fala e pertencimento apresenta elementos que diferem uma cultura de outra. A
lider da comunidade relatou a sua experiéncia de afirmacdo da sua negritude e ancestralidade, ndo sé na
luta e reconhecimento da comunidade como remanescente de quilombo, pelos elementos e vestigios
encontrados ao longo da vivéncia e experiéncia na comunidade, mas, ao assumir os seus cabelos crespos, a
sua forma de vestir, de falar de andar, sdo elementos concretos e simbolicos, marcadores, que remetem ao
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pertencimento étnico como também sua ligacdo com a terra e suas raizes. “As posi¢cdes que assumimos e
com as quais nos identificamos constituem nossas identidades.” (WOODWARD, 2000 p. 56)

Para Silva (2000),

“[..] Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer
distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora. A identidade esta sempre
ligada a uma forte separagdo entre “nés” e “eles”. Essa demarcacdo de
fronteiras, essa separacdo e distincdo, supdem e, ao mesmo tempo, afirmam e
reafirmam relag¢des de poder.”(p.82)

O jornal Fala Comunidade, é uma iniciativa dos jovens da comunidade do Barroso, que contou com o apoio
financeiro do Servico de Assessoria a Organizacdo de Servicos Rurais (SASOP), e desde o ano 2012 ja
foram realizadas 3 edi¢Ges, neles os jovens abordam a importancia da agricultura familiar e da educagao
social, dos problemas socioecolégicos que afetam a comunidade, bem como a festividade religiosa, o
grupo de danca e as propostas futuras para a instalacdo da radio. Por meio do jornal os jovens da
comunidade demarcam suas fronteiras, afirmam e reafirmam seu pertencimento com a comunidade e suas
relacdes de poder.

As iniciativas em evidencia pelos membros da comunidade remetem a pensar na resisténcia enfrentada
pelos negros desde o processo de escravizagdo. A manutencdo da danca, das comidas, das festas sdo
elementos de tradicdo africana que, mesmo com todo processo de tentativa de dizimar a populagdo negra
apos o periodo da aboligdo, ndo pode apagar da histéria do Brasil, a presenca e a importancia dos africanos
para construcdo da nacdo brasileira.

3.ESCOLA REUNIDAS BARROSO

E preciso pensar os lugares constituidos de memérias, permeados de histérias de vida e que refletem a
multiplicidade de identidades que definem quem sdo as pessoas que convivem no lugar enquanto espaco
comunitario, lugar de relagdes sociais e trocas simbolicas.

A Escola Reunidas Barroso funciona no periodo diurno, atende estudantes da comunidade quilombola e
alunos de outras comunidades ndo quilombolas. A modalidade de educagdo é multisseriada, logo, o
professor, atua em periodo matutino com os estudantes do 12 e 22 ano e no periodo vespertino com o 32
ao 52 ano. O Nucleo Administrativo e Pedagégico é situado no distrito de Travessdo que atende a Escola
Reunidas Barroso e mais outras 12 escolas da zona rural localizada nas intermedia¢Ges do territorio.

0 espago fisico da escola é definido da seguinte forma: 02 salas de aula (uma funciona com aulas semanais,
e a outra sala funciona trés dias na semana com as oficinas do Programa Mais Educacao), 01 cozinha e 01
banheiro. Na area externa tem um espago que as criang¢as usam como campo para jogar bola, baleado e
outras atividades, e tem a pracinha onde desenvolvem as festividades e o recreio em dias de sol. A
presenca de pneus no entorno das plantas, representa, segundo o professor, um trabalho desenvolvido na
escola de preservagdo da natureza.

0 quadro funcional da escola é composto por: 01 professor, 01 monitora do Programa Mais Educagdo; 01
auxiliar de servigos gerais (merendeira e limpeza).

Em relagdo as turmas que a escola atende, em observagdo simples, pudemos evidenciar a presenca de um
nimero expressivo de meninos na classe, este dado foi confirmado pelo professor que sinalizou a
presenca de 24 estudantes, sendo eles: 19 do sexo masculino e 05 do sexo feminino; e do total, 10
estudantes ndo pertencem a comunidade quilombola.

Neste primeiro momento tivemos a oportunidade de nos apresentarmos a turma dos estudantes do
matutino, e assim como todo primeiro encontro, este ndo foi diferente, permeado de curiosidades,
expectativas entre ambas as partes - relacdo pesquisadoras-estudantes-professor - logo, pudemos
observar a pratica pedagégica do professor e sua relagdo com os estudantes. Quando convidadas & falar,
nos apresentamos e estabelecemos um primeiro didlogo, nesse momento, reforcamos a importancia de
nos apresentar, situar o nosso local de origem, o nosso propésito com a comunidade e saber o nome de
cada um dos estudantes, tdo logo, fizemos registros escritos e fotograficos, com a permissao do professor.

Dentre alguns aspectos que intitulamos como importantes para pensar, o nome dos estudantes nos

chamou a atencdo, sdo nomes incomuns a tradicdo, como por exemplo, 1a ndo encontramos nenhum
estudante com os nomes: Francisco(a), Antonio (a), Joaquim, Maria, José, Lucia, Ana, Jodo. Este aspecto



Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

serd um dos elementos que buscaremos futuramente compreender em nossa pesquisa na escola acerca da
identidade étnica dos estudantes.

4.CENTRO QUILOMBOLA DO BARROSO DANIEL DOCILIO

A memoria é um fator preponderante para a permanéncia da tradi¢do. O Centro Quilombola do Barroso
Daniel Docilio nasceu da doagdo de uma moradora da comunidade e de seu esposo, que tinham o mesmo
desejo: deixar um legado na comunidade do Barroso que contasse a histéria do lugar através dos objetos,
imagens e fotografias de familias da comunidade. O nome do Centro é em homenagem ao proprietario da
casa Sr. Daniel Docilio, que viveu sua vida na comunidade, de média estatura, negro, foi agricultor rural,
gostava de vestir-se com ternos, usava chapéu, carregava sua mala e sua bolsa tira-colo de couro.

O Centro Quilombola do Barroso Daniel Docilio é um lugar onde o siléncio ndo tem vez, e a voz dos
moradores é demonstrada através dos objetos, imagens, fotografias e das histérias contadas com muita
satisfacdo de seus antepassados através da lider e das pessoas responsaveis pela manutencao do espago e
da recepcdo de visitantes. Segundo a lider, a comunidade ja recebeu estudantes de outros paises que
desenvolvem pesquisas na area de Biologia e fazem intercambio no Brasil. Logo, se o siléncio ndo faz parte
do cotidiano, a tradicdo é perpassada de pais para filhos e netos. Para Luz (2013):

“E um grande equivoco pensar a ancestralidade como uma carga genética!
Ancestralidade ndo é apenas uma sucessdo genética. (..) A ancestralidade se
caracteriza por representar as lideran¢as comunitarias que se dedicaram em
vida ao bem-estar da familia, linhagem, comunalidade, através da manutencao e
preservacdo dos valores e linguagens que sustentam o bem-estar e destino
individual e coletivo. Ancestral é, portanto aquele ou aquela que em vida deu
continuidade e garantiu expansdo da memodria da sua comunalidade. Os
ancestrais sdo lembrados e consagrados para depois, em outro plano da
existéncia, continuar protegendo a existéncia e promovendo a alegria de sua
gente.” (p.121)

O Centro Quilombola é o lugar onde mora a tradi¢ao, tudo é muito simbolico e os objetos sdo permeados
de significados. Ao comecar pela casa que é mantida em sua originalidade, casa de taipa, com os cémodos
conservados, os tapetes de esteira. Ao entrar, é possivel encontrar elementos simboélicos como os quadros
de fotografia de familia, as imagens no Altar de Santo, os jarros de barro, os instrumentos utilizados para o
trabalho - como tesoura de cabeleireiro, pente, uma arca que guarda os discos de vinil utilizados pelos
mais velhos nas festas, a radiola, a maquina de datilografia, as porcelanas, uma mala que guarda os livros
de literatura de cordel, outra mala guarda dinheiros de épocas passadas, uma lata com moedas, a Biblia, o
barquinho de madeira feito a méo para as brincadeiras na infancia, as maquinas de fazes café, imprensar
as massas na cozinha, dentre outros. E assim, é possivel ir identificando varios objetos que representam as
formas de vida dos antepassados.

E importante sinalizar que, no museu existem pecas que representam a vivéncia dos negros na
comunidade, como as pecas manuais utilizadas para o trabalho, enxadas, serrotes, arguida de fazer farinha
de mandioca, potes de vinhos, caldeirdes datados com mais de 150 anos de existéncia. Segundo Ricouer
(2007, p. 48) “porque amanha serd preciso nao esquecer...de se lembrar. Aquilo que [..]Jchamaremos de
dever de memoria consiste essencialmente em dever de ndo esquecer”.

Ainda no Centro Quilombola existem novos elementos ja inseridos pelas novas geracoes, sdo as fotografias
que remetem a memoria os fazeres do tempo presente. Sdo as apresentacoes de samba de roda, as festas
do padroeiro, as visitas de estrangeiros, a exposicdo dos jornais Fala Comunidade. Para Pollak (1989,
p.12):

“Para que nossa memoria se beneficie das dos outros, ndo basta que eles nos
tragam seus testemunhos: é preciso também que ela ndo tenha deixado de
concordar com suas memdrias e que haja suficientes pontos de contato entre
ela e as outras para que a lembranga que os outros nos trazem possa ser
reconstruida sobre uma base comum.”

Em visita realizada ao Centro Quilombola do Barroso, a lider da comunidade sinalizou que todos os
objetos que fazem parte do museu, foram doacgdes feitas pelas familias da comunidade, e também, objetos
que foram encontrados ao longo dos anos e que foram introduzidos por fazer parte da vivéncia dos
antepassados.
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Mediante ao que foi descrito acerca do Centro Quilombola é possivel pensar nos enlaces da memoria
coletiva das familias da comunidade quilombola, que reconhecem a importancia de guardar os objetos que
representam a sua ligacdo com a ancestralidade. Logo, a fun¢do do “ndo-dito” ndo tem espaco, pois, os
objetos representam as histérias de vidas silenciadas no passado, as pessoas da comunidade reconhecem
suas raizes, e querem que seus filhos e netos e geragdes futuras saibam que a comunidade Barroso é terra
que no passado foi abrigo dos primeiros negros que viveram em Camamu. Ao contrario do que sinalizou
Pollak (1989), na comunidade, as razdes politicas do siléncio em querer poupar os filhos dos sofrimentos
dos pais ndo tem espago, pois a memoria aqui é um elemento chave na transmissio via a histdria oral
contada pelos mais velhos aos mais novos.

5.METODOLOGIA

A metodologia utilizada para realizacio deste artigo se aproxima da visao etnografica, que “é uma maneira
de estudar as pessoas em grupos organizados, duradouros que podem ser chamados de comunidades ou
sociedades” (ANGROSINO, 2009 p.16). Logo, ao realizar a visita de campo nos apropriamos do uso das
técnicas de observacdo, entrevistas, didlogos informais, registros fotograficos e filmagens, além de ter
utilizado a internet, por meio das redes sociais para trocas de informacdes com os membros da
comunidade. E os instrumentos utilizados foram registros em didrio de campo, celular, cimera fotografica
e filmadora para as gravagdes em audios e imagens. Os sujeitos da pesquisa foram membros da
comunidade: dois professores, a lider e uma senhora (rezadeira) da comunidade.

6.RESULTADOS E DISCUSSAO

Este artigo teve como objetivo discorrer acerca das relagdes de pertencimento étnico dos moradores da
comunidade quilombola Barroso.

Muito mais que descrever as relacdes de pertencimento de um lugar, é preciso estar aberto a acolher as
novidades que fogem ao nosso arcabouco teérico de pesquisa. Sdo as entrelinhas da pesquisa, o fato de
estar em campo nos dispde de elementos que, ao estar fora dele, ndo conseguimos capturar. Para Cardoso
de Oliveira (2000, p 19), “talvez a primeira experiéncia do pesquisador de campo - ou no campo - esteja
na domesticagdo tedrica de seu olhar. Isso porque, a partir do momento em que nos sentimos preparados
para a investigacdo empirica, o objeto, sobre o qual dirigimos o nosso olhar, ja foi previamente alterado
pelo préprio modo de visualiza-lo”.

E importante salientar a importancia deste trabalho no sé para as discussdes que permeiam a etnicidade,
identidade étnica e pertencimento étnico das comunidades quilombolas, mas, para o fortalecimento dos
povos de tradigdo, que ndo tiveram suas vozes e seus escritos inseridos na memoria oficial do pais. Um
siléncio que ndo partiu, neste caso, dos povos subalternizados, mas, das classes dominantes que sempre
ditaram as regras.

7.CONCLUSAO

A histoéria do negro no Brasil desde o século XIX sofreu silenciamentos e tentativas de exterminio, o que
seria uma forma de apagar da memoria uma realidade que nio condizia com as teorias de eugenia e
formacdo do povo brasileiro. Todavia, muitas foram as formas de mascarar a realidade posta, e a pergunta
era: O que fazer com eles? Onde coloca-los? Os negros precisavam ser retirados na histéria do pais que
eles mesmos construiram a suor e sangue derramados. E para corrigir os erros do passado, ndo tao
distante, depois de tantas atrocidades, entre o final do século XIX e inicio do século XX, é possivel nos
deparar com os escritos de Gilberto Freyre, que seu livro Casa Grande e Senzala apresenta as relagcoes de
passividade entre senhores e escravos.

O mito que se estendeu e ainda perdura nos discursos da sociedade brasileira, que insiste em negar as
problematicas vivenciadas pelos negros desde o periodo da escravizacdo. Assim, muitas pessoas
acreditam que o Brasil é o pais da miscigenacdo racial, o pais onde negros, brancos e indios viveram e
vivem em harmonia, onde os direitos sdo iguais e postos na Constituicdo. E que Marilena Chauf em seu
livro Brasil Mito Fundador nos evoca a pensar os semi6foros que nos ddao a impressdo de sermos uma
nacdo que vive a unidade. Mas, os Movimentos Negros desde a década de 70 ndo desistiram de lutar em
busca dos direitos que por muitos anos foram negados aos negros.
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No entanto, espera-se que este tema discorrido no artigo possa servir como aporte para outros estudos
acerca do pertencimento étnico das comunidades quilombolas e que venha a favorecer a (re)significacdo
de comunidades que ndo aceitam ser reconhecidas como quilombolas, negando suas raizes e
pertencimento étnico.
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Resumo: O presente trabalho visa elaborar um estudo sobre o desafio da coordenagado
desenvolver uma ac¢do pedagogica em favor do curriculo escolar que contemple a
pluralidade cultural, sendo uma pesquisa que busca a importancia de proporcionar aos
estudantes o conhecimento acerca dos direitos da cidadania, a identidade e o respeito as
diferencas sociais. O objetivo é de refletir acerca do papel do coordenador no momento
de construir uma pratica educativa que acolha os alunos que apresentam uma cultura e
identidade diferente dos outros, uma vez que a instituicdo tem um papel essencial na
construcdo dos saberes ligados as crengas, a identidade de género, as relagdes étnico-
raciais, a cultura afro-brasileira, africana e indigena. Analisar a atua¢ao do coordenador
frente ao desafio de trabalhar o curriculo escolar que contemple a pluralidade cultural,
para que seja possivel construir uma pesquisa que aborde a diversidade, o curriculo, o
papel da gestdo e a pratica pedagogica. O procedimento metodologico tem como base a
investigacdo bibliografica de livros, artigos, monografias, teses e sites da internet,
conforme as obras dos estudiosos e as literaturas especializadas sobre a tematica em
questdo, tais como: Apple (1999); Pessoatti (1984); Mazzotta (1993); Candau (2002);
Falcao (1984); Morin (2007); Gongalves (2007); Soares (2010); Carvalho (2012). Dessa
forma, a coordenacdo deve possuir um conjunto habilidades para lidar com a realidade
da escola e dos alunos, que possibilita trabalhar com diversos instrumentos pedagoégicos
e a complementar a pratica do educador.

Palavras-Chave: Coordenacdo. Diversidade cultural. Curriculo.
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1.INTRODUCAO

O referido artigo propde realizar um estudo sobre o tema desafio da coordenacdo desenvolver uma agdo
pedagodgica que valorize a diversidade cultural, tendo em vista que é um momento para o coordenador em
conjunto com os professores de construirem um trabalho que engloba o respeito, a inclusao e a identidade
no ambiente da escola.

0 motivo de desenvolver a referida pesquisa é uma forma de analisar que a pluralidade cultural abrange a
maior parte dos espacos da sociedade, que engloba principalmente a escola, devendo a coordenacao
organizar e planejar um ambiente que forneca um contetido que possibilite trabalhar as diferengas sociais.

Observa-se ainda, que o contexto histérico é um fator que pode ser utilizado para refletir sobre a
complexidade da diversidade cultural e a entender como ocorre o processo de negacio entre os grupos, ja
que a diversidade multicultural ndo abrange somente o meio social, mas o ambiente escolar.

O objetivo é de refletir que a coordenacdo pode desempenhar uma atividade que valoriza a diversidade
cultural, com base em um trabalho colaborativo em conjunto com os professores, para elaborar a¢des
pedagdgica, analisar outras praticas e construir relagdes, que requer uma atuacao diaria do coordenador e
os demais envolvidos.

Conhecer a trajetoria histdrica sobre a diversidade cultural e como tal periodo é marcado por lutas e
conquistas de direitos, demonstrando que a sociedade nem sempre foi um lugar que as pessoas tiveram o
direito de participar na construcio da histdria.

Analisar o estudo que aborda a atuacdo do coordenador, o curriculo escolar, o planejamento, a
organizacdo e os desafios da coordenagdo, que mostra a importancia de existir uma pratica pedagdgica
que englobe ndo apenas o conteddo das disciplinas, mas que venham construir um ambiente que valorize
a diversidade cultural.

Na atualidade, o tema diversidade cultural esta ganhando mais espacgo e virando uma palavra utilizada em
diversos setores do meio social, que é possivel identificar o processo de mudanc¢a no contexto histoérico e
as varias transformacdes que abrange o ambiente familiar, a escola, o trabalho, a televisdo e a internet.

As mudangas que estdo ocorrendo na atualidade é um processo de lutas e conquistas de grupos que foram
excluidos no decorrer da histéria, sendo uma situagdo que esta se modificando de forma ampla no meio
social, por mais que tais diferencas de raca, género e etnia sempre estivessem presentes em todos os
espacos da sociedade e que constituem as diversas identidades existentes na civiliza¢do.

Com base no contetido exposto, torna-se possivel identificar a justificativa da escolha do tema da pesquisa
e como tal proposta abrange o contexto atual, ainda mais quando o assunto é uma forma de analisar a
importancia do coordenacgio de trabalhar a cultura, a identidade e a diversidade.

As literaturas utilizadas para construir a pesquisa estd relacionado a um conjunto de autores e
especialistas, que contribuiram para desenvolver o trabalho e a facilitar a compreensao sobre o tema em
questao, sendo eles: Apple (1999); Pessoatti (1984); Mazzotta (1993); Candau (2002); Falcao (1984);
Morin (2007); Gongalves (2007); Soares (2010); Carvalho (2012)

Por fim, os tdpicos elaborados na pesquisa tiveram uma abordagem breve acerca dos conteudos expostas
no estudo, mas que procurou, de uma forma geral, trazer uma analise reflexiva sobre: o contexto historico;
o valor da pluralidade cultural e o curriculo escolar; o desafio da coordenagdo em trabalhar a pluralidade
cultural como uma agdo pedagédgica.

2.FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1.BREVE TRAJETORIA HISTORICA DA DIVERSIDADE CULTURAL NO BRASIL

Com a finalizacdo do tépico sobre o resumo e a introducdo, deve-se comecar o primeiro assunto da
fundamentacdo teérica, onde abordou o contexto histérico da pluralidade cultural e como tal periodo é
marcado por um conjunto de lutas e conquistas de direitos.

A partir da Idade Moderna, a populagdo comegou a ter uma visdo humana e consciente referente a classe
oprimida, ja que em tal época o governo favorecia a elite e a civilizagdo passava por conflitos no campo
moral, politico, social, econdmico e educacional, sendo um momento que impulsionaram os grupos a
lutarem por direitos, na busca de viver em uma sociedade democratica e que todos pudessem ter acesso a
educacdo (PESSOATTI, 1984).
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No fim do periodo moderno, as lutas por liberdade e igualdade ganhavam espaco na civilizacdo, bem como
os estudiosos comecaram a observar que cada sujeito possuiam uma particularidade, subjetividade e
potencialidade, devendo tornar a escola em um lugar acessivel a todos, que pressionou a classe dominante
a modificar a organizacao politica e social da época (MAZZOTTA, 1993).

Conforme os avancos no ambito cientifico e as conquistas de direitos por igualdade na sociedade, que
influenciou a organizacdo politica, econdmica, social, educacional e cultural do Brasil, mais
especificamente, no periodo imperial, foi um momento importante para a criagdo do Estado Nacional e a
construir a identidade da populagdo brasileira (CANDAU, 2003).

Ap6s a formacdo do Estado Nacional e a construcdo da identidade do povo brasileiro, com a influéncia de
Portugal, das classes dominantes, intelectuais e a proclamacdo da reptblica do Brasil, a diversidade ganha
espacgo na sociedade e comeca a assumir a cultura que engloba a indigena, negros, mesticos, africanos e
brancos colonizados (FALCAO, 1984).

Para compreender a questdo da pluralidade cultural e a construgao da identidade da populagio brasileira,
torna-se conveniente incluir na estrutura do tépico o pensamento da estudiosa Beatriz Petronilha
Gongalves (2007, p. 05), com a finalidade de analisar o0 momento que a organizacdo social e politica
influenciou na cultura do Brasil:

A sociedade brasileira sempre foi multicultural, desde os 1500, data que se
convencionou indicar como de inicio da organizagdo social e politica em que
vivemos. Esteve sempre formada por grupos étnico-raciais distintos, com
cultura, lingua e organiza¢do social peculiares, como é o caso dos povos
indigenas que por aqui viviam quando da chegada dos portugueses e de outros
povos vindos da Europa. Também os escravizados, trazidos compulsoriamente
para c3, provinham de diferentes nagoes e culturas africanas conhecidas por
pensamentos, tecnologias, conhecimentos, valiosos para toda a humanidade.

Com base no estudo da autora em questio, analisa-se que o Brasil ndo precisava da influéncia das classes
dominantes, de outros paises e da proclamagao da republica para construir a identidade do povo, ja que
antes de tal organizacao social e politica ou da formacgao dos grupos sociais, existia a populacao indigena,
africanas e uma diversidade de racas, género e etnia no territdrio brasileiro.

Por mais que a pluralidade cultural ndo dependesse de uma organizacdo politica e da formagdo do Estado
Nacional para existir, ja que o Brasil é um lugar com uma populagdo composta por uma diversidade de
raca, género e etnia, a valorizac¢do de tal cultura veio a ocorrer na Era Vargas e no seu governo, na década
de 1930, que os grupos oprimidos comecaram a ganhar reconhecimento na sociedade (MAGALHAES,
1984).

Assim, o Brasil constitui-se como um lugar rico ndo somente em uma diversidade cultural, com
descendentes de povos africanos, indigenas e grupos de outros continentes, mas é composto por um
patrimonio material, histérico, natural, paisagistico, cientifico, intelectual, cientifico, tecnolégico e
artistico, que passou por uma trajetdria de colonizacio e movimentos migratdrios, sendo um processo de

luta e conquista que garantiu um conjunto de direitos para as préximas geragoes.

2.2.0 VALOR DA PLURALIDADE CULTURAL E O CURRICULO ESCOLAR

Apé6s a exposicdo do primeiro assunto, torna-se conveniente iniciar o conteddo sobre o valor da
pluralidade cultural e curriculo escolar, que mostra a importancia de existir uma acdo pedagdgica que
englobe ndo apenas o contetudo das disciplinas, mas que inclua o multiculturalismo no ambiente escolar.

A pluralidade cultural ndo representa apenas os diferentes grupos sociais e as relacdes entre as pessoas
durante a histéria, mas simboliza a riqueza de um pais e de um povo que expressa as diversas formas de
conhecimento e de estilo de vida, que é composto por um conjunto de ideias, pensamentos, costumes,
valores e habitos.

Para entender a diversidade e a relagdo dos varios grupos sociais no decorrer da histéria, analisa-se o
pensamento do estudioso Edgar Morin (2002, p. 300), que apresenta um estudo que observa a cultura
como um conjunto de valores, habitos e crencas:
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Uma cultura é um conjunto de saberes, de savoir-faire, regras, estratégias,
habitos, costumes, normas, interdicdes, crencas, ritos, valores, mitos, ideias,
aquisicoes, que se perpetua de geracdo em geracdo, reproduz-se em cada
individuo e alimenta por geracdo e regeneracdo a complexidade individual e a
complexidade social. A cultura constitui, assim, um capital cognitivo, técnico e
mitolégico nao inato.

Segundo a explicacdo do autor sobre a cultura ser um conjunto de valores e que o mesmo é construido no
decorrer da histéria, sendo um processo que é repassado de uma geracdo para outra, analisa-se que é uma
construcdo complexa entre o sujeito e a sociedade, que mostra um sistema composto por diversos grupos,
ragas e classes.

Com base em uma sociedade que é composta por diversos grupos sociais e por um povo que representa
um conjunto de valores, com uma pluralidade cultural rica de género, de racas, de etnias e de classes,
analisa-se que o curriculo escolar ndo valoriza as culturas afro-brasileiras, africanas e indigenas, onde
estabelece uma educac¢do que nao reflete sobre tais assuntos e nem busca conhecer o contexto histérico
que estas pessoas fazem parte (MORIN, 2002).

Nesse sentido, o curriculo escolar apresenta um conjunto de informagdes e contetidos neutros, com a
finalidade que o estudante decifre e codifique o conhecimento que adquire durante o periodo escolar,
sendo uma heranca da educagdo tradicional e que simboliza a reproducdo conservadora dos saberes,
demonstrando a negagdo em relacdo as pessoas fazem parte da diversidade cultural.

0 estudioso Michael Apple (1999, p. 77) traz um contetido que explica a relagdo do curriculo e a educagao
que abrange os grupos dominantes, com um modelo conservador e que reproduzia o conhecimento como
forma de poder:

Foucault lembrou-nos de que, se quisermos compreender como funciona o
poder, basta que olhemos para as margens, basta que observemos os
conhecimentos, autocompreensdo e a luta daqueles que foram relegados a
condicao de “outros” por poderosos grupos dessa sociedade [...] pessoas de cor,
mulheres que se recusam a aceitar o controle alheio sobre suas vidas e corpos,
gays e lésbicas, os pobres e, bem sei por minha prdpria experiéncia a vibrante
cultura da classe trabalhadora. E a partir do conhecimento dessas diferencas
que o dialogo do curriculo pode prosseguir.

De acordo com o autor, para que seja possivel entender a relagdo da diversidade cultural no contexto
escolar e o curriculo, deve-se, inicialmente, buscar entender como funciona o poder que envolve as classes
dominantes e quanto é uma situacdo que causa o conflitos dos grupos sociais, que mostra a importancia de
valorizar um curriculo escolar que aborde tais diferencas.

Dessa forma, a pluralidade cultural é um fendmeno que estd presente no contexto histérico de todas as
pessoas, devendo a escola e o curriculo valorizar tal diversidade, como uma das forma para evitar a
exclusio e discriminagio entre os estudantes, onde a educacio tem a funcdo de contribuir para o processo
de formacdo de individuos para que tenham a noc¢io da realidade e que venham respeitar as diferencas
(APPLE, 1999).

Por outro lado, a diversidade cultural no contexto da escola é um assunto que precisa ser valorizado e
tratado diariamente na sala de aula, para que seja possivel construir a reflexdo que ndo é apenas o pedido
da popula¢do de mudanga e movimento de lutar pela diversidade, mas que a instituicdo, os professores, os
profissionais, as familias e todos os envolvidos venham a contribuir com tal processo de conscientizacio e
igualdade.

Para entender a importancia de uma das fun¢des da escola, do professor e da pratica pedagogica em favor
da igualdade, da conscientizagcdo e o respeito no contexto escolar, torna-se conveniente mencionar o
pensamento do autor Jodo Maria André (2012, p. 103-104) sobre o assunto:

O teatro, a danga, a musica e a pintura, por exemplo, oferecem-se
frequentemente como espacos de interiorizagio e de aprofundamento da
mesticagem entendida como dialogo intercultural e o seu acontecimento sob a
forma festiva e celebrativa inscrevem as suas propostas como excelentes
interfaces para uma vivéncia plural de fundos, materiais, horizontes e modos de
sentir que se misturam e procuram harmonias que a discussdo das ideias nem
sempre consegue.
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Seguindo o pensamento do estudioso, analisa-se que a escola é um ambiente que possibilita construir
momentos de conhecimento, de experiéncias e de manifestagio cultural, uma situacdo que envolvem os
valores, a liberdade de expressdo e o respeito ao préximo, devendo os professores utilizarem do método
pedagobgica para desenvolver atividades sociais, com o objetivo de criar o didlogo, a convivéncia e o
debate.

Por isso, a escola ndo é somente um espaco para adquirir os saberes e aprender os conteiddos, de um
ensino tradicional e de uma pratica conservadora, mas dos professores apresentarem uma um método
pedagodgico para ensinar conceitos de igualdade, o respeito e a diversidade, utilizando de planejamentos
que incluam os diferentes grupos sociais e culturais (ANDRE, 2012).

No entanto, a escola é um lugar que depende de recursos e de investimentos do governo, sendo um
procedimento que esta ligado as politicas publicas e aos programas da educagio, onde a coordenagdo pode
rever o planejamento e as estratégias para valorizar um curriculo que englobe a diversidade cultural e a
construir uma realidade multicultural no contexto escolar.

2.3.0 DESAFIO DA COORDENACAO EM TRABALHAR A PLURALIDADE CULTURAL COMO UMA ACAO
PEDAGOGICA

Concluido o segundo tépico, que permitiu fundamentar uma parte da estrutura da pesquisa, como foi
possivel acompanhar anteriormente, faz-se necessario comecar o proximo assunto referente ao contetido
sobre o desafio da coordenagdo em trabalhar a pluralidade cultural como uma ag¢do pedagégica.

Durante o processo historico, politico e econdmico da humanidade, a educacdo passou por transformagdes
no modelo, curriculo e na pratica pedagdgica, onde o sistema escolar foi reconhecido como um lugar que
oferecia o processo de ensino e aprendizagem, tendo o professor como o principal responsavel pelo ato de
ensinar e a familia encarregada de educar, conforme os valores, normas e cultura em cada periodo
CARVALHO, 2002).

No decorrer do tempo, as transformacgdes na educacdo influenciaram no modelo tradicional de ensino e
nas acdes pedagdgicas, que ampliou o sistema para a atender as classes minoritarias e a diversidade
cultural, com base no pensamento que o ser humano é composto por particularidades e que a escola é um
ambiente de diferentes grupos sociais, para que seja possivel garantir o acesso e a inclusio de todos na
escola.

Na atualidade, o coordenador ndo deve possuir apenas um conjunto de habilidades e um papel
administrativo a desempenhar no dmbito escolar, mas, antes de tudo, é um educador e conhecedor da sala
de aula, que tem a capacidade de entender a complexidade das situacdes que ocorrem na escola e a
colaborar com todos os demais profissionais (VEIGA, 1998).

O estudo do autor Marcelo Soares (2010, p. 04) é fundamental para entender a importancia da gestdo
desenvolver um trabalho em grupo e a explorar todos os espacos da escola, para que seja possivel
construir um conhecimento que vai além da sala de aula e que contribui para o processo de formacdo dos
alunos:

0 trabalho coletivo implica uma compreensio mais ampla da escola. E preciso
que os diferentes segmentos e atores que constroem e reconstroem a escola
aprendam suas varias dimensoes e significados. Isso porque o carater educativo
da escola nao reside apenas no espago em sala de aula, nos processos de ensino
e aprendizagem, mas se realiza, também, nas praticas e relagdes que ai se
desenvolvem. A escola educa ndo apenas nos conteidos que transmite, a
medida que o processo de formacdo humana que ali se desenvolve acontece
também nos momentos e espacos de didlogo, de lazer, nas reunides
pedagdgicas, na postura de seus atores, nas praticas e modelos de gestdo
vivenciados.

0 estudioso explica que a coordenacao deve desempenhar uma atividade em conjunto com os educadores,
profissionais e gestores, com base em um trabalho colaborativo e que incluem outros locais da escola,
devendo explorar os espagos para elaborar a¢des pedagdgica, analisar outras praticas e construir relagdes,
ja que o ambiente escolar é um local complexo e imprevisivel, que requer uma atuacdo diaria do
coordenador e os demais envolvidos.
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O trabalho da coordenacdo abrange os problemas da sociedade, onde é necessario criar uma relagio entre
a sala de aula, o cotidiano e a comunidade, ainda mais quando o ensino vem sofrendo influéncia da
politica, economia, tecnologia e comunicagdo, sendo um desafio para a gestdo lidar com tal momento e
analisar as mudancas que atingem o ambiente escolar.

Por sua vez, a fun¢do da coordenacdo deve ter a preocupacdo, habilidade e responsabilidade de
desenvolver junto com os professores e profissionais uma acao pedagogica que trabalhe as diferencas
sociais, devendo incluir a questdo do género, etnia, racga, sexualidade, desigualdade, preconceito e
violéncia, para que seja possivel oferecer uma educagio que valorize a diversidade e a cidadania.

Uma forma de analisar o assunto sobre a atuacdo do coordenador, que mostra a importancia de um
trabalho que promova a reflexdo e a consciéncia dos estudantes acerca das desigualdades existentes na
sociedade, o estudo de Vera Maria Candau (2003, p. 161) traz um conteido fundamental para conhecer tal
situacdo e entender o papel da gestao:

Uma acdo docente multiculturalmente orientada, que enfrente os desafios
provocados pela diversidade cultural na sociedade e nas salas de aulas, requer
uma postura que supere o “daltonismo cultural” usualmente presente nas
escolas, responsavel pela desconsideragio do “arco-iris de culturas” com que se
precisa trabalhar. Requer uma perspectiva que valorize e leve em conta a
riqueza decorrente da existéncia de diferentes culturas no espaco escolar.

De acordo com a obra da autora, a sala de aula é um lugar de didlogo, colaboragio e orientac¢do, tanto da
gestdo com a escola e comunidade quanto os professores com os estudantes, que exigem dos profissionais
um conjunto de habilidades, planejamento, organizacio e acdo pedagogica, jA que a sociedade e o
ambiente escolar é composto por sujeitos de diversas culturas, racas e etnias.

Nesse sentido, a escola é um local social que trabalha as relagdes entre o ensino, a sociedade e cidadania,
que cria um ambiente de interagdo, colaboracgido e participacdo dos alunos, educadores, profissionais,
gestores, familia e comunidade, sendo um espago que reunem grupos sociais e culturais, mostrando a
importancia de uma a¢ao pedagoégica que valorize a diversidade (CANDAU, 2003).

A importancia de trabalhar as relagdes sociais na escola e promover uma acdo pedagdgica que valorize a
pluralidade cultural, para que seja possivel construir um conhecimento critico, reflexivo e consciente
sobre as diferencas existentes na sociedade, exige a fungao, a colaboracgdo e a articulacdo do coordenador
com o grupo de educadores, que possibilita criar uma administracdo democratica e uma educacio
inclusiva, humana e solidaria.

Para entender o papel do coordenador em trabalhar a pluralidade cultural na escola, junto com os
educadores, profissionais e gestores, a autora Sonia Kramer (2007, p. 21) mostra um estudo que aborda a
relacdo do ensino, as diferencgas sociais e a exclusdo de determinados no ambiente escolar:

Nosso maior desafio é obter o entendimento e uma educacdo baseada no
reconhecimento do outro e suas diferengas culturais, etnia, religido, género,
classe social, idade e combater a desigualdade; viver uma ética e implementar
uma formagio cultural que assegure sua dimensio de experiéncia critica. E
preciso compreender os processos relativos aos modos de interacdo entre
adultos em diferentes contextos sociais, culturais e institucionais.

Com base no estudo da tedrica, analisa-se que o ensino é um lugar que ainda apresenta dificuldade em
construir uma ag¢io pedagdgica e um ambiente que respeitem as diferencas sociais, que demonstra a
desigualdade, o preconceito e a discriminacgio existente na escola, devendo a coordenagio organizar um
trabalho que rednam todos os educadores e profissionais para elaborarem uma pratica educativa que
valorize a diversidade cultural.

3.DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com base na pesquisa, analisa-se que a escola tem um papel importante no momento de trabalhar a
diversidade cultural e no acolhimento dos diferentes grupos sociais, sendo uma questao que é preciso, em
primeiro lugar, que a gestdo e demais profissionais conhecam o tema de forma mais ampla, para que seja
possivel construir os valores, a consciéncia e a identidade dos estudantes.

0 ambiente escolar é um momento que as emogdes e os sentimentos estdo a todo vapor, que ficam mais
intensas ao somar com a realidade da familia, as condi¢6es financeiras e aos fatores socioculturais de cada
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individuo, tornando o convivio e as relagdes em uma situacdo complexa, sendo uma oportunidade tnica
para a coordenacdo trabalhar tais questdes com seus alunos.

Por outro lado, o ato de promover o conhecimento e a aprendizagem, bem como o senso critico e a
formacdo dos estudantes, ndo é um trabalho facil e requer a colaboragdo de todos os profissionais da
escola, com base em uma tarefa coletiva que engloba a sala de aula, agdes pedagogicas, os espagos da
instituicdo, a comunidade e a familia.

Dessa forma, a estrutura curricular deveria ter como base a cultura da regido e o lugar que os alunos estdo
inseridos, devendo organizar os espacos, repensar a acdo pedagogica e elaborar uma nova proposta para o
curriculo, para que seja possivel implantar um modelo escolar que atenda diversidade cultural e as
diferencas sociais, com o objetivo de construir um ensino que nao privilegie apenas o conteudo.

De acordo com contetido exposto e reflexdes abordadas durante a pesquisa, torna-se possivel analisar que
a pluralidade cultural e o curriculo escolar sdo um instrumento de construgdo social, que a coordenagio
tem uma fungdo de criar um planejamento que englobem todos os grupos, a promover a inclusio e a trazer
debates sobre a igualdade.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o estudo apresentado, que teve como base a pesquisa de artigos cientificos, livros, teses e de
literaturas especificas, com o objetivo de elaborar um artigo sobre o papel do coordenador diante ao
desafio em trabalhar o curriculo que valorize a pluralidade cultural e como tal agdo pedagégica venha
favorecer a igualdade de todos os grupos sociais.

A escola é nao apenas um lugar de aprendizado e para obter uma formagao, mas, trata-se de um ambiente
que engloba pessoas de varios grupos sociais e que cada um apresenta uma identidade, tendo em vista que
cada sujeito tem uma histdria e vivencia uma realidade diferente, que mostra o valor de considerar a
cultura e diversidade.

Para que seja possivel trabalhar com os alunos a tematica acerca da pluralidade cultural, como uma forma
de refletir sobre o respeito, a igualdade e o acesso a educagdo para todos, deve-se analisar o curriculo
escolar, o projeto politico pedagogico e as estratégias, sendo um conjunto de a¢des que a coordenacdo
junto com os educadores tém que colocar em pratica.

Em um sistema que é considerado democratico e que os direitos sdo iguais para todos os individuos em
uma sociedade composta por uma diversidade de grupos sociais, a cultura deveria ser valorizada como
uma expressio da cidadania, devendo a coordenacio incentivar a inclusio e a promover liberdade de
participacdo de todas as classes.

Assim, a pluralidade cultural e o curriculo escolar devem ser tratados com mais importancia pelas escolas,
tanto por uma questdo de valorizacdo da diversidade multicultural quanto por uma necessidade humana,
devendo o coordenador criar estratégias para abordar os problemas que abrange as diferencas sociais e a
trazer debates amplos sobre a negacdo existente em relagao aos grupos oprimidos.
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Capitulo 17

Inclusdo escolar dos alunos surdos

Marcia Cristina Floréncio Fernandes Moret
Jodo Guilherme Rodrigues Mendonga

Resumo: O conteudo pesquisado revela as dificuldades e barreiras encontradas pelos
alunos surdos no processo de inclusdo escolar, e até mesmo na aplicagdo da Lei que
garante seus direitos. Percebe-se que apesar de tantos avancos para a inclusdo, ainda
existe muito preconceito, desrespeito, inseguranca e receio, isso porque a inclusao nao é
um processo simples e sim uma necessidade de mudang¢a nos comportamentos,
posturas, curriculo e adapta¢des metodoldgicas. A inclusdo exige um novo olhar, pois
cada um tem suas peculiaridades e aprende de maneira diferente. E preciso que a
sociedade veja essa problematica de maneira diferente, se conscientize e respeite as
pessoas na sua totalidade seja pela cor, idade ou deficiéncia. A inclusdo ndo acontecera
num passe de magica, ela exige muito estudo e dedicagdo, uma vez que cada pessoa tem
uma necessidade especifica e aprende de acordo com essas necessidades. Para que a
inclusdo aconteca de fato é necessario, sobretudo muito amor, pois essa etapa de
inclusdo nas escolas regulares ndo serd uma tarefa facil. O resultado disso sera um
mundo mais solidario e menos preconceituoso, que da oportunidades iguais aos
individuos pertencentes a ele. Essa pesquisa de cunho bibliografico e de experiéncia
empirica tem como objetivo mostrar as dificuldades encontradas no processo de
inclusdo dos alunos surdos na rede regular de ensino sob a oOtica da familia, escola e
sociedade, destacando as ideologias da legislacdo e a realidade encontrada por eles no

processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Inclusao, Legislacao, Alunos Surdos.
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1.INTRODUCAO

No momento em que se luta pelo ideal de construir uma sociedade onde todos tém os mesmos direitos e
deveres, onde a escola se esforca para atender a todos, tanto na comunicagdo como no desenvolvimento, é
preciso que todos estejam conscientes e fortalecidos para enfrentar as muitas dificuldades junto a crianga,
pois cada um tem uma forma diferente de desenvolvimento e de aprendizagem. Para se alcancar o objetivo
na escola que ndo é fruto da imaginacdo e sim pré estabelecido pela equipe escolar, é necessario
primeiramente nogdes basicas de quais sdo as dificuldades, peculiaridades, frustracdes e desilusdes que as
criangas passam e também quais sdo as competéncias que as mesmas ja tem para avancar e assim ser
incluida. Dessa forma sem desvio do foco e dos objetivos, a inclusdo acontecera de natural, onde ninguém

sera descriminado, pela sua deficiéncia.

A proposta deste trabalho se justifica pela prépria realidade encontrada no cotidiano escolar sobre a falta
das condi¢des elementares para inclusdo e como melhorar a rotina desses alunos com necessidades
especificas proporcionando uma educacao de qualidade.

A metodologia utilizada para essa pesquisa exploratéria é de cunho bibliografico e experiéncia empirica.
Segundo GIL (2008) esse tipo de pesquisa proporciona maior familiaridade com o problema (explicita-lo)
envolvendo o levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas experientes no problema pesquisado.

2.RESULTADOS E DISCUSSOES

Deseja-se realmente uma sociedade democratica, onde todos tenham os mesmos direitos e deveres, para
isso é preciso saber como vivem, quais as expectativas, necessidades e alternativas de uma pessoa surda,
para entdo criar uma nova ordem social, pela qual todos sejam incluidos nesse universo:

Nunca o tema de inclusdo de criancas deficientes esteve tdo presente no dia-a-
dia da educacdo [..] cada vez mais professores estdo percebendo que as
diferencas devem ser aceitas [..] mas deve se oferecer servigos
complementares, adotar praticas criativas na sala de aula, adaptar o projeto
pedagégico [...] (GUIMARAES, 2003, p. 43).

Todas as pessoas devem ser respeitadas, ndo importa o sexo, a idade, as origens étnicas, a op¢do sexual ou
as deficiéncias. Varios estudos e experiéncias vém mostrando que a inclusdo é possivel e necessaria, além
de ser obrigatdria, também demonstra a importancia de uma escola para todos, na qual seu paradigma é
assegurar a qualidade e o direito de todos a uma escola que respeite suas diferengas e ofereca uma
educacdo de qualidade: “mais do que criar condi¢des para os deficientes, a Inclusdo é um desafio, que
implica em mudar a escola como um todo, no projeto pedagogico, na postura dos alunos, na filosofia”.
(GUIMARAES, 2003, p. 43). A realidade mostra uma escola que precisa se reorganizar para atender alunos
com necessidades especificas. As mudangas precisam acontecer para superar as barreiras pedagogicas e
atitudinais, visto pelo lado da sociedade todos estdo no principio da igualdade, mas na pratica da Inclusao
Escolar, as barreiras sdo enormes e muitas vezes dolorosas. A escola que se diz inclusiva nio é aquela que
matricula o aluno com deficiéncia, mas aquela que assegure as condicoes de ensino e de aprendizagem
desses alunos. Precisa-se, entdo, conhecer e reconhecer essas pessoas que vivem a nossa volta, excluidas
por nossa propria acdo, pois o mundo esta exigindo a Inclusdo Escolar, e ndo apenas uma minoria
pertencente hd uma determinada sociedade.

A inclusado escolar requer mudancas de comportamento, de 6tica e da propria pratica educativa, mas para
isso é preciso um novo olhar sobre as formas de ensino e sobre a aprendizagem, além de um novo
entendimento sobre o processo de avaliacdo.

Segundo Severino (2006) ninguém nasce pronto é preciso adaptagdes rotineiras no ambiente e condicoes
para sua formacdo. Assim pode-se afirmar que para que haja a inclusdo é necessario estratégias
facilitadoras, como: incentivo, interacdo entre todos os alunos e professores, aceitagdo, materiais didaticos
e o principal a ajuda mutua. Vale ressaltar que também é preciso mudangas e adaptagdes no contexto das
escolas e dos professores, como por exemplo: preparacao de recursos humanos, adaptagdes curriculares,
recursos e pesquisas, complementacdes curriculares e mais que tudo, preparar a comunidade de modo
geral para essa receptividade. Portanto a inclusdo sé acontecerd, com qualidade no ensino, quando os
educadores acreditarem que toda atitude, planejamento e avaliacdo pode ser revisto e adaptado conforme
a necessidade do aluno.

A inclusdo constitui um paradigma fundamentado nos direitos humanos, e defende os alunos de forma
igualitaria, onde todos devem ter o mesmo tipo de educagdo, ou seja, educacdo de qualidade a todos. A
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visdo dos direitos humanos tem como conceito a cidadania fundamentada no reconhecimento das
diferencas, que significa respeitar o proximo conforme a sua deficiéncia ou necessidade.

3.A INCLUSAO DOS ALUNOS NA OTICA DA FAMILIA

A chegada de uma crianca surda na familia de ouvintes é enfrentada com muitas dificuldades, pois
encontram complica¢des na aquisicdo da sua lingua, pois, além de seu impedimento auditivo, seus pais nao
sabem a lingua de sinais “Libras”, e a linguagem é a maior problematica na vida dessa crianca. A familia do
surdo exerce um papel decisivo em sua educagdo, mas a realidade nos mostra a total falta de comunicagao
entre o surdo e seus familiares. No processo de relacao familiar, a comunica¢do favorece a compreensao
das davidas, a demonstragido de carinho e amor, entre outras coisas, uma vez que para adquirir essas
informacdes é necessario estabelecer-se uma mesma linguagem (QUADROS, 2002).

Muitas vezes a familia ndo tem o interesse de aprender a lingua de sinais e ndo buscam a comunicagio
certa, pois discriminam os surdos e ndo aceitam sua condi¢do de forma saudavel. O que acontece é que os
proprios familiares escondem essa deficiéncia da sociedade, deixando o surdo isolado, e isso faz com que
diminua as possibilidades de interacao do surdo com o mundo.

A familia tem o papel de estimular e favorecer o convivio social, mostrando suas potencialidades para que
assim se desenvolva, podendo interagir socialmente e exercer sua cidadania como qualquer outro
individuo perante a sociedade. Uma das fungdes mais importantes da familia é favorecer a participagdo do
filho em todos os espagos da comunidade, assim ela aprendera enfrentar as situa¢des do dia a dia e formar
um circulo de amizade. Os pais devem permitir e incentivar a participacio de seus filhos com as criangas
proéximas, assim ele vivenciara situa¢des comuns e cotidianas que ndo viveria se estivesse recatado dos
demais.

As familias devem lutar para uma melhora na qualidade de vida de seus filhos, e isso significa buscar e
alcangar os objetivos dessa melhora, que sdo: fazer todas as coisas proprias de cada idade, brincar,
passear, ter ilusdo, enfim, passar por todas as experiéncias comuns do ser humano, com isso a crianca
crescera com autoestima, e sera vista como uma pessoa que tem muitas competéncias, além de estar em
vivencia na sociedade, desenvolvendo sua cidadania.

3.1.A INCLUSAO DOS ALUNOS NA OTICA DA ESCOLA

Segundo Sassaki (1997, p. 81) A inclusdo postula uma reestruturagio do sistema de ensino, com o objetivo
de fazer com que a escola se torne aberta as diferengas e competente para o trabalho com todos os
educandos, sem distingdo de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais, portanto todas as criancas
que estdo nas escolas especiais tém o direito constitucional de entrar no sistema regular, em turmas
condizentes com sua idade.

A inclusdo do aluno surdo no ensino regular ndo acontece como num passe de magica, € uma agao que tem
que ser feita com muito estudo, trabalho e dedica¢do de todas as pessoas envolvidas no processo: aluno
surdo, familia, professores, fonoaudi6logos, psicélogos, assistentes sociais, alunos ouvintes e toda a escola.

Nessa perspectiva, o processo de inclusido esta relacionado a participa¢do do aluno surdo, pois ndo adianta
o aluno estar inserido e nio estar incluido. Ele precisa da expressar suas ideias e opinides, participar da
aula, ter amigos e além de tudo uma aprendizagem significativa.

A inclusdo no ensino regular depende muito da contribuicdo da educagao especial para a escola comum,
pois pode oferece apoio ao educando para que os mesmos ndo tenham tanta dificuldade. A escola de
ensino especial deve atender o aluno surdo em turno inverso ao da escola regular, para que ele frequente
sem problema. Essas aulas vao ajudar nao sé6 o aluno surdo, mas também o professor da classe comum,
pois o aluno estara mais preparado quanto aos conteidos e mais receptivo a uma nova aprendizagem. Ha
que se fazer também um programa de estudos para que as duas institui¢cdes escolares envolvidas sejam
complementares em suas agdes.

A escola deve ser coerente no processo de inclusdo escolar, pois ndo adianta matricular o aluno e ndo ter
condi¢cdes para sua formacdo. A escola para todos deve buscar sempre um bom relacionamento com os
pais, de uma forma harmoniosa, a escola tem que saber ouvir e respeitar as diferentes formas de pensar e
agir dos pais quando nos referimos sobre a educacio de seus filhos. E Segundo Severino (2007. p.291) “a
escola é um espaco publico privilegiado para um projeto de educagdo emancipatoéria”, sendo assim deve
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oferecer condi¢des para todos os alunos sem distingao, fazendo deles alunos capazes de seguir seu préprio
caminho.

3.2.A INCLUSAO DOS SURDOS NA SOCIEDADE

H4 no meio social a visio do homem padronizado, os mais inteligentes sdo vistos como normais,
atendendo os padrdes sociais e os menos inteligentes e deficientes sdo taxados de diferenciados, existe um
padrdo de normalidade, porém passa despercebida que a sociedade se compde de homens diversos, onde
ninguém é igual ao outro.

Temos sempre pensar que temos “[..] a chance de abrir portas que nunca seriam abertas na escola
brasileira e de promover mudancas, inclusive no que diz respeito ao que é aprender e ao que é ensinar”
(GURGEL, 2007, p. 41). Deve-se estar sempre em busca do aperfeicoamento e nunca ter vergonha de
assumir que ndo somos os donos do saber, pois a cada dia temos que aprender & aprender, ou seja, cada
dia aprender algo novo, que possa nos ajudar na constru¢do de uma escola inclusiva e preparada para
atender a todos de forma responsavel e eficaz.

Uma sociedade inclusiva é aquela que utiliza “[..] as diferencas para enriquecer as interacdes e a
aprendizagem entre os seres humanos “(PAULA & COSTA, 2007, p. 6). Uma sociedade inclusiva é aquela
que aprende a lidar com as diferencas e buscar tratar todos da mesma forma, sem preconceitos e sem
discriminagdo. Muitas vezes a discriminacdo e exclusio, sdo ocasionadas pela acdo do homem, e essa
atitude impensada acarreta sofrimento e dificuldade aos deficientes. O que pode ser feito por todos, é
buscarum novo olhar sobre a vida, os valores e o desejo de todos em vencer. A sociedade deve amar mais e
buscar acabar com os preconceitos existentes. Dessa forma todos terdo a igualdade.

4.A LEGISLACAO VIGENTE DA EDUCACAO ESPECIAL

Desde 1988 foi designado para que as escolas atendessem crian¢as com necessidades especiais, e segundo
a resolucdo CNE/CEB N2. 2 de 11 de setembro de 2001 diz que: o atendimento escolar desses alunos tera
inicio na educagido infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educagio especial
sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e interagdo com a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado.

A Constituicao Federal de 1988 tem alguns objetivos fundamentais, um delesesta citado no artigo 32 inciso
IV que épromover o bem de todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade. Baseados nisso
pode-se concluir que a inclusdoesta muito presente e se torne impressindivel buscar por essa igualdade.

No artigo Art. 58 da LDB 93 94/96 entende-se por educacgio especial, para efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais.

E recomendado que o aluno seja matriculado na série de acordo com a idade, que as classes com alunos
com deficiéncia tenham um menor nimero de criancas, que o aluno frequente a creche, e que o aluno
inicie os estudos na pré-escola como todas as outras criangas.

Isso significa que todos tém o direito a uma educacdo de qualidade, e uma escola que atenda a essas
necessidades especiais e forma menos dolorosa e constrangedora.

Segundo a resolugdo CNE/CEB/N®. 2 de 11 de setembro de 2001 Art. 18. “Cabe aos sistemas de ensino
estabelecer normas para o funcionamento de suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes
condicdes para elaborar seu projeto pedagédgico e possam contar com professores capacitados e
especializados [...]” (BRASIL, 2001).

Analisando a LDB 93 94/96, capitulo V onde diz que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacio especifica
para atender as suas necessidades.

No Art. 14 do Decreto N2. 5.626, de 22 de dezembro de 2005 diz que: As institui¢cdes federais de ensino
devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicag¢ao, a informacao e a educagao nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetidos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas
e modalidades de educacao, desde a educagao infantil até a superior.
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No mesmo decreto, mas no Art. 3¢ fala que a Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudidloga, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal
de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Esse Decreto fala tudo sobre o deficiente auditivo, que alias ndo gosta de ser chamado de deficiente, e sim
de surdo, pois acredita que surdez ndo é uma deficiéncia e sim como um pequeno obstaculo. A Legislacao
garante diversos direitos aos surdos e no Decreto N2. 5.626, de 22 de dezembro de 2005 diz claramente
em seu capitulo IV, artigo 14 que:

IV - Garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
surdos, desde a educacgdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de
recursos, em turno contrario ao da escolarizagao;

V - Apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre
professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive por
meio da oferta de cursos;

VI - Adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na corregdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade lingiiistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa;

VII - Desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em
video ou em outros meios eletronicos e tecnoldgicos;

VIII - Disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informacao e
comunicag¢do, bem como recursos didaticos para apoiar a educagio de alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 2005)

Segundo a Politica Nacional de Educac¢do Especial, a inclusdo é um processo dindmico que conta com a
participacdo das pessoas num contexto relacional, legitimando sua participagdo nos demais grupos sociais.

A interacdo deve englobar o aluno surdo na diversidade da sala de aula, pois ndo tem como trabalhar a
inclusdo sem acreditar em mudancas, e a escola é o Unico caminho. Para isso é preciso que ocorram
algumas mudangas conceituais, legais e até mesmo na pratica de cada um.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), os principios, politica e pratica da educacgio especial, era pra
ser como Regras Padrdes sobre oportunidade para as pessoas com deficiéncia, em todo o mundo, pois foi
uma resolucdo das Nagdes Unidas. Nela foi determinado que o Estado éo grande responsavel em assegurar
a essas pessoas um sistema educacional de qualidade. O principal objetivo da Declaracdo de Salamanca é
mostrar a necessidade e a urgéncia de uma educacio inclusiva para criancas, jovens e adultos, com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino. Essa Declara¢cdo acredita e
proclama que:

a) toda crianca tem direito fundamental a educagido, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

b) toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas,

c) sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais

deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

d) aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades,

e) escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagao para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educacio efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994)
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Mediante as idealizacdes propostas pela Carta de Salamanca, nos mostra que as escolas devem fazer uma
reforma ampla na educacio, onde devem buscar o aprimoramento de uma educacdo de qualidade e o
rendimento escolar de todos os estudantes. A declaracio enfatizou ainda a necessidade de uma
abordagem centrada na crianga objetivando a garantia de uma escolarizagdo bem-sucedida, visando um
curriculo adaptado as necessidades das criangas.

As ideologias propostas sdo claras e as escolas devem buscar o aperfeicoamento e nunca esquecer que as
leis devem ser cumpridas. Sendo assim elas priorizam a melhora educacional e a integracdo de todos na
escola e na sociedade, dando aos alunos o direito a cidadania, para que possa exercer seus direitos e
deveres.

A escola deve se embasar no passado e no presente para mudar o futuro desses alunos, ver as falhas
cometidas e mudar a realidade. Sacristan (s/d. p.39) diz que é preciso “meditar sobre o que ja ocorreu
pode dar-nos perspectivas, impulsos e algumas inquietacdes mobilizadoras”. Dessa forma a escola deve se
aperfeigcoar cada dia mais e buscar melhorias para uma educag¢ao de qualidade de todas as criangas nela
inseridas.

5.PAPEL DA ESCOLA

Diante da realidade encontrada nas escolas, pode-se perceber que a maioria delas nio esta preparada para
atender essa clientela. Muitas vezes as mesmas nio estio buscando mudancas e nem se adequando para
ser uma escola para todos, as vezes por comodismo ou falta de professores capacitados para atender essa
demanda. Para Mittler (2001), “a escola inclusiva sé comeg¢a com uma radical reforma da escola, com a
mudanca do sistema existente e repensando-se inteiramente o curriculo para alcancar as necessidades de
todas as criancas”.

As escolas, no entanto, devem estar cientes de como o mundo esta em constante evolucio e exigindo mais
do ser humano a cada dia que passa. Elas devem buscar e lutar por seus objetivos e se adequar para essa
nova realidade que ¢ a inclusdo. Essa transformacao exigira muita luta dedicacio e perseveranga. Nao é
facil se tornar inclusiva, mas é necessario, pois ha muitas criancas brasileiras necessitadas de educagao
especializada.

E fundamental que a escolas tenham profissionais com interesse e sobre tudo amor, para trabalhar com
essas pessoas, pois s6 com muito amor e paciénciaeles conseguiram atingir seus objetivos, receber
adequadamente essa clientela, além de dar a eles, uma educagio de qualidade e perspectiva de vida.

A primeira evidéncia que surge desse modo de ver a escola, e torna-se claro, é que a educacio deve estar
voltada para os valores humanos, e que permita a transformacio da sociedade, acreditando nas diferentes
possibilidades e nos diferentes caminhos que cada um traga para a sua aprendizagem, que possibilite a
convivéncia e o reconhecimento do outro em todas as suas dimensdes.

Percebe-se que as escolas nao estdo capacitadas suficientemente para tamanha receptividade e inclusao
dos alunos surdos, uma vez que a sociedade os distingue dos demais. Com isso aumentam as necessidades
de planejamentos de programas educacionais no espago fisico, para que possam oferecer o mesmo
conteudo curricular sem perda da qualidade do ensino e da aprendizagem.

Desde o século XX, com a Declaragdo de Salamanca, se busca por escola transformadora, que preze pela
qualidade no ensino e esteja apta a incluir todas as criangas, ndo importando qual seja a sua deficiéncia.
Mas até os dias de hoje, percebe-se que ha resisténcia para inclusao.

Muitos estudos ja realizados sobre inclusdo mostram os caminhos, a necessidade e a importancia de uma
escola pata todos, mas sdo poucas as que buscam pela inclusio, pois é um trabalho que exige muita
dedicacdo, profissionais capacitados, além de um acompanhamento mais criterioso ao aluno com
deficiéncia. A lei é clara, e todos tém direito a escola e a uma educacio de qualidade, e a verdadeira escola
inclusiva, é aquela que modifica suas estruturas, metodologias entre outros, para poder se adaptar a
necessidade desses alunos especiais. E aquela que consegue romper com a desigualdade e com os
preconceitos, que busque despertar no aluno o desejo de aprender e ensinar e de transformar o mundo.

Para sanar essa problematica é necessario buscar através da lei os caminhos a serem seguidos, e assim
alcangar o idealizado por todos, que ¢ a inclusdo. Dessa forma ela acontecera sem perda do essencial e sem
prejuizos ao futuro de cada um. Esses alunos fardo a construcdo de seu conhecimento e se tornardo
pessoas criticas e que buscam pelos seus direitos.
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Os sistemas de ensino devem dar respostas as necessidades educacionais de todos os alunos. A inclusao é
um grande desafio, mas pode ser conquistado de forma harmoniosa, desde que haja a vontade de fazer a
diferenca.

Essa politica educacional pode facilitar ou dificultar a vida de um aluno surdo, pois depende de como sera
trabalhado esse tema na escola. Se for trabalhada de forma inteligente podera facilitar a vida dos alunos
surdos que precisam e necessitam da escola. A inclusdo pressupde a diversidade a democracia e a
liberdade de todos, deve ser uma ajuda mutua entre toda a escola, pois para se obter éxito é necessario de
muita ajuda e compreensao ao proximo.

0 que ¢ idealizado pela legislacdo é bem diferente da realidade escolar do nosso dia a dia, pois a vida das
pessoas com necessidades especiais é bem sofrida, por mais que a escola lute para se adaptar, faltam
recursos, estrutura e pessoas especializadas para atender essa necessidade.

Sendo assim as escolas podem e devem buscar seus direitos, e se tornarem inclusivas, pois s6 assim
conseguira transformar a sociedade em mais justa e democratica, dando direitos a todos de exercerem sua
cidadania.

A escola deve oferecer ao aluno surdo que serd incluso em classe comum garantia de complementacio
curricular, como: Sala de Recursos, professor intérprete e condigdes para esse atendimento.

Os professores e demais educadores que atuam junto ao aluno surdo, devem estar atentos na interagdo
desses alunos, pois ele deve ser tratado como uma pessoa normal, ndo havendo discrimina¢des e nem
preconceitos.

A escola deve dispor de uma sala de recursos para facilitar o atendimento aos alunos surdos e promover
seu processo de inserc¢ao na sala de aula.

Segundo Mantoan (1998, p. 3) a escola precisa ter;

[..] uma verdadeira transformacgio da escola, de tal modo que o aluno tenha a
oportunidade de aprender, mas na condi¢do de que sejam respeitados as suas
peculiaridades, necessidades e interesses, a sua autonomia intelectual, o ritmo e
suas condi¢des de assimilacdo dos conteddos curriculares.

As escolas que atendem esses alunos devem possuir estratégias para facilitar a inclusdo dos mesmos no
ensino regular e um dos recursos utilizados é a agenda do aluno, onde o professor da classe vai anotar as
dificuldades encontradas na sala de aula, para que o professor da sala de recursos possa planejar
atividades adequadas as necessidades de cada um e também é uma forma da familia estar participando
ativamente do processo de inclusio de seu filho, pois eles poderdo acompanhar as dificuldades e
progressos de seu filho.

A inclusdo esta relacionada diretamente ao direito da crianca de ter acesso a uma educagio de qualidade e
de ter acesso a uma escola que permita seu pleno desenvolvimento, onde sdo oferecidos recursos e
metodologias para seu desenvolvimento.

6.CONCLUSAO

Percebe-se que as escolas tém grande dificuldade em se tornar uma escola para todos, porém nesse nosso
cendrio torna-se necessario essas adaptagdes, reformulagdes e novos conceitos, pois é garantido pela Lei
que a inclusdo ocorra. Diante disso vale ressaltar a relevancia de novos planejamentos e programas
educacionais voltados para as diferencas, podendo assim oferecer uma educa¢do de qualidade sem
prejudicar o processo de ensino-aprendizagem.

Os alunos surdos por sua vez vém percebendo a necessidade de lutar por seus direitos e conquistar seu
espaco na sociedade, além de buscar cada dia mais uma educagdo de qualidade. Assim exigindo que a
inclusdo de fato aconteca.

Enfim, a inclusdo do aluno surdo sdo um desafio que deve ser enfrentado com coragem, determinagdo e
seguranca e deve preparar o aluno para o futuro de uma maneira onde ele adquira dignidade humana,
atitude para realizar seus projetos, insercao na vida social, conhecimentos, habilidades, competéncias e o
mais importante o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, e dar a ele a capacidade de participagao
social e o cumprimento de seus deveres e direitos.
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Capitulo 18

Ludocancdo: Ferramenta musicoterapéutica para
auxiliar a crianca com tea a ressignificar o ato de
brincar durante o processo de formacdo educacional

Carlos Correia Santos

Resumo: O ato de brincar traz em si premissas importantes para a formag¢ado da cognicao
humana. Na infancia, brincadeiras sdo ag¢des que ajudam a desenvolver percepc¢ao,
motricidade, senso relacional e criticismo. Criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), de modo geral, apresentam dificuldades em lidar com o ato de brincar de forma
amplamente exploratdria. Limitacdes para entender a usabilidade e a pertinéncia desse
ou daquele brinquedo em fun¢do da dispersao constante ou do excessivo recorte da
atencdo podem trazer ao autista barreiras no processo de aquisi¢do do conhecimento. O
presente artigo tem como objetivo investigar o uso da LudoCan¢do como ferramenta
musicoterapéutica destinada a auxiliar criancas com TEA a ressignificar o ato de brincar
durante sua formacdo educacional. A pesquisa tem como escopo um relato de
experiéncia com anadlise qualitativa do processo de aplicagdo dessa técnica ao longo de
seis meses de atendimento educacional especializado a um menino com TEA. Como
resultado, constatou-se que a LudoCangdo, criacdo musical com fins terapéutico-
educacionais que tenta ensinar a funcdo de cada brinquedo, pode auxiliar a crianca
autista a lidar de maneira mais proveitosa - do ponto de vista pedagégico - com as

atividades ludicas.

Palavras chave: Autismo. Brincar. Cognigao.
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1.INTRODUCAO

Dentro do processo de formag¢do educacional humana, ha uma atividade séria e de suma importancia: o
ato de brincar. Nas primeiras infancias, é gracas ao universo rico de proposicdes e desafios sociocognitivos
das brincadeiras que as criangas comec¢am a aprender a aprender. Brincar, portanto, passa longe de ser
acdo destinada pura e simplesmente a distragdo. Passa longe de ser condio de entretimento. Brincar é
acdo educativa. E pratica que exige ser cercada de fatores pedagégicos e que precisa ser estimulada,
proposta e acompanhada num cerco atento e pleno de conteddos, anteparos e vieses construtivos.

Quando brincam, as criangas descobrem. Podem descobrir sentidos, significados, usabilidades,
pertinéncias. Esse processo de descoberta do que lhe cerca é o que favorecera o acesso ao aprendizado, a
fixacdo. O ato de brincar, por conseguinte, esta intimamente ligado ao desenvolvimento da cognigio.

A brincadeira permite a crianga vivenciar o lidico e descobrir-se a si
mesma, apreender a realidade, tornando-se capaz de desenvolver seu potencial
criativo (..) Nesta perspectiva, as que brincam aprendem a significar o
pensamento dos parceiros por meio da metacognicdo, tipica dos processos
simbélicos que promovem o desenvolvimento da cogni¢do (BRANCO, MACIEL &
QUEIROZ, 2006, p.169)

Quando a infancia é bordeada por déficits, especial atengio se precisa fazer aos mecanismos de
brincadeira que estdo ou ndo sendo desenvolvidos pela crian¢a. Qualquer limitacio ou dificuldade que
incida sobre as praticas lddicas infantis precisam ser percebidas e retrabalhadas.

Criangas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) costumam apresentar dificuldades em aderir de
modo pleno as atividades centradas no brincar. A dispersao excessiva ou o acentuado recorte de atengao -
caracteristicos desse espectro - podem comprometer o entendimento sobre como, por que e para que
usar esse ou aquele brinquedo.

Compreender a si mesmo e compreender o mundo que lhe cerca é tarefa nada simples para o autista. Nas
primeiras idades, esse desafio é ainda mais acentuado e especifico. E quando o terreno é o lidico ainda
mais intensos sdo os desafios.

(-..) um olhar mais atento permite observar o grande esfor¢o que esses
sujeitos despendem para encontrar recursos que propiciem ser compreendidos.
Por exemplo, em estudos de filmagem minuciosa desses sujeitos, foi verificado
que o olhar para as pessoas, muitas vezes descrito como quase ausente, é na
verdade mais frequente do que se imagina, particularmente nas situa¢des em
que a crianca necessita do adulto (..) Assim como as ag¢des da crianga sdo
percebidas como movimento e manipulagdo sem sentido, a made e as pessoas
préximas vao deixando de significa-las. O resultado é a cristalizacdo de um
brincar limitado e empobrecido, ja que possiveis transformacdes ndo sio

alimentadas (MARTINS, 2009, p.42)

Para um autista, brincar com um carrinho pode ndo significar de imediato tomar para si o uso de um
objeto ladico que remeta a transporte, a ir de um lugar para o outro, entre outros fatores essencialmente
ligados ao brinquedo carrinho. Para uma crianga autista, a aten¢do pode ficar estritamente centrada, por
exemplo, no abrir e fechar da portinha do carro. Essa fixacdo da aten¢do prejudica a formacao cognitiva
sobre o elemento carro. Isso tudo induz a perceber a necessidade de auxiliar a crianga autista a brincar de
maneira mais proveitosa do ponto de vista pedagégico.

Varios podem ser os caminhos intervencionais que podem ajudar uma crianca com autismo a atingir
maior e melhor foco nas atividades de brincadeira. O terreno no qual o presente artigo vai se centrar é o
das a¢des musicoterapéuticas.

Ciéncia que, desde o po6s Segunda Guerra Mundial - quando comegou a ser melhor sistematizada e
abalizada teoricamente nos Estados Unidos -, vem mais e mais se solidificando e ganhando
respeitabilidade, a Musicoterapia tem se provado uma real ferramenta de acdo terapéutica no
desenvolvimento de individuos com TEA.



Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

A tendéncia em termos da utilizagdo da musicoterapia no tratamento
com a pessoa com TEA parece ser a da diversificacdo. Ha diversas abordagens
sendo utilizadas, diversos tipos de métodos de musicoterapia sendo utilizados,
tipos (..) de objetivos terapéuticos sendo propostos. Este dado é importante
pois atualmente a informagao acerca de musica, musicoterapia, saide e autismo
é muito mais abrangente (BRANDALISE, 2013, p.28).

Estratégias musicoterapéuticas podem e vem sendo propostas como instrumental destinado a atuar junto
ao desenvolvimento educacional de criancas no espectro autista. A presente pesquisa se centra justamente
na proposicdo de uma ferramenta nesse sentido. Uma ferramenta musicoterapéutica que possa auxiliar a
crianca autista a dar mais pleno significado e/ou a ressignificar o ato de brincar.

Elemento primaz da investigacdo cientifica deste artigo, a LudoCan¢do foi concebida e desenvolvida
durante o processo de seis meses de atendimento musico-psicopedagégico de A.G.S, um menino de 06
(seis) anos, diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista, mais especificamente com feicdes de
Asperger. A LudoCangao é, outrossim, uma composicdo de viés musicoterapico criada, a partir de
anamneses e praticas de observacdo comportamental, para tentar ensinar a fun¢do de cada brinquedo
posto ao dispor de uma crian¢ca com TEA durante determinado periodo de seu processo de formacio
educacional.

0 objetivo geral aqui pretendido, desta feita, é averiguar se a LudoCancao é, de fato, uma ferramenta com
viés musicoterapéutico capaz de auxiliar a crianga com TEA a significar ou ressignificar o ato de brincar,
de forma que sua cognicdo seja estimulada durante o processo de formacdo educacional. A partir desta
premissa, alguns objetivos especificos sdo também pretendidos, sendo eles: oferecer ao ambiente
educacional inclusivo um novo instrumental psicopedagégico; ressaltar cientificamente a importancia das
atividades ludicas na constituicdo intelectual infantil; e reafirmar as atividades musicoterapéuticas como
acoes eficazes para propiciar o desenvolvimento cognitivo da pessoa no espectro autista.

A investigacdo proposta suscita, entrementes, alguns questionamentos a serem respondidos: a
LudoCangdo pode realmente auxiliar uma crianga com TEA a dar significado devido a brinquedos com os
quais tenha contato durante seu processo de formacao educacional? Essa ferramenta pode estimular a
cognicdo do autista? Professores em ambientes educacionais inclusivos podem vir a usar essa técnica? Do
ponto de vista terapéutico, essa pratica pode trazer melhorias ao bem-estar fisico-social do individuo com
TEA?

Para que tais indaga¢des sejam respondidas, urge entender melhor alguns preceitos conceituais
importantes, no que tange aos universos que cercam a ferramenta investigada. Tédpicos como: o que é o
Transtorno do Espectro Autista (TEA); qual a relevancia do ato de brincar na formacdo cognitiva humana;
como a Musicoterapia pode desenvolver a cognicdo da pessoa com autismo; o que é, como é criada, como
funciona e como pode ser aplicada a LudoCancio; a capacitacio de professores na técnica; e a LudoCancao
como instrumento psicopedagdgico e seus potenciais efeitos musicoterapéuticos.

2.METODOLOGIA

A metodologia usada foi a do relato de experiéncia com andlise qualitativa da aplicagdo da LudoCang¢do no
processo de atendimento musico-psicopedagdgico de A.G.S, um menino de 06 (seis) anos, diagnosticado
com Transtorno do Espectro Autista, com caracteristicas da Sindrome de Asperger.

3.DESENVOLVMENTO
3.1.0 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: CONCEITUACOES E IMPLICACOES

Alvo de debates e analises cientificas que mais e mais se intensificaram nas tltimas décadas, o Transtorno
do Espectro Autista passou por varias definicdes conceituais. Antes, apenas estabelecido como Autismo e
entendido com variagdes tipoldgicas diversas: Asperger, Rett, entre outras. Hoje, um sé agrupado prisma
de condig¢des, um espectro. Nao existe um Autismo, mas varios.

Atualmente, é pacifico entender que o TEA abrange diferentes sindromes em torno de uma trinca
especifica de caracteristicas: padrao comportamental restrito e repetitivo; dificuldades de comunicagao; e
barreiras de socializacdo. Todas as variantes constantes no espectro autista para serem conceituadas e
implicadas como tal precisam atender a essa triade.
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0 Transtorno do Espectro Autista (TEA) ainda é uma condicdo clinica
enigmatica, sendo este considerado como de natureza multifatorial, ou seja,
ainda nio se sabe, ao certo, qual a causa especifica do TEA. A literatura oferece
uma série de reflexdes que giram em torno dos aspectos genéticos, hereditarios
e ambientais. Os sintomas apresentados por sujeitos autistas sdo: auséncia de
linguagem verbal ou linguagem verbal pobre; ecolalia (repeticdo de palavras
fora do contexto), hiperatividade ou extrema passividade, contato visual
deficiente, auséncia de interacdo social, interesse fixado a algum objeto ou tipos
de objetos. O autismo refere-se ao conjunto de caracteristicas, podendo ser
encontrados em sujeitos afetados desde disttirbios sociais leves sem deficiéncia
mental, até deficiéncia mental severa (FERREIRA, 2016, p.30)

As implicagdes do TEA sobre o comportamento se manifestam desde a mais tenra idade. Na infancia,
portanto, o espectro autista serd condicionante de padrdes de acdes que se estenderdo pela vida do
sindrémico. Fator que torna fundamental intervengdes e mediacdes no interregno mais precoce possivel.

0 autismo é um transtorno neurodesenvolvimental caracterizado por prejuizos
sociais, comportamentais e de comunicacdo (..) Os primeiros relatos
sistematicos sobre o autismo remontam aos estudos de Kanner (1943) e
Asperger (1944), os quais descreveram criangcas com disturbios do
desenvolvimento e com caracteristicas singulares de prejuizos, como profunda
inabilidade no relacionamento interpessoal, atrasos na aquisicao e distdrbios
no desenvolvimento da fala, dificuldades motoras e comportamentos
repetitivos e estereotipados (..) No que diz respeito a abordagem
neuropsicolégica do TEA, destaca-se a hipétese de disfuncdo executiva, que
defende que prejuizos no controle executivo poderiam estar relacionados a
alguns dos comprometimentos cognitivos e comportamentais observados em
individuos com TEA ( BOSA, CZERMAINSKI & SALLES, 2013, p.519)

Dentro do espectro, interessa especialmente a presente pesquisa conhecer um pouco mais detidamente as
circunstancias inerentes a chamada Sindrome de Asperger.

3.2.UM OLHAR MAIS DETIDO SOBRE A SINDROME DE ASPERGER

Variante do TEA, a Sindrome de Asperger (SA) apresenta suas especificidades. De acordo com Klin (2006,
p.54), a SA é referenciada entre os chamados transtornos invasivos do desenvolvimento (TID), um
segmento de condicionantes comportamentais caracterizado pelo inicio precoce de atrasos e desvios no
desenvolvimento das habilidades sociais, comunicativas e demais habilidades.

Dentro dessas circunstancias, tem-se caracteristicas atitudinais bastante peculiares e norteadoras para
uma diagnose:

A sindrome de Asperger (SA) caracteriza-se por prejuizos na interacdo social,
bem como interesses e comportamentos limitados, como foi visto no autismo,
mas seu curso de desenvolvimento precoce estd marcado por uma falta de
qualquer retardo clinicamente significativo na linguagem falada ou na
percep¢do da linguagem, no desenvolvimento cognitivo, nas habilidades de
autocuidado e na curiosidade sobre o ambiente. Interesses circunscritos
intensos que ocupam totalmente o foco da atenc¢do e tendéncia a falar em
mondlogo, assim como incoordenag¢io motora, sio tipicos da condigdo, mas nao
sdo necessarios para o diagnéstico (KLIN, 2006, p.58)

A crianga junto a qual foi aplicada a técnica da LudoCangdo na presente pesquisa, A.G.S., foi diagnosticada
com TEA e, mais especificamente, enquadrada dentro do universo da SA.

3.3.0 ATO DE BRINCAR: RELEVANCIAS PARA A FORMACAO COGNTIVA HUMANA

O ser humano precisa brincar para se desenvolver seriamente. Essa frase pode até soar jocosa, pode
parecer um mero jogo de palavras. Mas reflete um entendimento hoje cientificamente abalizado. A
ludicidade - aqui entendida como a pratica de brincadeiras varias nas primeiras idades - é um terreno
complexo e ricamente estruturado para permitir que a crianga inicie o contato com uma série de agcdes que
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ofertardo multiplos subsidios para a sua formagdo motora e intelectual. Brincando, a crianca estabelece e
aguca canais de aprendizado.

Funcionalidades de objetos sdo aprendidas ao brincar. Habilidades de manuseio sdo aprendidas ao
brincar. Contetdos éticos sdo aprendidos ao brincar. Amplo e muito importante é o manancial de
repertorios humanos que a ludicidade constroi e sedimenta na estruturagdo do intelecto.

De alguma forma o ludico se faz presente e acrescenta um ingrediente
indispensavel no relacionamento entre as pessoas, possibilitando que a
criatividade aflore. Por meio da brincadeira a crianga envolve-se no jogo e sente
a necessidade de partilhar com o outro. Ainda que em postura de adversario, a
parceria é um estabelecimento de relagdo. Esta relacdo expde as
potencialidades dos participantes, afeta as emogdes e pde a prova as aptiddes
testando limites. Brincando e jogando a crianga terd oportunidade de
desenvolver capacidades indispensaveis a sua futura atuacdo profissional, tais
como atencdo, afetividade, o hdabito de permanecer concentrado e outras
habilidades perceptuais psicomotoras. Brincando a crianga torna-se operativa
(ALMEIDA, 2009, p.02)

As brincadeiras infantis, por conseguinte, incidem de modo crucial sobre a constituicio cognitiva. O
processo de aquisicdo de conhecimento passa de modo sine qua non por essa fase da vida em que o
brinquedo nio é simplesmente objeto distrativo. E ponte para percepg¢oes, entendimentos e incremento de
curiosidades. Aprender é também resultado do mergulho na ludicidade.

As brincadeiras sdo elos integradores entre aspectos cognitivos, afetivos e
sociais e sua preservagdo é fundamental como recurso para desenvolver e
aperfeicoar valores que fazem parte da cidadania, da constru¢do do ser no
mundo e sua relagdo com o outro. No brinquedo, tanto a crianga como o adulto
compartilham experiéncias, se comportam como se tivessem algum controle
sobre a realidade, imaginando ser alguém diferente e se transportando para um
mundo simbdlico, atividade necessaria ao seu desenvolvimento social,
emocional e afetivo. A brincadeira, portanto, é fundamental para uma vivéncia
sadia no que diz respeito a aprendizagem, na construcdo e reconstrucio de
subjetividades e no processo de desenvolvimento como pessoa, como
identidade em permanente transformag¢do (CHARTIER & TOURINHO, 2009,
p.03)

Brincar. Cogni¢do. Desenvolvimento educacional. Sociabilizagdo. Um quadrilatero interligado e que exige a
constante atenc¢do dos agentes dedicados a acompanhar o crescimento de uma crianga.

3.4.CANTIGAS DE BRINCAR: FERRAMENTAS ABALIZADAS PELA PSICOLOGIA E NEUROCIENCIA

Entre as estratégias criativas postas ao dispor de uma crianga para que ela exercite e/ou viva o ato de
brincar, as cantigas sdo recursos dos mais antigos e eficazes. Melodizar a ludicidade além de exercer sobre
o receptor a atratividade sonora, é uma estratégia que enlaca a brincadeira com afetividade e dindmica
fisica. Cantigas ludicas, de modo geral, propdem a movimentacdo do corpo, incitam o prazer auditivo e
repassam mensagens com teor educativo.

Estudos cientificos, especialmente alicercados a Psicologia e a Neurociéncia, comprovam os varios e
significativos beneficios que a musica eivada de ludicidade pode propiciar a infincia. A atuagido da
musicalidade sobre a constituicdo emocional e as fung¢des cognitivas, hoje, jA ndo sdo mais um saber
empirico. Sdo fatos academicamente comprovados e amplamente divulgados por um vasto referencial
tedrico.
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Em se tratando de criangas pequenas (...) psicélogos da Universidade McMaster,
Canadj, desenvolveram um estudo para verificar os efeitos da aprendizagem
musical sobre a memoria e sobre a sensibilidade de criangas entre 4 e 6 anos.
Segundo o estudo, a musica desenvolve o cdrtex cerebral, a capacidade de
memoriza¢do e de atencdo e consequentemente tem influéncia sobre o
aprendizado da leitura e da escrita e de contetidos de areas exatas. Esse
beneficio cognitivo decorrente da musica ganha ainda dimensao maior no caso
das cantigas infantis dadas as diferentes possibilidades culturais (diferentes
grupos sociais) e as diferentes manifestacdes linguisticas (PEREIRA & SARAIVA,
2010, p.01)

Apresentada a pertinéncia cientifica do universo das brincadeiras e - em especifico - da ludicidade de
maos dadas a musicalidade, faz-se imperioso, outrossim, discorrer sobre o terreno de dificuldades
experienciadas pela crianga com TEA no que se refere ao ato de brincar.

3.5.A CRIANCA COM TEA E AS DIFICULDADES NO ATO DE BRINCAR

O tdpico deste artigo destinado a explanar conceituagdes sobre o TEA ajuda a suscitar compreensdes em
torno das peculiaridades que uma crianca que se enquadre no referido espectro pode vir a apresentar.
Sobretudo no que tange ao seu contato com o universo ludico. Ou seja, o modo como uma crianga autista
brinca é diferenciado. E, por isso justamente, tal peculiaridade é questdo sobre a qual a presente pesquisa
se debruga de modo particular.

Gracas a fatores ligados a sua dificuldade de interacdo e dada a sua fixacdo em determinados objetos ou
tipos de objetos (conforme ja abalizado anteriormente pelo referencial tedrico) ou em partes especificas
dos objetos, a crianca com TEA ndo interage com o todo do brinquedo e isso desfoca a apreensao da
usabilidade e/ou funcionalidade do artefato com o qual brinca. Em linhas gerais, a crianca no espectro
autista brinca sem conseguir acessar todo o potencial educativo da atividade lidica. Manuseia a bola no
momento destinado ao brincar, mas tem dificuldades de abstrair a bola como um elemento de jogo, como
um elemento que referencia a forma esférica, como um elemento exemplifica concretamente o girar. Pode,
no lugar de tudo isso, deter-se sobre um detalhe da confec¢do daquela bola. Relaciona-se com uma
pequena casa de bonecas, mas tem dificuldade de compreender aquele brinquedo como uma
representacdo de casa, de espago onde vivem pessoas similar ao que vive com sua familia. Tem dificuldade
de relacionar a casa ludica com o entendimento de abrigo. Pode, no lugar de tudo isso, deter-se sobre o
barulho que faz uma das janelinhas.

Nenhuma dessas circunstancias, entretanto, devem ser entendidas como condi¢des estanques. Ha grandes
empenhos cientificos na atualidade centrados em dar novos direcionamentos a essas circunstancias
comportamentais.

Perspectivas tradicionais acreditam que dentre as caracteristicas do autismo
infantil estd a incapacidade ou grande dificuldade destas criancas
desenvolverem atividades de brincar. No entanto, assumindo a perspectiva
histérico-cultural de desenvolvimento humano - que compreende os sujeitos
enquanto seres sociais, constituidos culturalmente, na e pela linguagem - esta
afirmacdo deixa de ser sustentdvel, uma vez que brincar é uma atividade
constituida socialmente (..) Conclui-se que é fundamental a intervencdo do
terapeuta durante o processo de interagio, atribuindo significagdes as acoes da
crianga, proporcionando a ela a possibilidade de constituir-se como um ser
cultural e de interagir com o outro e, dessa forma, construir as bases para as
internalizacdes que dai decorrerdo. Observa-se também que as experiéncias
vivenciadas fora da instituicdo possibilitam oportunidades de brincar e
desenvolver-se durante as brincadeiras, mesmo que de forma mais lenta e
especifica (BARAGOLLO, PANHOCA & RIBEIRO, 2013, p.01)

Urge, portanto, encontrar estratégias que ajudem a crianca com TEA a significar mais devidamente e/ou
ressignificar o ato de brincar. Urge encontrar ferramentas que lhe ofertem maior possibilidade de
desenvolver a apreensio sobre a usabilidade e funcionalidade dos brinquedos e, desta forma, ajude-a a
desenvolver sua cognicdo. E a Musicoterapia é justamente um campo cientifico capaz de ofertar
estratégias ludicas nessa diregdo.
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3.6.A ESTIMULACAO DA CRIANCA COM TEA POR MEIO DO FLOORTIME

Vale referenciar na presente pesquisa um método que vem sendo considerado, ha alguns anos, como
ferramenta bastante interessante para buscar intervir no modo como a crianca autista lida com atividades
Iadicas e, assim, se desenvolve.

Criado pelo psiquiatra infantil Stanley Greenspan, o Floortime é uma técnica que torna o momento do
brincar uma oportunidade estratégica para tentar incrementar o comportamento protagonista e sécio
relacional da crianga com TEA. Numa traducdo literal, o nome do método pode ser entendido como “tempo
do chao”. O territério primaz para a ferramenta é justamente o chdo para o qual a crianca é trazida com o
intuito de viver atividades ladicas.

O cerne da técnica gira em torno de seis degraus do desenvolvimento emocional propostos por Greenspan:
nog¢do do proprio eu e interesse no mundo; intimidade ou um amor especial para a relagdo humana; a
comunicacdo em duas vias (interacdo); a comunicacdo complexa; as ideias emocionais e o pensamento
emocional.

A metodologia se baseia em os pais se juntarem a crian¢a no chdo em um momento de brincadeira. O
condao de ir para o solo é o de poder ficar olho a olho no nivel do filho. Mas as a¢des ludicas ndo devem vir
de proposituras paternas. O mote é rigorosamente o contrario. A proposta é que o filho guie os pais no
brincar. Ele manifesta uma conduta e os pais o imitam. A partir disso, pode-se comecar a tentar mover a
criancga para relacoes de interacdo mais complexas, num fluxo batizado de “abrindo e fechando circulos de
comunicagdo”.

A abordagem Floortime encontra-se dentro do modelo DIR como principal
estratégia para sistematizar a brincadeira com a crianga e proporcionar a
progressdo dela sobre as etapas do desenvolvimento. Essa abordagem é
baseada na ideia de que a emocio é fundamental para o crescimento do cérebro
e evolucdo mental e que tal desenvolvimento é conseguido através de
interagdes (brincadeiras) no chéao (..) O Floortime foi criado com o objetivo de
aumentar a socializacdo, melhorar a linguagem e diminuir os comportamentos
repetitivos das criangas com transtornos, inclusive os autistas (CARDOSO &
RIBEIRO, 2014, p.04)

3.7.A MUSICOTERAPIA COMO POSSIBILIDADE INTERVENCIONAL

Hoje ja estabelecida no Brasil como uma Terapia Integrativa - inclusive admitida como opg¢ido terapéutica
pelo Sistema Unico de Satide -, a Musicoterapia avanca se fortalecendo como ferramenta capaz de atuar
em diversos casos clinicos e comportamentais. E crucial, entrementes, entender que essa atividade ndo é o
mero uso intuitivo de recursos musicais para influir sobre estados de espirito, mas uma ciéncia com vasto
cabedal tedrico e ampla comprovagdo pratica.

A Musicoterapia consiste no uso do som e/ou da musica e/ou dos conceitos e estruturas ligados a
musicalidade para tratar ou ofertar efeito lenitivo para quadros de doengas organicas, de implicagbes
psiquicas, psicossomaticas ou de dificuldades cognitivas.

A Federacdo Mundial de Musicoterapia (WORLD FEDERATION OF MUSIC THERAPY, 1996) propde um
conceito para esta ciéncia:

Musicoterapia é a utilizacdo da musica e/ou dos elementos musicais (som,
ritmo, melodia e harmonia) pelo musicoterapeuta e pelo cliente ou grupo, em
um processo estruturado para facilitar e promover a comunicagdo, o
relacionamento, a aprendizagem, a mobilizacdo, a expressdo e a organizacdo
(fisica, emocional, mental, social e cognitiva), para desenvolver potenciais e
desenvolver ou recuperar fungdes do individuo de forma que ele possa alcangar
melhor integracdo intra e interpessoal e consequentemente uma melhor
qualidade de vida

O terreno musicoterapéutico é também, portanto, vetor para intervencdes comportamentais. E pode,
assim, ser o terreno em que se encontre estratégias para ajudar a crianca com TEA a melhor significar
e/ou ressignificar o ato de brincar.
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3.8.ESPECIFICIDADES DO USO DA MUSICOTERAPIA JUNTO A PESSOAS COM TEA

Conforme anteriormente explanado neste artigo, o individuo com o Transtorno do Espectro Autista
apresenta manifestacbes sensoriais atipicas. Essa sensorialidade alterada também impacta no
processamento auditivo, sendo o mesmo menos complexo do que nas pessoas fora do referido espectro.
Estudos mais detidos sobre esse tema, contudo, vém mostrando que a relagdo do autista com a musica é
diferenciada:

Os individuos com TEA apresentam um funcionamento sensorial atipico (...) No
entanto, esse funcionamento ainda nao é compreendido totalmente pelos
pesquisadores (..) O processo auditivo é explicado por uma série de teorias,
porém ndo ha um consenso sobre elas. Alguns estudos relatam que os sujeitos
com TEA possuem uma capacidade auditiva menos complexas do que os
individuos de desenvolvimento tipico. Outros atribuem uma capacidade
auditiva focal nos TEA, enquanto esperado seria uma capacidade auditiva global
() Ao mesmo tempo, alguns estudos tém indicado peculiaridades desse
processamento auditivo especialmente relacionado a muisica (GATTINO, 2012,
p-33).

Gattino informa ainda que estudos sobre os efeitos da Musicoterapia em criangas com TEA foram
publicados em 2008 e 2009. Os trabalhos mostraram os resultados das agdes musicoterapéuticas sobre a
atencdo compartilhada de criancas com TEA em comparacdo a recreagdo com brinquedos. Apds doze
sessbes de trinta minutos, verificou-se que a Musicoterapia foi capaz de facilitar comportamentos de
atencdo compartilhada e habilidades ndo verbais de comunica¢do social em criangas do que na recreagao
sem nenhum aporte musical.

Toda essa investigacdo atesta, por fim, que é possivel encontrar entre as ag¢des musicoterapicas
instrumental eficiente para a reconceituacio da relagido do autista com a ludicidade.

4.LUD.OCANCAO (LC): CRIACAO DA TECNICA, CONCEITUACAO E APLICACAO

Por tudo isso visto até aqui, sob o prisma da seara cientifica, fez-se possivel surgir a ideia de propositura
de uma estratégia musicoterapéutica que pudesse ser aplicada junto a criancas com TEA, no sentido de
ajuda-las a significar melhor e/ou ressignificar o ato de brincar.

0 ambiente que propiciou o urdimento dessa ferramenta foi o do atendimento musico-psicopedagégico
que o autor deste artigo fez durante seis meses a um menino de 06 anos. Seu nome sera mantido em sigilo
por pedido da familia. Ele sera identificado neste artigo como A.G.S.

Diagnosticado com TEA e laudado com implicagdes compativeis com a outrora chamada Sindrome de
Asperger, A.G.S apresentava comprometimentos comuns a caracterizacdo do espectro: grande dificuldade
de expressdo da linguagem, comportamento com padrdes restritos e barreiras de socializagdo. Entre os
comportamentos percebidos, um logo chamou a aten¢do do terapeuta-pesquisador: o modo
aparentemente apatico com que a crianga lidava com momentos de ludicidade.

Ao ser conduzido a vivéncias de brincadeira, 0 menino nio mostrava envolvimento com os brinquedos.
Quando finalmente concordava em manusear os objetos ludicos, dava-lhes usabilidades mais restritas do
que esperado. Se posto em contato com um carrinho, por exemplo, em vez de brincar de conduzir o
artefato por pistas reais ou imaginadas, em vez de reproduzir os sons de um automével, em vez de mové-
lo simulando o deslocar de um veiculo real, detinha-se em partes especificas do mesmo. Fixava a aten¢do
em uma das rodas do carrinho e com o dedo passava a gira-la numa incessante repeticio.

Também se posto em contato com uma bola, no lugar de joga-la, chuta-la, lanca-la, dedicava-se a ficar
passando o dedo sobre partes do objeto, deixando-o parado no chao.

Esse tipo de comportamento - seja com o carrinho, a bola e mesmo outros tipos de brinquedos - foi
notado num grau pleno de reincidéncia. Nao se tratava do fato de eventualmente A.G.S ndo dar usabilidade
devida aos objetos ludicos. O padrao de a¢do era invaridavel. O menino nunca empreendia a¢oes lddica que
correspondessem a natureza do brinquedo.

Em paralelo a isso, a crianca desde o inicio das sessdes de atendimento mostrou interesse por
intervencdes musicais. Respondia sempre favoravelmente quando convidado a aderir a atividades que
envolvessem musicalidade. Reagia concreta e positivamente a provocagdes e estimulos feitos a partir de
cangoes.
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O terapeuta, entdo, decidiu criar can¢des que tivessem em suas mensagens orienta¢des sobre como usar
esse ou aquele brinquedo. E passou a apresentar essas cangdes a A.G.S. Desde a primeira experiéncia, os
resultados se mostraram bastante animadores.

4.1.PROPOSTA DE CONCEITO PARAALC

Cumprida toda a explanag¢do do referencial tedrico e desenhado o cenario em que a técnica foi esbogada,
aplicada e investigada, cabe aqui propor um conceito para a LudoCancdo. A LC é, portanto, uma criacdo
melédica de cunho musicoterapéutico composta, apés anamnese e andlise do comportamento de uma
crianca com TEA em atividades ludicas, com a finalidade de ajuda-la a dar mais devido significado e/ou
ajuda-la a ressignificar a relacdo com brinquedos que possam estimular sua cognicdo durante
determinado periodo de sua formacio educacional.

4.2.A IMPORTANCIA DA ANAMNESE

A composic¢do da LC precisa estar alicer¢ada por elementos que a tornem personalista e totalmente focada
no modo de ser, expressar-se e agir do individuo junto ao qual sera aplicada. Nesse sentido, além de uma
detida investigacdo sobre como os brinquedos sdo usados e sobre o comportamento lddico geral da
crianga, a anamnese - entrevista prévia com familiares, cuidadores e demais terapeutas que cercam o
futuro receptor da técnica - mostra-se uma etapa fundamental.

E de extrema importancia conhecer questdes como estrutura familiar, circunstancias da gravidez e parto,
condi¢cdes gerais de saude, se toma e que tipo de medica¢des toma, comportamento no ambiente escolar,
como dorme, como reage a situagdes cotidianas. Enfim, quanto maiores forem os dados coletados na
anamnese, maiores sao os vetores de estruturacdo da interven¢ao comportamental que a LC ird propor.

4.3.PROPOSTA DE ETAPAS PREVIAS: DA ANAMNESE A COMPOSICAO

Como todo processo estratégico de agdo sobre padrdes comportamentais, a técnica da LC deve seguir uma
sequéncia de etapas, assim sugeridas:

a) Anamnese: etapa anterior a todas, centrada em entrevistas com familiares, cuidadores, terapeutas que
acompanham a rotina doméstica e de atividades complementares cumpridas pelo futuro receptor

b) Investigacdo do comportamento ludico: andlise em ambiente de atendimento clinico de como o
receptor lida com brinquedos e outras atividades recreativas. Analisar que usabilidade da a cada
brinquedo; como é o foco de atengdo sobre os objetos (completo ou restringido); existéncia de
proatividade no ato de brincar; como se expressa sua corporeidade durante o momento de ludicidade;
apresenta reacdes emocionais nesses momentos. Essa investigacdo deve ser realizada em, no minimo, trés
sessoes em dias diversos. Investigar ainda o comportamento da crianga posta sozinha entre brinquedos e
estimulada sozinha para interagir com atividades recreativas e também investigar seu comportamento
quando posta para brincar na companhia de outras criancas

c) Anadlise dos resultados colhidos na anamnese e na investigacdo do comportamento ludico: cruzar dados
e informacdes, consultar referencial tedrico, trocar informagdes que profissionais de outras areas ligadas
ao acompanhamento do TEA.

d) Identificacdo dos pontos a serem trabalhados: delimitar quais aspectos se mostram mais exigiveis de
atuagdo: excessiva apatia, foco de atencdo muito recortado sobre partes de brinquedos, auséncia de
proatividade no ato de brincar, entre outros

e) Composicdo da LC: identificados os pontos a serem trabalhados, partir para a composicio de
LudoCangdo. A LC precisa de melodia e letra. A melodia pode e deve ter por base estrutura que aluda
aspectos descobertos das fases anteriores. Por exemplo, se a crianca é mais agitada, pensar em usar
estrutura melddica que seja empatica com relacdo a isso. A mesma logica deve ser usada se a crianca for
menos agitada. A letra precisa propor mensagens que busquem estimular a cognicdo da crianca a respeito
dos objetos ou agoes ludicas que a cercam e com os quais tenha tido contato durante a investigacdo do
comportamento ludico. Nas letras, urge estar condita a proposta de significacdo ou ressignificacdo do
brinquedo ou da atividade recreativa.



Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

4.4.PROPOSTA DE APLICACAO DA LC

Uma vez composta a LC - como resultado das etapas acima indicadas -, faz-se imperiosa a estruturagdo de
uma sistematica de aplicacido. A presente pesquisa sugere a seguinte dindmica:

a) Fase do Brincar Com: mesmo ja composta a LudoCancio, antes de apresenta-la ao receptor, o aplicador
leva a crianga a travar contato com o brinquedo ou atividade recreativa com que nio interage de modo
satisfatorio. Juntando-se a crianca, o aplicador “brinca com” ela. Oferece-lhe o brinquedo ou apresenta a
atividade ludica e lhe pergunta para que aquilo serve. Mesmo que a crianga-receptora ndo apresente fluxo
de fala, o intento comunicacional deve ser travado. O aplicador, entdo, brinca de modo dirigido. Tenta
mostrar a usabilidade do brinquedo ou da atividade recreativa. E pergunta de novo: para que isso serve?
Repetir a estratégia por trés vezes e deixar a crianga livre para interagir com o brinquedo ou atividade
recreativa como quiser ou puder.

b) Fase do Falar Para: em sessdo posterior a que foi aplicado “Brincar Com”, de novo levar a crianca a
travar contato com o brinquedo ou atividade recreativa com que ndo interage de modo satisfatorio.
Juntando-se a crianca, ainda sem manusear nenhum objeto ou realizar movimentacdes lidicas, o aplicador
1€ para ela a letra da LudoCangdo que contenha a mensagem que mostra usabilidade daquele brinquedo ou
atividade recreativa. Faz a leitura duas vezes. Em seguida, faz nova leitura, mas agora manuseando o
brinquedo ou fazendo movimentacdo lddica que ilustre a atividade recreativa. Repetir a estratégia
completa por trés vezes e deixar a crianca livre para interagir com o brinquedo ou atividade recreativa
como quiser ou puder.

c) Fase do Cantar Para: em sessdo posterior a que foi aplicado o “Falar Para”, mais uma vez levar a crianca
a travar contato com o brinquedo ou atividade recreativa com que ndo interage de modo satisfatério.
Juntando-se a crianca, agora ja usando recurso instrumental, o aplicador canta a LudoCancdo. Nessa fase,
faz-se interessante a participagao de um outro colaborador. Enquanto o aplicador canta, o outro manuseia
o brinquedo ou faz movimentagao ladica que ilustre a atividade recreativa. Repetir a estratégia por duas
vezes e observar se a crianga passara a interagir com o brinquedo ou atividade recreativa de modo mais
significado ou ressignificado.

A fase do Cantar Para precisara se repetir frequentemente. Por pelo menos um més. Nesse interregno,
avaliar se resultados estdo sendo obtidos. Em caso positivo, passar a adotar a técnica completa com
brinquedos e atividades recreativas diferentes.

4.5.APLICACAO DA LC EM AMBIENTES EDUCACIONAIS INCLUSIVOS

Uma vez atingido nivel de eficacia com a aplicagdo da LC, faz-se interessante propor a capacitacdo dos
professores dos centros educacionais inclusivos nos quais a crianga eventualmente estude. Essa
capacitacdo oferecera aos educadores regentes de sala de aula ou que trabalhem nos Atendimentos
Educacionais Especializados um novo instrumental para a busca do incremento da cognicdo desses
educandos.

4.6.A LC COMO FERRAMENTA PSICOPEDAGOGICA E SUA POTENCIALIDADE COMO ACAO
MUSICOTERAPEUTICA

Além de poder ser aplicada dentro do universo escolar, a LC se pde também ao dispor da clinica
psicopedagdgica, servindo, assim, como estratégica para a terapéutica de dificuldades varias de
aprendizado.

Entrementes, pode também ser recurso musicoterapéutico na medida em que se constitui uma ferramenta
que langa mao de conceitos musicais para intervir na condi¢ao psicofisica da crianca com TEA.

4.7.A LC E O FLOORTIME: POSSIBILIDADE DE CONEXAO ENTRE AS TECNICAS

Ressalta-se ainda no presente artigo a sugestdo de aplicagdo da LC em conjunto com o Floortime. A técnica
criada por Stanley Greenspan pode ser o momento exatamente seguinte a aplicacdo das fases de
experimentacdo da LudoCangao.



Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

Na sequéncia das trés fases da aplicagdo da LC, os pais descem ao chdo do ambiente de brincadeiras e
passam reproduzir as acdes ludicas que o filho propuser, buscando explorar os seis degraus de
desenvolvimento emocional cunhados por Greenspan.

Esse modelo conjunto foi testado no contexto de atendimento de A.G.S. E os resultados colhidos foram
bastante satisfatérios.

4.8.EXEMPLO DE LETRA CIFRADA DE LUDOCANCAO

Com objetivo de ilustrar melhor a presente pesquisa, abaixo exemplo de uma LC criada para ajudar A.G.S a
melhor significar um carrinho de brinquedo com o qual mantinha contado muito limitado:

0 CARRO VEM, O CARRO VAI
D

O carro vai.
Pra frente vai.
G

Faz a curva,
volta e vai.

D

O carro leva.
O carro traz.
G

Faz a curva,
leva e traz.
Bibi!

D

No carro vai
0 bom papai.
G

O carro vem

€ 0 carro vai.
Bibi!

D

No carro vem
A mamae também
G

O carro vem
e 0 carro vai.

Bibi!
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5.CONCLUSAO

A vivéncia do atendimento musico-psicopedagégico a A.G.S, ao longo de seis meses, oportunizou a criacdo
e a investigacdo da LudoCancdo como estratégia que o pudesse ajudar a significar melhor ou ressignificar
o ato de brincar, diante das dificuldades comportamentais e relacionais que a crianga apresentava em
funcdo do Transtorno do Espectro Autista, com particularidades ligadas a Sindrome de Asperger. Foi
observado, outrossim, que a aplicacdo da técnica efetivamente conseguiu ajudar A.G.S a dar significado
mais devido a brinquedos com os quais mantinha contato. Exemplos disso sdo sua relagdo com carrinhos e
bola. A crianga antes detinha sua atengao e interesse sobre partes especificas desses objetos. E tinha, desta
feita, uma expressividade lidica muito reduzida. Ao cabo dos seis meses, o receptor passou a brincar com
o carrinho e com a bola de modo bem mais pertinente. Passou a mostrar que entendia o carrinho como
meio de transporte e passou a mostrar que entendia a bola como objeto destinado a jogos com
movimentagdo fisica que envolvem langar e quicar. Esse avanco no entender demonstra o
desenvolvimento de sua habilidade cognitiva e, consequentemente, revela ganhos na sua formacao
educacional. A LC foi também experimentada em conjunto com o Floortime e os pais relatam sensiveis
avang¢os comunicacionais na crianca. A técnica passou a ser aplicada também pelos professores da escola
em que A.G.S estudava. Os educadores relataram que avancos cognitivos e comportamentais foram
igualmente notados no ambiente escolar. A ferramenta se comprova, deste modo, uma estratégica
psicopedagdgica eficaz. No fluxo de todos esses resultados positivos, os pais da crianca também
informaram melhorias no campo psicofisico de A.G.S: reducdo da apatia, inexisténcia de quadros
depressivos, fatores com deduzem a pertinéncia musicoterapéutica da técnica.
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Capitulo 19

O papel do mediador escolar na inclusdo de criangas
com transtorno do espectro autista na educacdo
infantil

Isabela Meirelles Martins Vasconcellos
Flavia Barbosa da Silva Dutra

Resumo: O propdsito desse trabalho é elucidar sobre o papel do mediador escolar para
auxiliar no processo de ensino aprendizagem de criancas com transtorno do espectro
autista que estdo incluidas em creches e escolas. Esse estudo foi efetuado através de uma
pesquisa exploratoria, qual foi realizada por meio da aplicacdo de questionarios com
mediadores que atuam na educagao infantil, em creches e escolas publicas e particulares
da cidade do Rio de Janeiro. Por meio da realizacdo desse estudo foi possivel concluir a
suma importancia deste profissional para apoiar o professor regente e prestar suporte
na trajetoria de desenvolvimento da crianga incluida, citando algumas dificuldades,
facilidades e propostas de adaptagdes. Trata-se de um tema em constante observacao e
transformacdo de acordo com as particularidades de cada crianga, necessitando de

estimulos e engajamento do profissional para que a inclusao aconteca.

Palavras-chave: Mediador escolar; Transtorno do Espectro Autista; Inclusao.
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1.INTRODUCAO

A inclusdo escolar de criancas com transtorno do espectro autista (TEA) demanda uma parceria entre os
pais, a creche/escola e os profissionais que acompanham a crian¢a, como psicéloga, fonoaudidloga,
mediadora, entre outros. No entanto, a inclusdo é muito além da presenca fisica da crian¢a em sala de aula,
€ preciso que ela faca parte da turma, interaja com os professores e com as demais criang¢as, compreenda
as questdes pedagogicas, e se desenvolva de acordo com as suas particularidades. Perante a isso,
destacamos a importancia da presenga de um mediador escolar, em busca de auxiliar no processo de
desenvolvimento da aprendizagem e de habilidades, realizando as adapta¢des necessarias (GLAT,
BLANCO, 2009).

O diagndstico do transtorno do espectro autista (TEA) é realizado por um médico psiquiatra infantil ou
por uma equipe multidisciplinar de médicos e profissionais que observam os atrasos de desenvolvimento
da crian¢a de acordo com o Manual de Diagndstico e Estatistica de Transtornos Mentais - DSM 5 (APA,
2013) e a lista de Classificagao Internacional de Doengas - CID-10 (OMS, 1997).

7

Apés realizado o diagnéstico de TEA a crianga é encaminhada para as consultas terapéuticas com a
psicéloga infantil e fonoaudidloga e, de acordo com o desenvolvimento da crianca, em alguns casos
também passa a ser acompanhada pela terapeuta ocupacional, psicopedagoga, mediador escolar, entre
outros profissionais. Os principais critérios comportamentais observados na realizacdo do diagnéstico
sdo: comprometimento ou auséncia da interacdo social e comunicacdo, presenca de padrdes restritos e
repetitivos de comportamentos e interesses restritos (FREITAS, 2008).

Tais caracteristicas e comportamentos sdo observados desde o nascimento até preferencialmente os trés
anos de idade, com o objetivo de iniciar uma intervenc¢do o quanto antes para auxiliar no desenvolvimento
da crianga (FREITAS, 2008). Contudo, em alguns casos o diagndstico tem sido feito posteriormente aos
trés anos, o que nio impede o inicio do tratamento, pois quanto mais precoce, melhor para iniciar com as
interven¢des necessarias.

2.BREVE HISTORICO SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Kanner (1943) observava uma anormalidade no comportamento social, qual chamava de retraimento
autistico, demonstrando algumas das dificuldades que os sujeitos com TEA enfrentam para iniciar e
manter uma interacdo social e contato fisico, enquanto que, para Bleuler (1908) essa dificuldade se
evidencia como uma auséncia da realidade, impossibilitando de certa forma uma comunicagdo com o
mundo externo (apud RODRIGUES, SPENCER, 2015).

Grinker (2010) provoca uma reflexdo acerca do diagndstico de TEA, quando cria uma incégnita
questionando se o nimero de criangas nascidas com autismo realmente aumentou ou se antigamente as
particularidades do autismo eram pouco observadas. O autismo nao foi descoberto recentemente, porém,
ao passar a ser descrito com mais detalhes, foi possivel notar a quantidade de pessoas que até entdo nao
eram diagnosticadas devido nio existir uma descricdo de caracteristicas predominantes.

O Transtorno do Espectro Autista passou a ser amplamente classificado como deficiéncia por meio da Lei
12.764, em 2012, qual institui uma politica nacional de protecdo dos direitos da pessoa com transtorno do
espectro autista, sendo caracterizado transtorno como uma deficiéncia com dificuldade na comunicacgéo e
interagdo social e por padrdes restritos e repetitivos nos comportamentos e nos interesses (BRASIL,
2012).

De acordo com Cunha (2015), o diagnéstico precoce é muito importante para que possa se dar inicio a
intervencdo, possibilitando um atendimento especializado e educacdo adequada, de acordo com o
conhecimento pré-existente da crianga e as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas. O principal
objetivo da intervencdo é auxiliar a crianca a adquirir mais conhecimento e autonomia, por meio de
atividades de vida didria, rotina escolar, higiene, alimentacdo, ludicidade, interagdo social, e demais
aspectos de acordo com a escola qual ela estd inserida.

Perante o estudo realizado por Garcia e Lampreia (2011, p.306), torna-se imprescindivel a observacao dos
sinais de risco de autismo em bebés em busca de um diagnoéstico precoce, para o inicio da intervengao:
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“Os limites para a identificacdo de risco de autismo no primeiro ano residem na
busca de um conjunto de categorias comportamentais discretas cuja auséncia
revelaria o risco de autismo; no delineamento dos estudos com intervalos de
observagdes muito longos, o que dificulta captar pequenas mudangas que
ocorrem em intervalos curtos de tempo; na pouca énfase em categorias afetivas
e de interacdo, cujos déficits sdo marcantes no autismo; em analises pouco
descritivas das caracteristicas de interacdo entre bebé com autismo e adulto”.

2.1.A INCLUSAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAS CRECHES/ESCOLAS
E O RESPALDO DAS PRINCIPAIS LEIS

A crianga diagnosticada com transtorno do espectro autista possui direito a um mediador escolar, um
profissional capacitado para auxiliar o sujeito na comunicacdo verbal e nido verbal, competéncias e
habilidades, aspectos pedagdgicos, ludicidade e na interagdo social com os seus pares. A Lei 12.764
(BRASIL, 2012) deixa explicito que: "Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, terda direito a acompanhante
especializado." Porém, até o ano de 2014, este profissional era custeado pelos pais da crianga, apenas a
partir de 2016, por meio da Lei Brasileira de Inclusio, as escolas passaram a contratar estagiarios das
areas de pedagogia e psicologia, entre outras, para atuarem observando e dando suporte as criangas
incluidas.

A Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) junto da Declaracdo de Salamanca
(1994) sao os principais documentos que consolidam a educagdo inclusiva, por meio da insercdo da
educacdo especial na estrutura de "uma educagio para todos", garantindo assim a inclusdo das criancas
com necessidades educativas especiais. A Declara¢do de Salamanca (UNESCO, 1994) ressalta que o lugar
das pessoas com necessidades educativas especiais é na escola, e ndo mais em casa. Elas devem estar
matriculadas nas escolas regulares e serem incluidas, salvo os casos em que as criangas precisam
primeiramente ficar em uma escola especial.

Importante destacar a necessidade que a escola se adapte as especificidades das criangas, e ndo ao
contrario, como temos visto em muitas escolas. As escolas precisam ser acessiveis, ter uma proposta
inclusiva, professores preparados e flexiveis para lidar com as diferentes necessidades, e ofertar
mediadores escolares para auxiliarem na inclusdo, promovendo assim um ambiente em que possam
brincar, interagir com outras criancas e desenvolverem os seus conhecimentos.

Por meio da Lei 12.764 (BRASIL, 2012) passou a ser crime negar a matricula ao aluno com autismo, ou
acrescentar algum valor a mensalidade devido ao seu diagnéstico. Observando a trajetéria da educagdo
inclusiva no Brasil é possivel identificar muitos avangos pedagégicos e tecnoldgicos, entretanto, ainda é
preciso: mais politicas publicas efetivando a inclusdo, a criagdo de mais salas de recursos multifuncionais,
mais professores para realizarem um atendimento diferenciado e de qualidade, proporcionando um
melhor aprendizado para a crianga, mais mediadores capacitados, e mais aceitacdo da sociedade para a
inclusdo. A educagio torna-se inclusiva quando existe acessibilidade, adaptacido de contetdos, interacgio e
socializagdo entre seus pares (VIEIRA, 2012).

Uma crianga nunca deve ser julgada pela sua dificuldade, cabe ao professor e ao mediador reconhecer o
potencial dela e auxiliar para que a dificuldade seja apenas uma barreira que juntos possam superar.
Lembrando que ndo existe um manual de como lidar com as criancas com TEA, pois cada uma € dnica e
possuem seus conhecimentos, particularidades e dificuldades, o que podemos fazer é observar a crianca e
0s seus interesses para posteriormente iniciar com a intervengao (KLIN, 2006).

A familia exerce papel fundamental na inclusido das crian¢as com necessidades educativas especiais, por
meio da intervencdo precoce, brincadeiras com e sem cunho pedagégico, e da valorizagdo das
competéncias ja adquiridas pela crianga. Tanto a familia, quanto os profissionais que participam deste
processo de ensino e aprendizagem devem estimular a crianga a se desenvolver sempre, valorizando e
comemorando as conquistas e auxiliando nos momentos de enfrentar e superar barreiras (FREITAS,
2015).



Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

2.2.0 MEDIADOR ESCOLAR

A procura por mediadores escolares surgiu em virtude da crescente demanda de criangas em processo de
inclusdo das escolas publicas e particulares. O objetivo principal do mediador é proporcionar autonomia
para que a crianc¢a possa prosseguir em seu desenvolvimento. Costuma-se dizer que o mediador escolar
realiza um bom trabalho quando o mesmo se encontra desempregado, pois isto significa que o objetivo da
crianga ter autonomia na rotina escolar foi atingido.

Para Mousinho et al (2010) a area de atuacdo do mediador pode ser na satide ou na educagao, contanto
que este mediador seja acompanhado pela equipe terapéutica da crianca e da equipe escolar. O mediador
escolar é geralmente um estudante de psicologia ou pedagogia em formag¢io (ou em alguns casos ja
formado), que realiza cursos relacionados a educagio inclusiva e a mediagdo, além de realizar as
interven¢des com a crianga dentro da sala de aula.

Segundo Feijo6 e Fernandes (2009) a contratacdo do mediador escolar pelos pais da crianca com
necessidades educativas especiais se caracteriza como uma terceirizagdo da funcao, de forma que, a escola
qual deveria fornecer o ensino, as adapta¢des necessarias e a inclusdo escolar, repassa essas atividades
para outro profissional que ndo possui nenhum vinculo com a escola. Perante a ndo regulamentacao da
profissdo torna-se dificil para o mediador escolar saber quais sdo os seus direitos e a sua real funcdo
dentro de sala de aula.

0 mediador é o responsavel pela interacdo entre a crianca e todas as pessoas do ambiente escolar.
Também é a pessoa que passa mais tempo com a crianca na escola e que faz “a ponte” sobre os
desenvolvimentos com os pais e os terapeutas. Cabe ao mediador acompanhar a crianca em todos os
ambientes da escola, desde a entrada da crianga em sala, as aulas, e a saida, priorizando sempre o seu
desenvolvimento integral. Assim, em certas circunstancias o mediador deve comecar a se afastar para que
a crianc¢a possa adquirir a autonomia, e nos momentos precisos retornar a interceder com o objetivo de
que ela adquira uma aprendizagem significativa (MOUSINHO et al 2010, p.94):

“O mediador é aquele que no processo de aprendizagem favorece a
interpretacdo do estimulo ambiental, chamando a aten¢do para os seus
aspectos cruciais, atribuindo significado a informacgao recebida, possibilitando
que a mesma aprendizagem de regras e principios sejam aplicados as novas
aprendizagens, tornando o estimulo ambiental relevante e significativo,
favorecendo o desenvolvimento. A principal funcdo do mediador é ser o
intermediario entre a crianca e as situagdes vivenciadas por ela, onde se depara
com dificuldades de interpretagio e agdo”.

E necessario que o profissional esteja em constante aprendizado, em busca de mais leituras e cursos para
aprimorar o seu conhecimento. O mediador deve atuar em ambiente para além da escola, tendo em vista
que as observacoes dele em consultas terapéuticas da crianga podem facilitar no aprendizado. Da mesma
forma que a crianga obtém informacio a todo instante, o mediador deve estar sempre se atualizando, por
isso é necessario que pesquise a respeito do tema, e que registre o desenvolvimento do mediado em
relatério, para que os pais, a escola e os profissionais possam acompanhar.

Apé6s a regulamentacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) algumas escolas iniciaram a
contratacdo de estagidrios para exercerem a funcao de mediador escolar, entretanto em algumas escolas
esses profissionais ndo ficam apenas com uma crianga, sdo considerados “mediadores volantes”, pois
observam e intervém no desenvolvimento de diversas criangas incluidas, ficando cerca de 30 minutos a
uma hora com cada uma.

Em escolas municipais o contrato de estagio do mediador é realizado junto da Coordenadora Regional de
Educagdo (CRE) com duragio maxima de 2 anos, e ndo possui uma especificacdo quanto ao curso -
qualquer aluno de licenciatura pode se inscrever para realizar o estadgio de mediacdo. O estagiario
acompanha a crianga em sala de aula e na sala de recursos, e a maioria das adaptagdes sdo feitas pelo
professor regente ou pelo professor da sala de recursos. Em algumas escolas municipais também existe o
Agente de Apoio a Educacdo Especial, que auxilia o estagiario na media¢do, dando suporte para as criancas
incluidas e fazendo um acompanhamento das mesmas.
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2.3.0 PAPEL DO MEDIADOR ESCOLAR NA INCLUSAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

0 mediador é mais um profissional, além do professor, que deve proporcionar o melhor desenvolvimento
para a crianca, de acordo com as suas especificidades. Para que possa exercer um bom trabalho, é
fundamental que o mediador atue em parceria com a escola, e vice-versa. Para a inclusdo e aquisicdo de
contedos do mediado, é preciso que a escola forneca ao mediador acesso ao projeto pedagdgico,
planejamento e demais documentos sobre os conteidos que serdo trabalhados pelo professor. As
dificuldades do mediador quando a escola ndo permite o acesso sdo perceptiveis, pois o mediador se
depara com o contetido no mesmo momento que o mediado, e nas ocasides que a crian¢a ndo compreende,
se faz necessario que posteriormente o mediador retorne ao assunto com a adaptagdo necessaria.

E preciso que o mediador esteja sempre préximo da crianga, participando desde os momentos que
envolvam os contetidos até nas brincadeiras. O mediador deve atuar incentivando a comunicagio e
interagdo social da crianga, de forma em que ele passe a ter iniciativa nas interagdes e consiga manter um
didlogo com os colegas.

Segundo Freitas (2015) todas as criangas, incluindo criangas com autismo, podem se desenvolver na
atividade ludica dependendo dos estimulos as quais sdo submetidas, e isso depende da imersao da crianga
no meio cultural, na vida social, na experiéncia com brinquedos, brincadeiras e com outras criancas e
adultos.

Na realizacido do planejamento e do Plano Educacional Individualizado (PEI) para os alunos é preciso que
o professor e o mediador elaborem atividades relacionadas a rotina didria dessa crianga atividades que
estimulem a classificacdo, associacdo e generalizagdo de palavras e conceitos, estimulando sempre a
comunicagdo, socializacdo e a realizacdo das atividades, refor¢ando-o sempre ao conclui-las (CUNHA,
2015).

Conforme a crianca com TEA utiliza o braco do mediador para chegar até o seu objeto de interesse ou
demonstra uma de suas necessidades, como fome ou sede, faz-se necessario que o mediador a ensine um
método para pedir, seja verbalmente ou com a utilizagdo de imagens, com o objetivo de que a crianca
aprenda como solicitar ou comunicar algo e minimize a utiliza¢do do adulto como ferramenta.

Para Cunha (2015) as estereotipias apresentadas podem se expressar por uma dificuldade na
comunicagdo, para informar a outra pessoa sobre sua felicidade, frustragdo, emog¢do ou ansiedade. O
movimento estereotipado surge devido ao contato sensorial com determinado objeto/ambiente, perante o
estimulo e sensacdo qual o objeto proporciona, em que a crianca acaba reagindo por uma repetigio e
compulsdo. Contudo, por realizar a estereotipia, o individuo se priva de experiéncias motoras bloqueando
certas habilidades. Mediante a isso é necessario inibir essas manifestagdes modificando-as para
movimentos mais adequados, em busca de uma auto-regulacdo e processos na area motora, comunicativa
e cognitiva.

Em busca de um estabelecimento do comportamento do mediado, é preciso que o mediador fale em tom
de voz baixo e busque o contato visual, sempre redirecionando a aten¢do da crianga e ndo reforcando as
estereotipias. Para um primeiro momento de adequacdo a rotina escolar, é importante o mediador utilizar
um quadro ou fotos de rotinas, explicando e demonstrando cada atividade a ser realizada no dia. Dessa
forma fica mais facil para a crianga se organizar, e este quadro também podera ser utilizado como um
auxilio para a fala e alfabetizacdo, por meio da identificacdo das atividades de cada figura. Cabe ressaltar, a
importancia de quebrar esta rotina em alguns momentos, tendo em vista a imprevisibilidade da vida e da
sociedade.

Para favorecer um bom desenvolvimento a estimulagdo a todo instante é essencial, tanto para adquirir
autonomia, realizar atividades e favorecer a socializagio. As atividades devem estimular: a coordenacio
motora ampla e fina, esquema corporal, lateralidade, no¢cdo de espago e de tempo, canais sensoriais,
comunicagdo oral e escrita, ampliacdo do vocabulario, linguagem, conceitos matematicos, sequenciagao,
classificagdo e pareamento (CUNHA, 2015).

Cunha (2015) explica sobre a necessidade de lidar com as atitudes disruptivas das criancas, pois quanto
mais birras apresentar uma crianga, serd mais dificil para conversar com ela, e caso seja preciso, para
conté-la. Dessa forma, o mediador precisa observar e analisar o surgimento e o motivo das manifestacées
inadequadas de comportamentos, pensando em estratégias para lidar com essa situacdo. A crianca com
TEA também precisa aprender a obedecer as regras e limites, de forma que as birras sejam cessadas e nao
estimuladas. Conforme a crianc¢a chora ou apresenta comportamentos disruptivos para conseguir algo e o
seu objetivo é atendido, o adulto que cedeu acaba a reforcando negativamente, fazendo com que ela
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internalize que em situa¢des que queira algo uma birra ird solucionar, o mesmo quando uma crianga inicia
uma birra para ndo realizar determinada atividade e a mesmo ¢é liberada disto, foi reforcada
negativamente pelo professor ou mediador. Ou seja, é necessario estimular para que esta crianca
compreenda que cada situacdo tem um momento para acontecer, e que é preciso que as atividades sejam
realizadas para obtenc¢do de mais conhecimento. Nos momentos de birra o mediador deve manter o tom
de voz calmo e firme, e se necessario auxiliar para que a crianca finalize a tarefa.

Na educacgao infantil, em alguns casos, é necessario adaptar certos conceitos e atividades, tendo em vista a
complexidade da compreensdo do abstrato. De forma que, ao realizar uma atividade com materiais
concretos fica mais facil para a crianca compreender, como por exemplo, utilizagio de materiais em e.v.a
para trabalhar conceitos geométricos, cores e sequenciagdo, garrafas para trabalhar a nogao de tamanhos
(pequeno, médio e grande), utilizacdo de bolinhas ou carrinhos para trabalhar quantidade, e outras op¢des
de acordo com o interesse da crianga e disponibilidade da escola. O mediador deve estimular as
brincadeiras de faz de conta, utilizando sempre materiais concretos e o jogo simbdlico (CUNHA, 2015).

3.METODOLOGIA

O trabalho é composto por uma pesquisa exploratéria e com andlise qualitativa dos dados, que tem por
objetivo principal elucidar questdes acerca do trabalho realizado pelos mediadores escolares na educagido
infantil, nas escolas particulares e publicas da cidade do Rio de Janeiro, abrangendo as areas da
comunica¢do, comportamentos e habilidades de criangas diagnosticadas com transtorno do espectro
autista incluidas em escolas regulares.

Em seguida foram aplicados questionarios qualitativos semiestruturados para mediadores que
acompanham criancas nas escolas particulares e nas publicas da cidade do Rio de Janeiro. Para Minayo
(2008) a importancia das pesquisas qualitativas é devido ao resultado descritivo e detalhado, em busca de
uma analise e compreensao do objeto de estudo.

Por meio das respostas tornou-se possivel refletir mais acerca deste profissional, a modalidade de
contratagdo, o periodo de acompanhamento com a crian¢a, a modalidade da escola e a parceria no
desenvolvimento do trabalho em prol da inclusdo da crianca. Sobre andlise descritiva Minayo (2008)
define como a ultima etapa do processo metodolégico, qual consiste no tratamento e interpretagdes dos
dados coletados.

3.1.RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da analise dos dados é possivel observar uma enorme distingido entre a teoria e a pratica que
envolve o papel do mediador escolar e a sua atuagdo. Dependendo da escola e dos professores regentes, é
possivel estabelecer uma 6tima parceria ou, em alguns casos, uma grande batalha pela inclusao.

3.2.ANALISE DESCRITIVA DO QUESTIONARIO

O questionario foi planejado de acordo com a realidade do mediador em sala de aula, em prol de uma
melhor compreensdo acerca da atuacdo deste profissional e da existéncia ou inexisténcia da parceira com
a escola. Inicialmente foi realizado um questionario piloto, o qual apenas 10 pessoas responderam. A
partir deste dado, foram retiradas algumas perguntas e reestruturadas as demais, e desta vez 37 pessoas
responderam. Entretanto, é importante esclarecer que o questionario foi divulgado em diversos grupos de
mediadores escolares e estudantes de pedagogia, desta forma, em comparacdo com a divulgac¢do, foram
poucas respostas.

A formagdo académica das pessoas entrevistadas foram: pedagogia (62,2%), psicologia (18,9%) e de
outras areas, como a fonoaudiologia, teoria da danca, servico social, ensino médio normal e ensino médio
formagio geral (18,9%).

Perante a Deliberacdo n°® 355 (BRASIL, 2016) em conjunto do Conselho Estadual de Educacdo e da
Comissdo Especial de Inclusdo e Diversidade cabe enfatizar que o profissional que atua como
mediador/professor de apoio tem a necessidade de ter cursado, no nivel médio normal ou no curso de
licenciatura, ao menos uma matéria especifica na area de educagdo especial para que tenham
conhecimento das competéncias e valores para a inclusao.
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Uma observagdo importante, realizada no decorrer do questionario, é que muitos desses mediadores estdo
ha pouco tempo com estas criangas, o que pode dificultar no estabelecimento do vinculo e uma grande
rotatividade na area. Isso pode, além de confundir a criancga, atrapalhar no processo de aprendizagem. Os
dados revelam que: apenas 18,9% estdo com a mesma crianga ha 3 anos ou mais; 10,8% estdo entre 2 e 3
anos; 16,2% estao entre 1 e 2 anos; 32,4% estdo entre 6 meses e 1 ano, e 21,6% estao a 6 meses ou menos.

Foi possivel observar que mesmo apds a criacdo da Lei Brasileira de Inclusdo a maior parte dos
mediadores permanece sendo contratada pelos pais (62,2%) e poucos pela escola (37,8%).

Sobre o desenvolvimento do trabalho, entre o mediador e a escola, poucas respostas foram ao encontro
das propostas atuais de inclusdo. Algumas respostas deixaram em evidéncia que se o mediador nio
procurasse a escola para uma conversa acerca da crianc¢a, cada um trabalharia separadamente ao invés de
trilharam juntos em prol do melhor desenvolvimento da crianga. Tendo como exemplo a resposta do
entrevistado de n°17 que ressalta a dificuldade de comunicacdo existente com a escola na qual realiza a
mediagdo:

“A escola restringe a comunicagdo que deve ser feita através da agenda da crianca e reunides periddicas.
Grande parte do corpo docente nio tem conhecimento do assunto e é carregada de jargdes do senso
comum”, (E17)

Reforcando esta resposta, o entrevistado de n° 31 disse que:
“Ndo tenho apoio da escola, realizo meu trabalho com auxilio da psicopedagoga que o acompanha”. (E 31)

Mousinho et al (2010) enfatizam a importancia do trabalho em conjunto do mediador com a escola, por
meio do tracado e execu¢do das metas relativas ao desenvolvimento e avaliacdes.

Desses, 22 pessoas informaram a existéncia de alguma parceria com o professor regente, seja na liberagio
do material da escola para adaptacdo confeccionada pelo mediador até uma parceria de fato, onde ambos
planejam e constroem juntos. Cabe destacar que o profissional responsavel pelo planejamento e adaptacio
de contetdo é o professor, o papel do mediador é apenas de auxiliar, e ndo de tornar-se um regente.

Cada crianga é Unica e apresenta um desenvolvimento singular, o mesmo acontece com as crian¢as
diagnosticadas com TEA. Todavia, é possivel percebermos algumas semelhanc¢as nas questdes praticas
didrias quais os mediadores lidam. Ao responderem sobre o percurso de desenvolvimento da crianga,
alguns mediadores apresentaram dificuldades nas mesmas questdes, como em lidar com os
comportamentos inadequados, as estereotipias, a interagao social, a ecolalia, a criacdo e a utilizacdo da
comunicagio de forma proveitosa, e a dispersao.

Uma experiéncia na educac¢io infantil, que demonstra a importancia do papel do mediador escolar e da
intervencdo precoce para que seja realizada a inclusao, foi da entrevistada de n° 4:

“Quando iniciei a mediagdo, a crianga somente desenhava circulos na cor azul, e ficava deitado no chdo,
enquanto os amigos jd estavam nas mesinhas, ndo pedia para ir ao banheiro, simplesmente saia de sala ou
fazia na roupa. Com muitos estimulos, passou a se sentar com todos, passou a pedir para fazer xixi e para
beber dgua, e conquistou a escrita do seu nome, e das palavras que eram lancadas.” (E 04)

Sobre as facilidades, muitas mediadoras relataram avango nas questdes comportamentais, na autonomia,
na interagdo social e na extin¢ao de alguns comportamentos inadequados, ap6s uma intervencao intensiva.

A autonomia é sempre um aspecto muito importante a ser desenvolvido durante a mediacao. Para Piaget
(1970) a autonomia é a habilidade de estar consciente e conseguir solucionar conflitos diarios. Enquanto
Wallon (1989) defende o materialismo dialético, em que o desenvolvimento é considerado um processo
paradoxal, tendo idas e vindas, momentos de bastante desenvolvimento seguido de um pouco de
retrocesso, e depois mais desenvolvimento.

De acordo com algumas respostas do questionario foi possivel refletir sobre a inclusdo e o trabalho
desenvolvido em algumas escolas, talvez a inclusdo ndo aconteca em todos os locais, devido algumas
escolas ndo estarem abertas ao didlogo e a constru¢do em conjunto, pensando apenas na educagdo
bancaria de depo6sito de contetdo.

O planejamento semanal, segundo a maioria das mediadoras, é criado pelo professor ou disponibilizado
para que o mediador adapte. Infelizmente esta nio ¢é a realidade de todos. Esse ato quase ndo acontece em
algumas escolas, devido ao nio fornecimento do planejamento escolar para o mediador, de forma que o
mediador se depara com o conteido no mesmo instante que a crianga, e posteriormente retorna a este
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contetido caso a crian¢a ndo tenha compreendido e realiza um planejamento apenas com os contetidos
solicitados pela equipe terapéutica. Assim como respondido pela entrevistada n® 4:

“A escola ndo solicita planejamentos e ndo elabora um planejamento individual para ele. Adapto de acordo
com o planejamento da semana”. (E 04)

A inexisténcia da parceria na elaborac¢ido do planejamento esta evidenciada na resposta de n° 19:

“Eu ndo desenvolvo planejamento, uma vez que os professores ndo realizam trocas comigo para esse fim”. (E
19)

Todavia, sabe-se da necessidade das escolas criarem um planejamento individual pensando na crianga
com necessidades educativas especiais.

Na relagdo do mediador com a familia foi notavel a diferenca na interacdo de acordo com a contratagio:
mediadores contratados pelos pais demonstraram melhor interagcdo com a familia do que com a escola,
enquanto que grande parte dos mediadores contratados pela escola ndo possuem nenhum ou
pouquissimo contato com os familiares da crianga incluida, e muito menos com os terapeutas que
acompanham a crianca fora da escola. Uma das entrevistadas (n°4) contratadas pela familia disse que:

“Nos comunicamos todos os dias através de um caderno pessoal da crianga. Onde a mde relata o dia dele em
casa e eu na escola. A escola marca reuniées individuais com os pais, por bimestre”. (E 4)

Enquanto que uma mediadora contratada pela escola (entrevistada n°21) informou que:

“Ndo tinha contato com os pais e com a equipe multiprofissional que o atendia, até por restrigdo da escola.
Somente recebia relatérios sobre condutas e remédios”. (E 21)

Independente da modalidade de contratacdo - se é através da escola ou pais -, é imprescindivel que o
mediador tenha contato com os pais para que estes estejam cientes do desenvolvimento da crianga, e para
que o mediador saiba sobre a rotina da crianga fora da escola também, tendo em vista que diversos fatores
podem influenciar nas atitudes e comportamentos das criangas. Para que a inclusdo de fato ocorra, é
necessario que o mediador mantenha contato com a familia, equipe terapéutica e escola.

Vygotsky (2000) ressalta que a escola inclusiva deve proporcionar fatores de desenvolvimento,
trabalhando além das limita¢des individuais, estimulando no desempenho das potencialidades. Dessa
forma a educacao inclusiva passa a ter um significado na vida de cada sujeito.

4.CONCLUSAO

A inclusio escolar e a mediacdo sdo temas que ainda demandam muitos estudos e praticas para que sejam
bem sucedidas. Contudo, os trabalhos que os mediadores vém desenvolvendo com as criangas sio
encantadores, e os ganhos para as criangas sdo notaveis em até mesmo um curto prazo de tempo,
acentuando assim a necessidade da continuidade e aprimoramento do mesmo.

“Incluir no ensino comum crian¢as com deficiéncias ainda pequenas, que terao
toda uma vida escolar desenvolvendo-se em um ambiente inclusivo e, se
tiverem suportes adequados poderio alcancar um alto nivel de escolarizagio e
desenvolvimento” (GLAT, 2011, p. 85).

Quando a mediagdo é iniciada precocemente, fica mais facil realizar a inclusdo, pois desde pequena a
crianca é estimulada a sentar nas rodinhas, a participar, a interagir com os colegas e a experimentar todas
as atividades.

Importante destacar que até o momento nao possui um exame qual detecte o diagndstico de TEA, inclusive
ainda estd sendo estudada a causa do autismo. O diagnéstico precoce é necessario para que sejam
iniciadas as interven¢des em prol do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga.

De acordo com Glat (2009) para que a escola seja efetivamente inclusiva é preciso que os professores, a
equipe e a gestdo facam uma reestruturacdo para se adequarem a realidade de cada crianca. Juntamente
com uma nova estruturacdo na metodologia, no projeto politico pedagdgico, nos recursos didaticos, nas
estratégias de ensino e nas avaliagdes. Os professores precisam se manter em constante atualizacio,
principalmente a respeito de temas como deficiéncia e necessidades educativas especiais.

“Hoje eu acredito que a principal tarefa dos alunos com necessidades
educativas especiais é mostrar aos professores a poesia que existe dentro de
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cada um e o poder que elas possuem em dar oportunidades para aqueles que a
maioria ndo acredita ser capaz” (FREITAS, 2015, p. 56).

Muitos mediadores relataram nos questionarios que as maiores dificuldades enfrentadas no processo de
inclusdo eram as barreiras que as préprias escolas criam - barreiras estas por receio da pratica da
media¢do escolar -, de forma que acabam excluindo o préprio mediador e a crianca deste processo.
Algumas escolas demonstram receio em fornecer subsidios de trabalho para os mediadores, projetos e
planejamentos para que possam ter ciéncia do contetddo e preparar ou adaptar para o mediado.

Sobre o trabalho desenvolvido com as criangas em inclusdo, os mediadores descreveram que o
comportamento e a socializacdo sdo os maiores desafios, por muitas vezes mais complicados de serem
trabalhados do que o préprio contetido pedagégico.

As facilidades mais informadas pelos mediadores foram a aquisicdo da autonomia da crianc¢a, onde por
meio dos estimulos fornecidos, no decorrer do ano muitas das criang¢as passaram a se comunicar
(verbalmente ou através dos cartdes de comunicacdo) expressando suas vontades, seja para fazer xixi,
coco, ou se alimentar. Outro aspecto bastante observado foi a presenga da fala, em que muitas criangas que
ndo verbalizavam, passaram a exercé-la apds as intervengdes.

Recordando que cada crianca é Unica, com os seus gostos, costumes, culturas, desafios e facilidades, é
possivel perceber que, para a mediacdo de sujeitos com TEA nao é possivel seguir um modelo a risca, cada
pessoa possui um jeito de lidar com diferentes situacdes. Sendo assim, para Rodrigues e Spencer (2015)
faz-se imprescindivel a criagdo de um planejamento pedagogico individual, utilizando como base os
conteudos sécio familiares, econ6micos e sociais.
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Capitulo 20

Educagdo inclusiva focada no autocuidado discente:
Uma perspectiva pedagogica
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Resumo: O autocuidado discente em uma perspectiva pedagogica de educagao inclusiva
é tema discutido no presente trabalho. A educagdo inclusiva vivencia novos paradigmas
frente as mudanc¢as constantes na contemporaneidade. Delimitou-se o estudo do
autocuidado como uma possivel estratégia didatica para foco de atuacdo na docéncia
inclusiva. Buscou-se investigar aspectos de desenvolvimento e melhoria do processo de
ensino-aprendizagem passiveis de ocorrer por meio do estimulo ao autocuidado
discente, ndo obstante as limitacdes apresentadas pelo aluno. Explorou-se como
premissa, além do autocuidado discente, oportunidade de mudangas de paradigmas
estruturais na docéncia inclusiva em prol de uma perspectiva didatica que contribua de
maneira assertiva para o desenvolvimento académico e para o processo de
aprendizagem do discente de educagao inclusiva. O estudo baseou-se no
questionamento sobre o intrinseco potencial de desenvolvimento discente por meio do
autocuidado académico, mesmo que sejam vivenciadas evidentes limitacdes.
Demonstraram-se contribui¢des para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem
na docéncia inclusiva. Considerou-se, para tanto, um novo olhar sobre as possibilidades
e os desafios da docéncia inclusiva contemporanea. Evidenciou-se a andlise do
autocuidado do aluno com as perspectivas de autonomia, de liberdade, de
comprometimento, das condi¢des estruturais docentes propicias a atencao inclusiva,
assim como autorrealizacdo do discente e outras reflexdes acerca do objeto de estudo
explorado. Sob metodologia de exploracdo bibliografica, aprofundou-se o estudo
baseando-se em ampla referéncia para fins de elucidar os objetivos e resultados do
presente trabalho. Identificou-se que, sim, é viavel uma docéncia inclusiva focada no
autocuidado discente, considerando tratar-se de uma estratégia condizente com a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem. A discussao permeou a conclusao de que
se evidencia o autocuidado académico sob uma perspectiva inclusiva na acentuagdo dos
beneficios para o desenvolvimento do discente disponivel as melhores estratégias de
educacao inclusiva.

Palavras-chave: Autocuidado, Educacdo Inclusiva, Pedagogia, Psicologia.
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1.INTRODUCAO

O tema em questao, do autocuidado discente na educagdo inclusiva, parte do pressuposto de que ha um
intrinseco potencial de direcionamento do discente para seu desenvolvimento no ambiente educacional,
quando premissas estruturais e de foco da docéncia inclusiva permitem terreno propicio e facilitador
desse autocuidado.

A Psicologia e a Pedagogia possuem pontos convergentes e uma abertura as possibilidades de instigar
melhoria no processo de aprendizagem em prol da educacdo inclusiva. O aluno publico- alvo pode ter
oportunidade de aprimorar o préprio processo de aprendizagem, quando o contexto educacional no qual
se encontra inserido permite-lhe reconhecer a importancia de que ele é responsavel pelas consequéncias
do rumo que segue no processo de aprendizagem. Ha, de fato, um autocuidado discente passivel de
emergir no contexto de ensino-aprendizagem na educacdo inclusiva. E importante que esse
esclarecimento esteja explicito na educag¢do inclusiva por meio da fala dos professores, assim como na
propria estrutura pedagoégica institucional. Na educagdo inclusiva, prima-se que haja didlogos
transparentes, esclarecedores e enriquecedores.

Um questionamento que pode ser feito por parte dos docentes, que perpassa a pratica pedagogica, é a
efetiva busca do exercicio didatico, um olhar voltado ao discente na educacdo inclusiva em sua jornada
académica, como uma estratégia possivel para instigar a melhoria do seu desenvolvimento, ainda que
limitacdes estejam impactando no processo de aprendizagem. A perspectiva do autocuidado académico
discente vem ao encontro desse propoésito, de permear a oportunidade de autossuporte.

Com o objetivo geral de demonstrar como o foco no autocuidado do aluno no contexto de educagdo
inclusiva pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem, o presente trabalho justificou-se na
oportunidade de um novo olhar sobre as possibilidades de atuacido docente, considerando a importancia
de instigar-se o autocuidado discente frente as mudangas na contemporaneidade, no dmbito da educagio
que se propde aprimorar para o aluno publico-alvo dessa atencdo. Propde-se, entido, nesse trabalho,
desbravar o tema do autocuidado discente como uma possivel prerrogativa de foco. Considera-se que a
prépria busca no aprofundamento desse assunto ocorre delimitada, de alguma maneira, por um
determinado potencial de autocuidado passivel de ser exercitado pelo aluno, para além de suas préprias
limitacoes.

Buscou-se com esse estudo explorar o papel do autocuidado do discente em relacdo a sua vida académica,
analisar seu autorreconhecimento na educac¢io inclusiva, de que é ele mesmo o responsavel pelo ritmo,
pela intensidade e pela profundidade dos conhecimentos e da necessidade de adaptagio. O aluno é
instigado a vivenciar tais processos, como investimento pessoal. H4 uma perspectiva de implicar o
autocuidado na relagdo ensino-aprendizagem. A importancia deste estudo vai ao encontro da
oportunidade de explorar cada vez mais este tema que se propde elucidar, no ambito da educacdo
inclusiva.

Reconhece-se que ha importante influéncia do autocuidado discente no processo de aprendizagem na
esfera da educacio inclusiva. E esperado que cada aluno se reconheca implicado efetivamente no caminho
que esta sendo percorrido ao longo de sua aprendizagem nesse contexto. No dia a dia da vida académica, é
observavel nos alunos de educagdo inclusiva que as disciplinas as quais consideram relevantes,
interessantes ou aplicdveis a vida pratica e adaptada, contribuiram para perceberem como tendo
apreendido tal conhecimento com maior propriedade. Reflexdes sobre o que seria melhor para o aluno
devem ser estimuladas, sendo ele participe do processo em que se encontra inserido.

Freire (1996) ratifica que ensinar ndo é de nenhuma maneira transferir conhecimento. Esse é um
pressuposto de alerta ao corpo docente, cujo lugar a ser ocupado vai ao encontro de uma facilitagdo. Mais
que isso, a pratica educativa, sobretudo a inclusiva, deve perceber que “ensinar exige respeito a autonomia
do ser do educando” (p. 59). Considerando que os conceitos de autocuidado e de autonomia no ambito
educacional dizem respeito a uma caminhada de cuidado discente para com o préprio processo de ensino-
aprendizado, tais construtos sdo percebidos como inter-relacionados sob convergéncia, lado a lado, cuja
contribuicdo é de que deve haver respeito aos ritmos e processo pessoais de cada um dos que ali se
encontram no proprio percurso de aprendizagem. O reconhecimento da importancia do autocuidado e
da autonomia do aluno é um reforco do que se espera na postura do profissional que atua na docéncia
superior.

O exercicio de autocuidado e autonomia no processo de aprendizagem discente na educagao inclusiva é
um construto da propria histéria de estimulos socioculturais obtido ao longo de suas experiéncias.
Continua Freire (1996):



Educagdo no Século XXI - Volume 13 - Infantil, Média, Tecnolégica

“A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é processo, é vir a ser
(-.), é neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade” (p.107).

Em uma andlise mais profunda, em que se enxerga o autocuidado e a autonomia como coautoras
pertencentes a um mesmo processo no desenvolvimento do aluno na educagao inclusiva, had mais questoes
a serem exploradas.

Exploradores, os estudantes “tentam encontrar o significado das suas vidas, no trabalho que executam”
(ROGERS, 1978, p.221). Essa concep¢do de homem relatada por Rogers vai ao encontro da visdo de mundo
do seu contemporaneo Maslow (2009, p. 50-51), que discorre de uma maneira apropriada que o
“desenvolvimento e a motivagdo do ser humano remetem a uma maior autonomia e resisténcia a
doutrinacdo”. Algo interessante e que se pode acrescentar é a percepcdo de Rogers de que “nas pessoas
que estdo se movendo para uma maior abertura as suas experiéncias, hd uma semelhanca organismica nas
dire¢des dos valores (..), do género das que realcam o desenvolvimento do préprio individuo” (p.239-
240). Autocuidado implica desenvolvimento para além da doutrinagio. E o empoderamento do aluno na
educacdo inclusiva é algo que perpassa a oportunidade de melhor integrar as praticas pedagogicas.

Ha alguns questionamentos que podem ser levantados na tentativa de instigar a importancia do
autocuidado discente ao longo do seu processo de aprendizagem na educag¢do inclusiva. Segundo Freire
(1996) o discente tem o potencial de perguntar-se “em favor de que estudo? Em favor de quem? Contra
que estudo? Contra quem estudo?” (p.77). Contribuindo com outros questionamentos correlatos ao
autocuidado discente no ambito da educacgdo inclusiva, pode-se perguntar também: qual a proximidade
real que tenho tido com meus proprios interesses de aprendizagem, concomitante a adaptacio que se faz
necessaria ao bem-viver? Qual contato intimo tenho tido com a nog¢do pragmatica de utilidade acerca do
que tenho aprendido, correlacionando minhas dificuldades ao processo de adaptagdo ao meio? Como
tenho me comportado frente aos desafios académicos, ndo obstante minhas dificuldades? Qual o grau de
atencdo que tenho dispensado comigo mesmo no processo de constante autoavaliagio do desempenho,
aqui no que socialmente denominam de educacdo inclusiva? Essas questdes supramencionadas
exemplificam possibilidades de analise que diz respeito ao exercicio do autocuidado discente em seu
contexto de ensino-aprendizagem desse aluno publico-alvo.

No imenso intervalo de possibilidades de aprendizagem na educacio inclusiva, entre o que é real e o que é
ideal dentro da concepgdo pedagoégica de atengdo ao aluno, sabe-se que a educacgdo inclusiva pode
enxergar o homem em pleno funcionamento de suas capacidades, de suas potencialidades, pode deparar-
se com questdes conflituosas entre liberdade e determinismo, sejam quais forem os processos de
aprendizagem no qual esse aluno especifico se engaje atento ao autocuidado que lhe é possivel. Sobre o
ser humano, Rogers (1978) diz que “algumas das experiéncias subjetivas que mais se impdem sdo
aquelas em que (...) sente, dentro de si mesmo, o poder da escolha aberta. Ele é livre - para se mostrar tal
qual é ou para se esconder atras de uma fachada” (p.274-275).

Ha alguns conceitos os quais é possivel promover reflexdes sobre sua correlagdo direta com um
chamamento ao autocuidado na esfera educacional. A exemplo do que podemos chamar de
“empoderamento”. Sampaio apud Long (2009, p. 20) suscita a ideia de reconhecer uma convocagdo ao
autocuidado ao considerar o termo empowerment, como sendo “a habilidade em permitir que outros
assumam as responsabilidades, os riscos e as recompensas associadas a tomada das proprias decisdes”.
Esse é um dos exemplos pelos quais a educagio inclusiva focada no autocuidado do aluno pode nortear-se
para estabelecer novas formas de atuagido. Reforca-se que esse empoderamento é oportuno na educagio
inclusiva.

H& que se atentar ao perigo do lugar-comum na fala dos profissionais do contexto educacional que em
relacdo a educagdo inclusiva “é preciso desconstruir para reconstruir novos conhecimentos”. Por vezes,
encantados pelo tom poético dessa frase ja considerada por alguns como cliché, muitos profissionais
ignoram que é importante respeitar minimamente um autocuidado prévio que pode existir em relagio ao
ritmo e a intensidade desse “processo de desconstrucdo” do aluno. Sabe-se que os conhecimentos e os
aprendizados vivenciados ao longo da histéria de adaptacdo do discente em relacdo a sua limitagao, até
entdo, fazem parte de uma estrutura organismica desse aluno. O autocuidado discente de educacdo
inclusiva é um termometro para ponderar o ritmo dessa desconstru¢do, pois desconstrui-la por completo
seria um desastre no processo de ensino- aprendizagem desse aluno, mesmo que haja a boa intencdo de
abrir margem para a reconstrucdo de uma nova realidade mais adaptada a realidade desse discente.
Desconstrucdo de forma abrupta, por exemplo, pode trazer consequéncias similares. O autocuidado
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discente na educagao inclusiva implica um olhar, em esséncia, estruturante - e ndo determinista em abalar
prejudicialmente a propria identidade do sujeito.

2.METODOLOGIA

Baseando-se em uma exploragao bibliografica, este trabalho fundamenta-se em uma abordagem tedrica de
pesquisa qualitativa focada na educagao inclusiva. Utilizaram-se conhecimentos de autores, estudiosos e
expertos das areas de Psicologia, Pedagogia, dentre outros, com embasamento sobre o papel do
autocuidado discente no proéprio processo de aprendizagem, delimitado na perspectiva do aluno na
educacdo inclusiva. A coleta de informagdes correlatas ao tema e o processo de analise se deram mediante
ampla base tedrica, que contribuiu para a justificativa deste estudo e contemplou a importancia de
elucidar o que se propde com os objetivos gerais e especificos.

2.1.RESULTADOS E DISCUSSAO

A autonomia, em si, é um construto que diz sobre a possibilidade de o aluno de educagdo inclusiva seguir
sem amarras que o estagnem diante do constante processo de (re) adaptacdo em relacdo a(s)
limitacdo(6es) imposta(s) ou o limitem no processo de ensino-aprendizagem. Mas, antes de tudo, ha uma
esséncia que torna o comportamento auténomo consistente na educacdo inclusiva: uma proposta
pedagoégica focada no autocuidado discente. Uma determinada decisdo de caminhar para a frente e de
notar-se implicado nas vantagens e desvantagens do percurso escolhido por esse aluno pode até ser
considerada como um aspecto correlato a sua autonomia. Mas, na pratica, o modo como a decisdo é
tomada pelo aluno no contexto de educacgdo inclusiva, a maneira como se encaminham seus processos de
adaptacdo na vida, a efetiva escolha de um movimento discente adiante preferivel por ele mesmo em um
determinado instante, a oportunidade de uma docéncia que o permita notar-se como alguém implicado na
propria histéria, ponderar com assertividade as possiveis vantagens e desvantagens encontradas no
percurso, toda essa esséncia do modus operandi do educador que acompanha esse aluno diz,
essencialmente, de uma postura de permissio ao autocuidado discente pelo qual o aluno de educagio
inclusiva vivencia esse processo de aprendizagem supracitado, e do qual aqui se faz referéncia. A
autonomia desse aluno é benéfica e assertiva quando a esséncia do seu autocuidado estd consistente de
maneira intrinseca e vivida na estrutura e no contetido desse comportamento auténomo.

Os sensos de liberdade e de comprometimento também circunscrevem a importancia do autocuidado
discente na educagdo inclusiva. Ainda que a estrutura académica oferecida de adaptacdo as possiveis
limitacdes desse aluno seja a mais completa possivel, ainda que o corpo docente voltado ao olhar
humanizado desse aluno seja de grande abertura para uma contribui¢do pedagogica _ enriquecedora para
o processo de ensino-aprendizagem _ a oportunidade de melhor usufruir a infraestrutura e os
instrumentos ali disponibilizados sdo, em si, um chamamento do autocuidado desse aluno de educagao
inclusiva.

Titubear passos no desenvolvimento académico e hesitar em um comportamento ousado diante de um
desafio sdo situagdes aceitaveis do ponto de vista pedagdgico, por exemplo, mas o que se espera,
independente disso, é que o senso de liberdade e de comprometimento desse aluno possa permear que a
possibilidade e oportunidade de autocuidado estejam presentes na constru¢do do conhecimento e dos
aprendizados pertinentes aos processos de adaptacio no contexto educacional.

H4 um senso de liberdade que é promissor para uma docéncia focada na permissdo de que haja um
autocuidado por conta do aluno, na educagdo inclusiva. Antes de duvidar de suas potencialidades, de
criticar falta de estrutura ideal ou desestimular a capacidade que o aluno tem de construir seu processo de
ensino-aprendizagem em prol de sua adaptacdo ao meio em que se encontra inserido no seu processo de
desenvolvimento, de sua potencialidade intrinseca, ha que se confiar na prerrogativa de respeitar o
movimento de autocuidado do aluno de educacio inclusiva, pois um aluno “em pleno funcionamento, (...)
ndo sé experimenta, mas utiliza, a mais absoluta liberdade, quando, espontanea, livre e voluntariamente
escolhe e quer o que é absolutamente determinado”. (ROGERS, 1978, p. 275).

O fato de aqui se delimitar o autocuidado discente especificamente na educagdo inclusiva ndo isenta a
estrutura académica voltada a estruturacido pedagégica desse aluno de sua coparticipagio para o processo
de ensino-aprendizagem nem a corresponsabilidade dos envolvidos no ambiente educacional, em facilitar
o que de melhor pode ser oferecido para a efetiva inclusao social desse aluno. Mapear estrategicamente a
estrutura politico-pedagogica e disponibilizar uma infraestrutura condizente com a qualidade de ensino-
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aprendizagem na educacdo inclusiva continuam sendo um papel institucional imprescindivel;
operacionalizar diretrizes promissoras de incentivo ao autocuidado discente de maneira responsavel,
facilitadora e consistente, deve ser um movimento continuo por parte da educagio inclusiva.

Caminhando em dire¢do a esse proposito e reconhecendo as potencialidades humanas que circunscrevem
o contexto educacional, para além das dificuldades particulares do aluno na educagio inclusiva, verifica-se
que Rogers (1978) compartilha sua visdo de que é possivel, sim, um processo de ensino-aprendizagem
autodirigido ao melhor que o discente pode oferecer a si, em que “o estudante

- Sentir-se-a mais livre para exprimir sentimentos, tanto positivos quanto
negativos, na classe - em relagio aos colegas, ao professor, ao contetido das
matérias do curso;

- Tenderd a orientar esses sentimentos para um relacionamento realistico, em
vez de recalca-los até que se tornem explosivos;

- Terd maior energia para se dedicar a aprendizagem, pois temera menos a
avaliacdo continua e a punicio;

- Descobrira que é responsavel por sua propria aprendizagem, enquanto se
torna, mais e mais, participante do processo de aprendizagem do grupo;

- Sentir-se-a livre para enveredar pelos caminhos excitantes da aprendizagem,
com mais seguranca de que o seu professor o compreender3;

- Verificara que tanto o seu temor respeitoso pela autoridade quanto sua revolta
contra ela diminuem, na medida em que descobre que professores e
administradores sdo seres humanos faliveis, a se relacionarem de modos
imperfeitos com os alunos;

- Verificara que o processo de aprendizagem o habilitara a enfrentar direta e
pessoalmente o problema do significado de sua vida”.

Praticas de incentivo ao autocuidado discente que reverberam para além do vinculo institucional sdo bem-
vindas na educagdo inclusiva. Jd que o corpo docente e a respectiva instituicio sdo momentaneos na
histéria de vida académica do discente, o ideal é que o autocuidado do aluno da educagdo inclusiva
evidencie o reconhecimento de que a efemeridade das relacdes interpessoais académicas é consubstancial
a continuidade da caminhada discente. Considerando que o suporte institucional ¢ momentaneo, ha que
promover uma educagdo inclusiva que instigue o autossuporte desse aluno. Sabe-se que as referéncias
docentes adquiridas no ambiente académico inevitavelmente algum dia ndo estardo mais ali disponiveis.
Contudo, o intrinseco autocuidado discente na educagdo inclusiva podera tratar-se de repertério de
comportamento exercitado pelo aluno e cujo exercicio o aluno podera carregar consigo ao longo do seu
proprio desenvolvimento no processo de aprendizagem, mesmo ap6s o término do vinculo institucional
ou distanciamento dessas referéncias docentes.

A aprendizagem implica, em si, uma retroalimentacio do prazer pelo conhecimento continuo. “A
autoexpressio, a criatividade e o prazer encontram-se intimamente relacionados. Toda forma de
autoexpressdo possui elementos criativos, acarretando prazer e satisfacdo” (LOWEN, 1984, p.93). Mas
também é compreensivel reconhecer em um olhar pratico que alguns aspectos que permeiam o
conhecimento nem sempre sdo de cunho tdo romantico como muitos pensam sobre a realidade
educacional na educacio inclusiva. Ha dificuldades tais como a existéncia da ansiedade e a necessidade de
seguranca, por exemplo. Nesse contraponto, Maslow (2009) compartilha de maneira assertiva ao dizer
que “todos os impulsos psicoldgicos e fatores sociais que contribuem para aumentar o temor reduzirdo
nosso impulso por conhecer; todos os fatores que contribuem para a valentia, liberdade e atrevimento

liberardo, por conseguinte, nossa necessidade por conhecer” (p. 100). De acordo com Maslow,

“o desenvolvimento ndo comporta ndo s6 recompensa e prazer, mas também
muitas dores intrinsecas, de modo permanente. Cada passo adiante é um passo
ao desconhecido e ha possibilidade de que seja perigoso, significa também a
rendncia a algo familiar, bom, satisfatdrio (..). O desenvolvimento a frente
acontece apesar dessas perdas e exige, portanto, valentia, vontade, escolha e
forca no individuo, assim como protegao, tolerancia e apoio por parte do meio
ambiente”. (p. 252)

O foco da educacgdo inclusiva que comporte um ambiente propicio a autorrealizacdo do aluno, em
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consonancia com o exercicio de autocuidado do discente, podera estruturar-se no meio académico com
atividades que permitam a organizacdo ou reorganizacdo do processo de ensino-aprendizagem
condizentes com as dificuldades apresentadas por esse aluno, ampliando um autoconhecimento que é
intrinseco por parte do discente, das informagdes a respeito das possibilidades do que lhe é natural, e da
construcdo de um saber a respeito dos proprios objetivos.

Abre-se uma discussao a respeito de uma caminhada em que o autocuidado discente na educacdo inclusiva
estd relacionado a uma pratica de desbravamento e de autoaprendizagem, e de inevitavel
desenvolvimento do aluno. Para tanto, é natural ocorrerem nuanc¢as de comportamento de discentes ora
introspectivos, ora ousados no percurso do processo vivenciado. O autocuidado desse aluno flui sob essas
nuangas de aproximacdo e distanciamento para com o préprio processo, em consonancia com a vivéncia
de diferentes intensidades de investimentos de tempo, energia e dedicacdo dispensados pelo aluno no
préprio processo de ensino-aprendizagem na educagao inclusiva. Assim, é esperado um olhar docente que
reconheg¢a a natureza humana como nao estatica nesse tipo de educacao.

De acordo com a teoria cognitiva social, Bandura (2001, p. 1-26) descreve que o sucesso escolar depende,
em grande parte, da conviccdo pessoal de o estudante controlar e guiar seu préprio pensamento, de
maneira a evitar, por conseguinte, o sentimento de desanimo e a frustracdo. Com efeito, sobretudo na
educacdo inclusiva, o aluno tem expectativas acerca dos resultados do seu desempenho e do valor
atribuido ao sucesso escolar, e, para que institua as atividades escolares como parte significativa e
importante de seu projeto de vida, precisa acreditar nas suas competéncias para ser bem-sucedido em
suas investidas de adaptacdo ao meio em que se encontra inserido. O autocuidado discente permeia essa
reflexdo acertada na educacdo inclusiva.

3.CONCLUSOES

0 ambiente educacional pode ser um cenario propicio para um movimento discente que segue em dire¢io
a sua responsabilizacdo pelo préprio processo de aprendizagem na educagio inclusiva. Para tanto, faz-se
necessario estimula-lo ao reconhecimento do potencial intrinseco de autocuidado, que o discente carrega
consigo mesmo. Na educacdo inclusiva, o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem pode
ocorrer sob a compreensdo de que a autonomia, a liberdade, o comprometimento e a autorrealizagio
discentes podem ser caracterizadas por comportamentos construtivos no foco pedagégico, manifestados
sob atitudes de todos os envolvidos nesse cendrio, que em esséncia dizem sobre um autocuidado discente
em prol do proprio processo de desenvolvimento, nido obstante as dificuldades que se fazem presentes ao
longo do percurso de investidas na adaptagdo desse aluno.

Instigar a educagdo inclusiva com foco no autocuidado discente e problematizar reflexdes construtivas
acerca da quebra de paradigmas imprescindiveis a evolucdo académica do conhecimento discente
remetem a comportamentos promissores frente as mudangas no ambiente educacional e as propostas
pedagogicas voltadas para esse aluno publico-alvo de atencdo especializada. O autocuidado discente deve
ser uma bussola que oriente tanto a motivagio discente quanto o estimulo docente.

Percebeu-se pelo presente trabalho que um processo de aprendizagem do aluno na educagio inclusiva
focado no autocuidado é potencialmente benéfico para o discente. Assertivo como possibilidade de
embasamento do processo ensino-aprendizagem, o autocuidado discente contribui de maneira
significativa para a constru¢do de uma caminhada pedagogica consistente. Reconheceu-se como uma
perspectiva didatica baseada no autocuidado discente publico-alvo do presente trabalho torna
engrandecedor o olhar que se tem sobre o potencial humano no ambiente educacional. Elucidou-se que
uma pratica pedagogica focada no autocuidado discente é efetivamente possivel. Constatou-se que, de fato,
tal foco pode contribuir para o processo de ensino- aprendizagem na educagdo inclusiva.

A educacio inclusiva com foco no autocuidado do aluno pode ser estruturada de maneira a refletir para os
alunos questionamentos a respeito da assertividade desse estudante no ambiente educacional,
assertividade no sentido de questionar se ha consonancia, convergéncia, congruéncia e demais percepgoes
sobre o que o discente de educacdo inclusiva sente, o que ele pensa, o que verbaliza e como age. Aqui nao
ha a pretensdo de discutir minucias de como isso poderia ocorrer na estrutura oferecida para o aluno em
uma educacgio inclusiva especifica, nem de adentrar as particularidades de suas limitacoes especificas.
Diferencas sociais, histdricas, culturais e o cendrio de constantes mudanc¢as impedem sugestdes assertivas
de outrem que esteja fora da vivéncia pratica de uma determinada realidade inclusiva, de um determinado
espaco educacional inclusivo. O que se propde é a oportunidade de discussdo de que o autocuidado deve
ser despertado no discente de educacdo inclusiva, e organizado de maneira peculiar e sistematizada
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pedagogicamente com a realidade presente, ndo obstante a inevitadvel efemeridade das ferramentas
disponiveis no ambiente educacional, no contexto de continuo avango tecnolégico, da globalizacio, para
auxiliar as propostas pedagdgicas voltadas a esse aluno.

A maneira mais consistente e segura de que o aluno de educagio inclusiva atinja graus cada vez maiores
de autonomia no processo de autocuidado e processo de aprendizagem ndo é somente falar sobre
autocuidado académico, em si, é sobretudo criar condi¢coes efetivas que permitam ao aluno empenhar-se
diretamente na pratica desse autocuidado. Ainda que inicialmente a expressdo de autocuidado por parte
do discente ocorra de maneira desorganizada, titubeante e pouco adaptada a sua realidade, prevalece a
oportunidade de exercicio de uma tentativa possivel em direcdo a uma gradacdo de corresponsabilidade
pelo continuo aprendizado no qual ele mesmo esta inevitavelmente implicado.

Embora esse estudo sobre o autocuidado do aluno na educacgdo inclusiva ndo tenha a pretensido de ser
conclusivo, constatou-se quao reveladora é a importancia desse conhecimento, dessa analise, como uma
perspectiva pedagoégica no ambito educacional. Portas se abrem para estudos cada vez mais aprofundados
sobre essa quebra de paradigma nos processos de ensino-aprendizagem por entre os alunos que sido
beneficiados por uma educagio inclusiva séria, em que o autocuidado académico possa ser efetivamente
posto em evidéncia para o discente, em prol de sua préopria caminhada de adaptacgio a realidade onde se
encontra, no percurso académico.
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Capitulo 21

Praticas medicalizantes na educag¢do: Quando a
emenda se torna pior do que o soneto

Ana Guimaraes Corréa Ramos Muniz
Fernanda Fochi Nogueira Insfran

Resumo: O objetivo deste artigo é analisar criticamente o crescente processo de
medicalizacdo da educagdo, levando em consideragdo o aumento de prescri¢des de
psicotrépicos que mascaram problemas mais profundos e transformam
comportamentos da vida humana, com toda sua complexidade, em patologias a serem
“curadas”. Nossa discussao gira em torno da reflexdo a respeito dos processos
discriminatérios que invadem o cotidiano escolar, estigmatizando, rotulando e,
consequentemente, promovendo a exclusdo. Pretendemos, portanto, assumir opinidao
contraria a desenfreada produgdo de rotulos e diagnosticos na escola, fend6meno atual
que produz “solucdes” que nao condizem com a multiplicidade de diferencas que

compdem o ambiente escolar.

Palavras-chave: Medicalizagdo; rotulos e diagnosticos na escola; diferencas no ambiente

escolar; transtornos de aprendizagem.
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1.INTRODUCAO

Manoel de Barros publica uma obra em 1996, a décima segunda de sua carreira, e é possivel que se tome
conhecimento de sua intengdo, jA no prefacio, da escrita de um livro cujo titulo pode causar certo
estranhamento: Livro sobre Nada. Diz-nos:

0 que eu gostaria de fazer é um livro sobre nada. [..] Mas o nada de meu livro é
nada mesmo. E coisa nenhuma por escrito: um alarme para o siléncio, um
abridor de amanhecer, pessoa apropriada para pedras, o parafuso de veludo,
etc etc. O que eu queria era fazer brinquedos com as palavras. Fazer coisas
destteis. O nada mesmo. Tudo que use o abandono por dentro e por fora
(BARROS, 1996, p. 7).

O poeta mato-grossense é objetivo. Entretanto, tal objetividade ndo abre mio da inventividade. Ao
contrario: suas obras sdo marcadas por certa contravencdo do vernaculo, pela ideia de fugir do lugar-
comum. Silva (2009), em analise da obra do poeta, afirma que a poesia barreana é marcada por um nao
gostar de “palavra acostumada”. Miudezas, lixos, sobras, coisas pequenas e consideradas insignificantes
sdo a grande marca da poesia de Manoel de Barros.

A poesia tem maestria em nos atrair e encantar. Além, ela fomenta nossa capacidade de imaginar, de ler o
mundo de formas diferentes, formas infinitas. E foi essa infinitude de possibilidades que nos levou de uma
leitura despretensiosa a problematizacio de um assunto que, talvez, nem tenha sido considerado pelo
autor. A leitura despretensiosa tornou-se releitura atenta. A releitura nos fez paralisar em versos que
convergem para nosso tema de estudo. Deixemos o tom de suspense. Esses foram os versos que nos
entorpeceram:

A gente brincava com a terra.

0 doutor apareceu. Disse: Precisam de tomar anquilostomina.
Perto de nds sempre havia uma espera de rolinhas.

0 doutor espantou as rolinhas (BARROS, 1996, p.13).

Manoel de Barros fala sobre sua infancia e o habito de estar em contato com a natureza e de, literalmente,
brincar com a terra. De repente, aparece um “doutor”, uma pessoa dotada de conhecimento (e autoridade),
e desnaturaliza a brincadeira com a terra ao indicar “anquilostomina”, medicagdo utilizada para a
erradicacdo de doengas parasitarias infecciosas intestinais, transmitidas pelo contato da pele com solo
infectado por fezes.

Os dois ultimos versos do poema sdo categdricos. O espantar as rolinhas nio foi literal. Elas foram
espantadas pela auséncia das criancas que deixaram de brincar com a terra e passaram, entdo, a seguir
uma orientacdo e prescricio médicas. A leitura dos quatro versos finais nos remeteu a ideia da
medicalizagdo da vida'’. E, como pesquisamos e atuamos no campo educacional, os versos nos guiaram ao
conceito chave de nossa pesquisa: a medicalizagdo na educacdo. Parece-nos que o “nada” objetivado por
Manoel de Barros nio foi alcan¢ado.

Grosso modo, o dialogo que se estabeleceu e que construimos entre a poesia de Manoel de Barros e a ideia
de medicaliza¢do na educacio surgiu a partir da seguinte analogia:

®  As criancas sdo nossos alunos;
" A terra é nosso ambiente escolar;

" O remédio (e a presenga de um médico) é a “cura” para um mal (ndo indicado no poema, a propésito),
além de ser inibidor de um suposto “comportamento reprovavel”. Assim, o remédio (e a procura por um
médico) é a “cura” para males “presentes no contexto escolar”, além de também inibir outros tais
“comportamentos reprovaveis”.

7

® A auséncia das andorinhas ndo é sinénimo para a inexisténcia das andorinhas, assim como “estar
medicado” ndo é sin6bnimo para a inexisténcia de problemas no ambiente escolar.

17 De forma sucinta, entendemos por medicaliza¢do da vida a inser¢do de saberes médicos em campos da vida
individual, que passa a ser submetida a explica¢cdes e intervengdes médicas. Entendemos também que o termo
medicalizacdo ndo deve estar reduzido a simples ideia do uso de medicamentos.
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Talvez sua leitura ndo faga a conexdo entre o poema e o nosso tema de pesquisa. Nada mais justo, na
verdade. Nos, porém, nos fundamentamos na liberdade que a poesia nos propde de a tomarmos para nos
naquilo que nos toca. Além, a leitura (e apreciacdo) de uma poesia é emancipada, isto é, livre de uma
fundamentagdo tedrica e sistematizada que a engesse a ser compreendida apenas de uma maneira.
Acreditamos também que, por estarmos em constante contato com outras leituras e pesquisas, estamos
também inclinadas a fazermos conexdes com aquilo que nos mobiliza. Em nosso caso, a medicalizagao na
educacdo tornou-se nossa area de interesse a partir de nossas vivéncias e observacdes no ambiente
escolar.

2.POR QUE MEDICALIZACAO NA EDUCACAQ?

Pesquisar sobre esta questdo nos levou a buscar uma analise critica de tal fendmeno, por nds considerado
como uma forma superficial de resolucdo de problemas de ordem relacional, social e institucional através
da culpabilizacdo de individuos e suas familias. Carvalho et al. (2015) nos auxiliam e acrescentam a
compreensio do conceito:

[..] a medicalizacdo é um processo no qual determinado comportamento e/ou
problema ndo médico é definido como uma doenga, transtorno ou problema
médico, sendo delegada a profissio médica a autorizacdo para ofertar aos
individuos algum tipo de tratamento (CARVALHO ET AL., 2015, p.1253).

Peter Conrad (2007), referéncia na pesquisa sobre medicalizagdo, é categérico ao afirmar que a
medicalizagdo é uma entidade caracterizada como doenca, ainda que nao se constitua como tal ou seja um
“problema médico”. Além, o autor ratifica a ideia de haver maior foco em interveng¢des médicas no ambito
individual em detrimento de solugdes coletivas ou sociais.

Maria Aparecida Affonso Moysés e Cecilia Azevedo Lima Collares sdo consideradas precursoras das
pesquisas sobre medicalizagdo no Brasil, com pesquisas que datam do inicio dos anos 1990. As autoras
explicam que tudo aquilo “que escapa as normas, o que nio vai bem, o que ndo funciona como deveria...
tudo é transformado em doenga, em um problema bioldgico, individual” (MOYSES & COLLARES, 2014,
p.56). As mesmas autoras esclarecem que muitos profissionais da saide, assim como muitos da educacao,
atribuem a fatores biolégicos os determinantes da ndo aprendizagem escolar. Tal atribuicdo, repetida e
recorrente, manifesta-se como “verdade” (quase consagrada) e (re)produz a visdo medicalizada e
patologizada da educacio.

Sob a orientacdo de Oliveira et al. (2016), compreendemos, concordamos e reforcamos a ideia de que o
termo medicalizacdo ndo se aplique exclusivamente ao uso de desnecessario de medicamentos que,
segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), sdo substancias que produzem alteracdes de
comportamento, humor e cogni¢do. Ratificamos que nossas leituras e experiéncias com a medicalizagdo na
educacdo nio nos conduzem a negacdo de bases bioldgicas do comportamento humano, muito menos a
rejeicdo do tratamento medicamentoso de doengas. Contudo, acreditamos na necessidade de
confrontarmos as crescentes tentativas de se explicar a subjetividade pela via de aspectos meramente
bioldgicos, passiveis de uma solug¢io por via medicamentosa.

A medicalizagdo da vida cotidiana, capaz de transformar sensagdes fisicas ou
psicolégicas normais (tais como insoénia e tristeza) em sintomas de doencas
(como distirbios do sono e depressdo), vem provocando uma verdadeira
“epidemia” de diagnoésticos. Os progressos tecnoldgicos, os quais permitem a
producdo de equipamentos e testes capazes de fazer diagndsticos de individuos
que ainda ndo apresentam sintomas de doengas, aliados a alteracdes continuas
dos valores de referéncia utilizados para se diagnosticar doencgas, tém como
consequéncia principal a transformagao de grandes contingentes de pessoas em
pacientes potenciais (MEIRA, 2012, p. 136).

Reprovamos a ainda recorrente pratica de rotulacido e classificacdo atribuidas aos individuos, ideia esta
que transforma problemas de ordem politica, social e institucional em dificuldades meramente individuais
a serem tratadas. Tratadas ou até mesmo “consertadas”, uma vez que um dos medicamentos para o
transtorno do déficit de atengdo e hiperatividade (TDAH) recebe o nome de “Concerta”. O sujeito
“transtornado” teria, portanto, seu comportamento ajustado/ adequado ao que a sociedade espera dele.

Assim, o que se faz é separar o individuo de todo um contexto e analisa-lo em suas particularidades,
tornando as diferencas manifestas em patologias a serem curadas (o paradigma medicalizante/
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patologizante nao vé diferencas como algo natural do ser humano e, sim, como desvios/ transtornos/
doencas). Tal individuo passa a ser, portanto, um somatério de caracteristicas bioldgicas e
comportamentais apenas. Segundo Christofari et al. (2015, p.1081), questdes comportamentais
transformam-se em “sintomas patoldégicos na medida em que a racionalidade médica, sobretudo o
discurso médico-clinico, se faz presente em todos os campos da vida e se expande pelas diferentes praticas
educativas”.

E como se daria o processo de medicalizacdo na escola, especificamente? Maria Helena Souza Patto é uma
autora que se destaca no estudo e critica a pratica de patologizar o fracasso escolar e descortina
preconceitos arraigados, frutos de uma compreensao de fracasso escolar que culpabilizava (e culpabiliza)
pobres, negros e suas familias, ou seja, que individualiza, psicologiza e patologiza um problema de ordem
relacional/ institucional/ politica. Patto (1997) fundamenta-se no alicerce teérico do materialismo
histérico-dialético e reprova a segregacdo de alunos entre “capazes” e “incapazes” de aprender, tomando
como principio recursos individuais dos mesmos, algo que mascara aquilo que é historicamente
determinado e faz com que as vitimas sejam culpabilizadas.

[..] o que aparece como natural é social; o que aparece como a-histdrico é
histérico; o que aparece como relagdo justa, é exploracdo; o que aparece como
resultado de deficiéncias individuais de capacidade, é produto de dominagio e
desigualdade de direitos determinada historicamente (PATTO, 1997, p. 57).

Um aluno/ individuo medicalizado é, na verdade, um individuo marcado por uma légica simplificadora e
reducionista. A constante ocorréncia da pratica da medicalizacdo da educagdo ganhou notoriedade na
fundacdo do Férum sobre Medicalizacdo da Educacdo?8, em 2010, cujo objetivo foi debater e enfrentar este
processo de perda de autonomia do sujeito, além de incitar a sociedade a reprimenda da medicalizagio da
aprendizagem.

E indispensavel destacarmos que a medicalizacio nio deve estar reduzida ao uso, seja ele abusivo ou nio,
de medicamentos. Todavia, a tendéncia em “encontrar um remédio” para qualquer mal, principalmente na
educacdo, ndo pode ser ignorada, afinal, a crescente venda de psicofArmacos no Brasil é sintomatica.

Segundo José Augusto Cabral de Barros (2008), é possivel encontrarmos noticias, circulando na midia, que
cooperam com o aumento de simpatizantes as supostas solucdes de bem-estar, propostas pela matriz
capitalista (BARROS, 2008, p.31). A pilula da salvacdo que é oferecida pelo capitalismo é a mesma que
“cria as epidemias de adoecimento etiquetado” (TESSER, 2006, p.73), a mesma que explora e sustenta seu
objetivo de possuir lucro, cuja garantia solidifica o complexo farmacéutico. Nossas reflexdes e
problematizag¢des se transformam na imagem retratada na charge a seguir.

FIGURA 2: INDUSTRIA DE REMEDIOS
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Fonte: http://mundodapsi.com/medica-escolar/

18 Mais informagdes sobre o Férum de Medicalizagdo da Educagdo estdo disponiveis em
http://medicalizacao.org.br/manifesto-do-forum-sobre-medicalizacao-da-educacao-e-da-sociedade/ .
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3.MEDICAMENTOS E ESCOLA

Qual é o limite entre o uso racional e o abusivo de psicofarmacos afinal? A portaria 3441% de 12 de maio de
1998, divulgada pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA), é a principal legislacdo nacional
que trata o comércio de medicamentos sujeitos a um controle especial. Os medicamentos de tarja preta,
que identifica remédios com possiveis efeitos colaterais sérios, sio vendidos sob a obrigatoriedade de
prescricdo médica. Ou deveriam, pelo menos. E sabido que o uso de tais medicamentos pode se dar de
forma irregular e, em nosso pais, a “quase auséncia de protocolos para controle de prescricio e
dispensac¢do desses medicamentos” pode interferir “na forma como eles sdo solicitados pelas pessoas e
receitados pelos médicos” (OLIVEIRA ET AL., 2016, p.108).

Embora o Cloridrato de Metilfenidato?® tenha a indicacdo para ser usado dos 6 aos 17 anos de uma
crianca/adolescente, ele, na verdade, tem sido usado por pessoas de variadas faixas etarias. Oliveira et al.
(2016, p.109) afirmam que o “uso recreativo” desta medicacido “se da de modo semelhante a cocaina: a
compra em um mercado paralelo e o consumo pela via da maceragio e aspiragdo”. Os autores acrescentam
ainda que “a preferéncia pela Ritalina é pelo seu porte nio criminalizado e qualidade quimica superior as
formulacdes da cocaina presentes no mercado”.

Se alunos tém a prescricdo de Ritalina, professores, por sua vez, fazem uso de Rivotril2, afinal, os docentes
se encontram em condi¢cdes de trabalho sob as quais suas habilidades fisicas, afetivas e cognitivas sdo
mobilizadas ao extremo, a fim de que a “producdo escolar” seja atingida, bem como sua possibilidade de
subsisténcia seja mantida.

Somente para ilustrarmos qudo grave é o problema epidémico no qual a medicalizacdo estd se
transformando, houve, em 2015, a publicacdo e divulgacdo, em todas as secretarias de educacdo
municipais e estaduais do pais, de um documento do Ministério da Saide com recomendacdes de praticas
nio medicalizantes na educacdo. O motivo? O abusivo aumento da dispersio de medicamentos
controlados (como a Ritalina) para tratar dificuldades de aprendizagem.22

Acreditamos que o debate sobre o uso de drogas no contexto educacional realmente precise ganhar
espaco, afinal, € comum vermos programas e discursos de combate a muitos tipos de drogas ilicitas,
embora convivamos com a naturalidade da prescrigao infrene de psicofArmacos para alunos e professores.
As charges a seguir nos fazem recorrer ao classico “seria comico se ndo fosse tragico”.

FIGURA 3: USO DE RITALINA NA ESCOLA
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Fonte: http://encenasaudemental.net/mural/saiba-o-que-e-medicalizacao-e-quais-os-seus-efeitos/

19 Disponivel em http://www.anvisa.gov.br/hotsite/talidomida/legis/Portaria_344_98.pdf .
20 Um estimulante do sistema nervoso central, comumente conhecido por Ritalina.

21 Da classe dos benzodiazepinicos, o Rivotril é conhecido como ansiolitico, calmante ou trangqiiilizante, indicado para
sindromes e transtornos, como o de ansiedade e humor.

22 Disponivel em http://medicalizacao.org.br/ministerio-da-saude-publica-recomendacoes-sobre-o-uso-abusivo-de-
medicamentos-na-infancia/ .
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FIGURA 4: O PROFESSOR E O USO DE RIVOTRIL

E agora OUTRO
poema depressivo

>
Professor muito Pela educagdo
trabalha desse Brasil

E © que recebe ern Umia cartela de
Erocar RIVOTRIL!
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Oliveira et at. (2016, p.110) apontam um fato de muita relevancia ao discutirem o carater “salvacionista”
que esta por tras da prescricdo de psicofarmacos.

Importante aspecto a ser considerado é a suposi¢do “salvacionista” presente no
uso prescrito e controlado de psicofarmacos (GARCIA, 2015), como se o
medicamento fosse salvar o sujeito do fracasso, seja do ponto de vista de
desempenho escolar de alunos, seja no ambito laboral docente, numa légica em
que a “solugdo” para os desafios da vida escolar é o aprisionamento dos sujeitos
(OLIVEIRAET AL., 2016, p.110).

Ainda que soemos repetitivas, fortalecemos a proposicdo de que a medicalizagdo nio se restringe ao
consumo de remédios, pois ela abrange uma légica mais ampla e complexa, que alcanca a patologizagdo de
corpos e que camufla questdes de ordem social e politica. Nosso intuito ao descrever, ainda que de forma
breve, a crescente venda e consumo de medicamentos foi evidenciar uma das maneiras pelas quais a
medicalizagdo é delineada.

Em concordancia com os varios autores que fundamentam nossa escrita, assumimos opinido contraria ao
vicio da produgdo de roétulos e diagnésticos na escola, bem como a necessidade acritica do consumo de
“pseudo-solucbes” via medicamentos. Tais vicios produzem “saidas” ficticias, além de ndo condizerem com
arealidade formadora da educagio: a multiplicidade das diferencas.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Quais demandas a medicalizagdo atende? Como se podem desnudar os verdadeiros fenomenos que
ocorrem na educacgdo, na sociedade? Por que é mais “facil” apontar doengas e transtornos como a causa da
ndo-aprendizagem para explicar os motivos dos encaminhamentos dos “problemas” da escola as clinicas,
consultérios e, consequentemente, farmacias? Estes e muitos outros questionamentos devem ser
considerados. A medicalizagdo se estabelece, portanto, como um dos desdobramentos da patologizacdo
dos imbréglios escolares e serve como explicacdo (desculpa) para a continuidade de processos de
exclusdo. Nosso propdsito foi, através deste artigo, apresentar uma reflexdo acerca do acentuado processo
de medicalizacdo da educagdo (e da sociedade brasileira). Alunos diagnosticados com transtornos (além
dos profissionais da educagdo diagnosticados com problemas psicoldgicos e psiquiatricos) sinalizam a
necessidade da discussdo a respeito de uma reforma em nosso sistema de ensino e nio a necessidade de
indicacdo de medicamentos ou elaboragio de diagnoésticos e laudos.
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Nossa discussdo deve ser acerca da “facilidade” nada critica em se rotular e diagnosticar. Nossas reflexdes
devem buscar respostas para o fato de alunos permanecerem nas escolas e ndo aprenderem. Nossa critica
deve focar a comum (e erronea) aceitacdo de alunos nio aprenderem “apenas” por causa de problemas
individuais, ponto de partida para a manutencio do processo de medicalizagio.

Se as discussdes ndo se ampliarem e se tornarem agdes, teremos respostas que nos engessardo ao ciclo
vicioso no qual parecemos estar. Manoel de Barros teve a intencdo de escrever sobre nada, mas escreveu
brilhantemente sobre a importancia das coisas pequenas. Nosso “nada” fazer nao serd tao eficiente quanto
0 “nada” de Manoel de Barros.
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Capitulo 22

Os processos de ensino e aprendizagem e a educacdo
de surdos na perspectiva Vygotskyana

Josenilson da Silva Costa
Francisco Sidomar Oliveira da Silva
Aline Andréia Nicolli

Resumo: No presente texto apresentamos uma discussdo teérica dos processos de
ensino e aprendizagem de estudantes surdos a luz da perspectiva sociointeracionista do
desenvolvimento cognitivo proposto por Vygotsky. Iniciamos apresentando uma breve
contextualizacao da educacdo especial, na perspectiva da educacdo inclusiva, depois
falamos sobre aquisicdo e desenvolvimento do pensamento e da linguagem e, para
finalizar, tratamos de questdes sobre desenvolvimento, aprendizagem e surdez, a partir
do pressuposto das filosofias educacionais para surdos: oralismo, comunicagao total e
bilinguismo (GOLDFELD, 2002). Nosso delineamento metodologico contempla a
realizacdo de uma pesquisa bibliografica, pautada na analise documental, ja que o
processo de obtencdo de informacao é fundamental, nesse tipo de pesquisa. Nossa
principal consideracdo aponta na dire¢do de que os processos de ensino e aprendizagem
somente serdo exitosos se as aulas permitirem, aos estudantes surdos, a participagdo em
atividades que permitem, ou ainda, possibilitem o testar, o questionar e o argumentar.
Nessa dinamica de sala de aula, no entanto, o professor desempenha papel fundamental,
pois é ele quem planeja e promove, em aula, momentos adequados para o exercicio da

argumentacao, da socializacdo, da participacdo, da interacao entre os estudantes.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem, Sociointeracionismo, Estudantes Surdos.
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1.INTRODUCAO

O presente texto apresenta resultados de uma pesquisa bibliografica desenvolvida, por meio de analise
documental, com o intuito de discutir elementos essenciais que envolvem os processos de ensino e de
aprendizagem de estudantes surdos, numa perspectiva vygotskyana.

Para tanto, iniciamos chamando a atengio do leitor para o fato de que ndo € raro, ao tratar dos processos
de ensino e de aprendizagem, encontrar percep¢des que indicam que ensinar algo a alguém ja é, por si,
suficiente para que se tenha como resultado a aprendizagem. Defendemos, nesse texto, que diferente do
exposto, os processos de ensino e de aprendizagem podem se dar em tempos distintos, ou ainda, ao
mesmo tempo, de forma sincronizada. Para melhor entendimento lancaremos mao de algumas teorias
psicolégicas que explicam como ocorre o desenvolvimento do raciocinio humano e dos processos que
subjazem ao processo de apropriacdo do conhecimento e, por consequéncia, garantem a aprendizagem.

Segundo Santomauro (2010), as investiga¢des acerca dos processos de ensino e aprendizagem comegaram
na antiguidade grega, com o nascimento do pensamento racional. Dai, dos primérdios, destacamos Platdo
(427-347 a.C.) e Aristoteles (384-322 a.C.). O primeiro, reconhecido pelas ideias inatistas e a defesa de que
os seres humanos sdo biologicamente dotados do aparato da fala e, por isso, a linguagem se desenvolveria
de forma natural nas criancas?3. O segundo, defensor do empirismo, defendia que o processo de
apropriacdo do conhecimento ocorre por meio das experiéncias vividas, ou seja, em contato com o mundo
externo.

Por outro lado, no nosso tempo, temos no século XX, as ideias de Piaget e Vygotsky. Com Piaget surge uma
teoria construtivista que lanca outro olhar para os processos de ensino e de aprendizagem. Em sua
perspectiva, o sujeito tem todas as caracteristicas e potencialidades proprias para se desenvolver, todavia,
0 meio em que vive é indispensavel para concretizar tal desenvolvimento. Piaget defende que a mente e o
corpo nio funcionam de forma independente e que a atividade mental submete-se as mesmas leis que, em
geral, governam a atividade biol6gica. (WADSWORTH, 1993)

Também filiado a corrente construtivista Lev Semenovitch Vygotsky (1998) defende a ideia de que os
processos de ensino e de aprendizagem resultam de processos sociais, que tém a linguagem como
instrumento mediador entre o social e o individual. Aqui, nos elementos da teoria vygotskyana, é que
encontramos os elementos necessarios para discutir, teoricamente, os processos de ensino e
aprendizagem dos surdos e, antes de iniciarmos a discussdo acerca dos processos de ensino e de
aprendizagem dos surdos, acreditamos ser necessario, apresentar um apanhado geral da educacdo
especial na perspectiva da educacio inclusiva.

Dessa forma, necessario reconhecer que, para que o processo educacional voltado ao atendimento das
pessoas com deficiéncia, ganhasse o status de inclusdo, da forma como hoje conhecemos, trés importantes
fases no desenvolvimento educacional foram marcantes, sdo elas: (a) fase de exclusdo; (b) fase de
segregacdo institucional e (c) integracdo (SASSAKI, 1997). As mudancas, mesmo que lentas, evidenciam
avangos no tratamento das pessoas com deficiéncias, seja nas que apresentam cegueira, paralisia, surdez,
deficiéncia intelectual, dislexia, dentre outras.

Uma analise, mesmo que breve, acerca da educagio dos surdos permite observar que na fase de exclusio
eles eram rejeitados, tratados com pena e desleixo. Somente no periodo de segregacdo institucional e
integracdo é que as pessoas com deficiéncia comegam a ser percebidas e, por isso, passam a ser melhor
tratadas pela sociedade, tendo o direito ao acesso a educagao.

Assim, mesmo que lentamente, os educadores comecavam a procurar metodologias de ensino para
viabilizar o desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem para os surdos. Nesse contexto,
Goldfeld (2002) aponta a existéncia de pelo menos trés filosofias educacionais para surdos, sdo elas
oralismo (visa ensinar o surdo a falar por meio de técnicas especificas), comunicagdo total (o surdo deve
aprender a lingua oral para se comunicar com ouvintes, entretanto sem perder os aspectos cognitivos,
sociais e emocionais), e bilinguismo (se comunicar tanto por meio da lingua de sinais quanto por meio da
lingua oral de seu pais de origem tendo essa dltima como segunda lingua).

Ante o exposto, se considerarmos que, em tempos presentes, o curriculo sofreu/sofre frequentes
transformacoes, ensinar tem se tornado um grande desafio, pois como ja dito, o simples fato de ensinar
ndo implica necessariamente em uma imediata resposta em termos de aprendizagem e, é nessa

23 Algumas filosofias educacionais para surdos ainda utilizam tais pressupostos para tratar do desenvolvimento
cognitivo da crianca surda, como é o caso do oralismo ou comunicagdo total.
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perspectiva que, a teoria proposta por Vygotsky, possibilita uma melhor percep¢do da aula como
possibilidade para alcangarmos os objetivos de ensino e de aprendizagem, sobretudo no que diz respeito
ao atendimento de criangas com surdez, que tém cultura e lingua préprias. Como principais consideragdes,
no que se refere ao processo de aprendizagem destaca-se que o mesmo somente serd garantido se lhes
forem proporcionados momentos, em sala de aula, para testar, questionar, argumentar, interagir e, nesta
dindmica, o professor exerce papel fundamental, pois é ele quem podera planejar suas aulas de forma a
promover momentos adequados para o exercicio da argumentacdo, da socializacdo, da interacdo entre os
estudantes. Caso sejam privados da participacdo em tais processos, os estudantes, em especial os
estudantes surdos, poderdo apresentar um déficit de aprendizagem e, consequentemente, um atraso de
linguagem.

2.AQUISICAO E DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM

Querendo ou ndo, todos os dias estamos em constante convivio com outras pessoas, seja em casa, na
escola, no trabalho ou até mesmo indiretamente quanto estamos sozinhos. Se vivemos em sociedade,
participamos de grupos sociais e isso nos leva a supor que somos todos, enquanto seres humanos, seres
sociais. Cada grupo humano é composto por diferentes habitos, diferentes culturas, entretanto, todos
temos a linguagem como sistema simbélico basico, que por meio deste, permeia as relagdes sociais. Como
podemos perceber em Vygotsky (1998),

() a linguagem determina o desenvolvimento do pensamento. Ou seja, é pelos
instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia sociocultural que a
crianga se desenvolve. A linguagem se constitui entdo sendo como o principal
processo de interiorizacdo das fungbes psicoldgicas superiores. (apud NICOLLI
etal, p. 3,2013)

Em seu livro Pensamento e Linguagem, Vygotsky (1998) trabalha a linguagem como duas fungdes basicas,
sendo uma responsavel por dar origem a outra. A primeira funcdo diz respeito ao intercambio social,
caracterizada pela troca, pela comunicacdo entre seus semelhantes que cria e utiliza os sistemas de
linguagem. Segundo Oliveira (1997), o desenvolvimento da linguagem, inicialmente, é impulsionado por
meio da necessidade de comunicag¢do, entretanto, ndo basta apenas que uma pessoa se manifeste, pois
para que a comunicagdo com outros individuos seja sofisticada, é necessario que sejam utilizados signos,
compreensiveis por outras pessoas, que traduzam ideias, sentimentos, vontades, pensamentos, de forma
bastante precisa.

Cada sujeito é unico. Logo, cada qual percebe e vive a vida de sua prdpria forma. Alguns tém mais
complexidade nas experiéncias outros, nem tanto, mas todos possuem experiéncias muito particulares e,
por consequéncia, para que todos possam entender e se relacionar no meio social se faz necessaria a
criagdo de signos que, por sua vez, podem se dar de forma simplificada e generalizada. E neste contexto
que surge, segundo Vygotsky (1998), a segunda func¢do da linguagem: a do pensamento generalizante. E,
nesse contexto, é

essa funcdo de pensamento generalizante que torna a linguagem um
instrumento de pensamento: a linguagem fornece os conceitos e as formas de
organizagdo do real que constituem a mediagdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento. A compreensdo das relagdes entre pensamento e linguagem é,
pois, essencial para a compreensio do funcionamento psicolégico do ser
humano (OLIVEIRA, 1997, p. 43). (Grifo nosso).

Vygotsky foi um critico declarado das teorias que tratavam da relacdo entre pensamento e linguagem, na
década de 1920 e 1930, pois estas, segundo ele, ou concebiam o pensamento e a linguagem como iguais ou
visualizavam como sendo algo independente (GOLDFELD, 2002). Para Vygotsky o pensamento e a
linguagem tém origem distintas. Entretanto, existe uma estreita ligagcdo entre eles e o que os difere é a
forma como cada um os desenvolve. Assim, segundo o autor, “o progresso da fala ndo é paralelo ao
progresso do pensamento (...) podem atingir o mesmo ponto e correr lado a lado, e até mesmo fundir-se
por algum tempo, mas acabam se separando novamente” (VYGOTSKI, 1998, p. 41).

Buscando compreender a origem desses dois fenomenos, Pensamento e Linguagem, Vygotsky encontrou,
em estudos realizados com primatas superiores, formas de funcionamento intelectual e formas de
utilizacdo de linguagem que poderiam ser tomadas como precursoras do pensamento e da linguagem no
ser humano (OLIVEIRA, 1997). Ainda nessa perspectiva, apés uma analise do comportamento humano, em
situa¢do de comunicac¢ao, concluiu que existiam dois processos da linguagem e do pensamento, sao eles:
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a) fase pré-verbal do desenvolvimento do pensamento: caracterizado pela existéncia de um pensamento
pratico, capaz de solucionar problemas simples, alterando para isso, 0 meio em que se encontra. Contudo,
observa-se que este tipo de funcionamento intelectual é independente da linguagem.

b) fase pré-intelectual do desenvolvimento da linguagem: ndo é porque os primatas ndo podem falar que
eles ndo possam se comunicar, pelo contrario, eles utilizam de sons e expressdes para transmitir o que
querem e o que sentem. Temos entdo uma linguagem pré-intelectual pelo fato desta ndo possuir signos, ou
seja, ndo funciona de forma especifica de compreensao para um dado interlocutor.

A partir daqui, constituiu-se a origem do pensamento desvinculado da linguagem, bem como da linguagem
independente do pensamento. Segundo Oliveira (1997), no entanto, em um dado momento da evolugao
das espécies, essas duas trajetorias se unem, tornando o pensamento verbal e a linguagem racional. Esta
associagdo, entre pensamento e linguagem, é atribuida a necessidade de trocas entre os sujeitos no ambito
social. Surge entdo, a criacdo de sistemas de signos que potencializam o pensamento e a linguagem como
fator primordial para o desenvolvimento da espécie humana, que segundo Oliveira (1997, p. 45) é o
“momento em que o bioldgico transforma-se no sécio histdrico”.

Estes fatos observados por Vygotsky na filogénese (evolugdo de uma espécie) podem ser observados
também na ontogénese (desenvolvimento de um individuo), pois assim como nos primatas superiores, nas
criangas também se observa a existéncia de uma fase pré-verbal do desenvolvimento do pensamento e
uma fase pré-intelectual do desenvolvimento da linguagem.

Dito de outra forma, as crian¢as antes mesmo de dominar a linguagem, possuem um tipo de inteligéncia
pratica (acdo sem mediagdo pela fala/linguagem), caracterizada pela solucdo de alguns problemas. Um
fator observado esta relacionado ao fato de que mesmo a crianga ndo possuindo ainda um dominio da
linguagem, enquanto sistema simbdlico de intercambio, é capaz de apresentar manifestacdes verbais
(choro e riso) para conseguir seu objetivo. Assim,

O percurso do pensamento encontra-se com o da linguagem e inicia-se uma
nova forma de funcionamento psicolégico: a fala torna-se intelectual, com
fungdo simbdlica, generalizante, e o pensamento torna-se verbal, mediado por
significados dados pela linguagem. (...) A interagdo com membros mais maduros
da cultura, que que ja dispdem de uma linguagem estruturada, é que vai
provocar o salto qualitativo para o pensamento verbal (OLIVEIRA, 1997, p. 47).

Temos, de acordo com Oliveira (1997, p.47), o seguinte esquema para sistematizar as fases do
desenvolvimento do pensamento e da linguagem, vejamos:

Fase Pré-linguistica do Pensamento

e utilizacdo de instrumentos

e inteligéncia pratica e
Pensamento Verbal e
Linguagem Racional
e transformacdo do

biolégico no socio historico

Fase Pré-intelectual da Linguagem

Observamos entdo, que a partir do processo de desenvolvimento do pensamento e da linguagem surgem o
pensamento verbal e a linguagem racional, fazendo com que se torne possivel a utilizacdo de um modo de
funcionamento psicolégico mais avangado do que o observado nos primatas superiores que utilizam a
linguagem sem pensamento e o pensamento sem linguagem. Todavia, para que possamos entender como
ocorre o inicio do desenvolvimento cognitivo nos reportarmos ao processo de internaliza¢do da linguagem
que, segundo Vygotsky (1998), é um processo interpsiquico construido da relagdo do psiquico do adulto
em contato com a crianc¢a. Assim, com o desenvolvimento, a criang¢a se torna capaz de utilizar a linguagem
como instrumento de pensamento, adquirindo uma funcao nova, a de adaptagao pessoal.
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A partir das leituras de Vygotsky (1998) conclui-se, entdo, que a fala é interiorizada psicologicamente
antes de ser interiorizada fisicamente e que este processo ocorre em trés fases, quais sejam: (a) fala
exterior, (b) fala egocéntrica e (c) fala interior.

A fala exterior é caracterizada pelo convivio, pela comunicac¢do, pelo intercimbio com o meio social em
que a crianga se encontra, esta fase também é conhecida por “fala social”, e a crianca comega a utiliza-la
por volta de dois anos de idade.

Segundo aponta Goldfeld (2002), esta fala desenvolve-se em dois sentidos, o primeiro diz respeito ao
aumento da complexidade de estruturas linguisticas usadas na comunicag¢do, ou seja, na aquisicio de
novos vocabulos. O segundo, esta relacionado a internalizacdo, onde a crianca passa a substituir a fala do
adulto pela sua proépria fala (fala egocéntrica). Podemos esquematizar, segundo Goldfeld (2002, p. 59), da
seguinte forma, vejamos:

> FALA SOCIAL
MAIS COMPLEXA
FALA
SOCIAL plALA
EGOCENTRICA p FALAINTERIOR

A fala egocéntrica, por sua vez, é entendida como um meio de transicdo para a fala interior. Na fala
egocéntrica a crianga dialoga alto consigo mesma, ou seja, “fala sozinha”. Esta fala é utilizada como apoio
ao planejar certas tarefas, como, por exemplo, solucionar algum problema. Temos aqui, entdo, a utilizacdo
da linguagem como instrumento de pensamento, que segundo afirma Vygotsky (1998) é um processo
intrapsiquico, que mais tarde se torna a fala interior.

Por fim, temos a fala interior, ou o discurso interior, uma forma interna de linguagem, que é dirigida ao
proprio sujeito, sem interferéncia de interlocutores. Como mencionado, a fala egocéntrica da crianga, que
aparece, aproximadamente, aos trés anos de idade, passa a exercer uma funcdo planejadora, mas, aos
poucos, vai perdendo espaco e dando lugar a evolucdo da fala interior. Diferente da fala egocéntrica,
segundo Oliveira (1997), a fala interior é caracterizada por um discurso isento de vocalizagdo, ou seja, é
um discurso voltado para o pensamento, para ajudar o individuo nas suas operagdes psicologicas.

Em suma, a aquisicdo da linguagem parte da orientagdo do exterior (fala social) para o interior (fala
interior) e no percurso passa a dominar e a orientar o pensamento pela fala egocéntrica, até se tornar a
principal forma de pensar, ou ainda, o que se pode denominar de pensamento linguistico.

3.DESENVOLVIMENTO, APRENDIZAGEM E SURDEZ: ENTENDENDO O ATRASO DE LINGUAGEM

“Sem se expressar através de um sistema complexo e rico, uma pessoa nio tem
condicdes, de interagir social e cognitivamente com qualidade e com
quantidade no seu meio” (QUADROS, 1997, p. 16).

Os estudos realizados por Vygotsky (1989), em relagdo aos processos de ensino e aprendizagem de
pessoas com deficiéncia, afirmam que a surdez é a deficiéncia que causa maiores danos ao individuo, pois
atinge a fungio que nos diferencia, a linguagem. E exatamente nesse sentido que o surdo, como qualquer
pessoa, necessita de uma lingua que possa ser usada e garanta sua comunicagao.

A Lingua de Sinais (LS) é o suporte para o desenvolvimento cognitivo do surdo. Assumindo as ideias de
Vygotsky acerca da dinamica que envolve os processos de pensamento e linguagem podemos inferir que
somente a LS pode suprir tais func¢des, permitindo assim que a crianca surda tenha um desenvolvimento
regular, se comparado ao de uma crian¢a ouvinte. Todavia, ao analisarmos os primeiros escritos de
Vygotsky com relacdo as pessoas com deficiéncias, em especial as pessoas surdas, percebe-se que o autor
ndo assumia com a mesma convic¢do que fazemos hoje, a importancia da LS para a educacgdo dos surdos.
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No livro intitulado Fundamentos de defectologia, Vygotsky (1989) traz a ideia de que ensinar a pessoa
surda a falar implica ndo somente em brinda-la com a possibilidade de se comunicar com as pessoas, mas
sobretudo implica em desenvolver a consciéncia, 0 pensamento, ou seja, a autoconsciéncia. Dito de outra
forma, para Vygotsky, nestes escritos, oralizando o surdo estaria dando um retorno ao seu estado humano.

Nesta época (1925), além de defender o ensino da lingua oral aos surdos, Vygotsky criticava
veementemente a mimica (forma como chamava a lingua gestual usada pelos surdos), pois segundo ele,
caso criasse a necessidade da linguagem pela crianca surda, a fala iria aparecer. Desta forma, o autor deixa
claro que a mimica é inferior a lingua oral visto que permite dar s6 as indicacées materiais mais proximas
e concretas (Vygotsky, 1989).

Alguns anos mais tarde Vygotsky muda sua forma de encarar a mimica24 e passa a percebé-la como lingua
(apesar de continuar chamando-a de mimica). Ele diz:

A luta da linguagem oral contra a mimica, apesar de todas as boas inten¢des dos
pedagogos, como regra geral, sempre termina com a vitéria da mimica, nao
porque precisamente a mimica do ponto de vista psicoldgico seja a linguagem
verdadeira do surdo-mudo, nem porque a mimica seja mais facil, como dizem
muitos pedagogos, sendo porque a mimica é uma lingua verdadeira em toda a
riqueza de sua importancia funcional e a prontncia oral das palavras formadas
artificialmente est4 desprovida de toda sua riqueza vital e é sé uma cépia sem
vida da linguagem viva (1989, p. 190). (Grifo nosso).

A partir deste momento, Vygotsky passa a defender a mimica na educa¢do dos surdos, uma vez que
segundo ele, as investigacoes psicoldgicas, experimentais e clinicas, demonstraram que o dominio de
diferentes formas de linguagem, ou seja, a polyglossia é a via mais benéfica e inevitavel da linguagem e da
educacdo da crianca surda. Neste sentido, defende a educacgio infantil como forma de incluir a crianca
surda no meio social das criangas ouvintes e com isso promover seu desenvolvimento e aprendizado.

O inicio do desenvolvimento cognitivo seria, assim, caracterizado pelo processo de internalizagdo da
linguagem que, tal como observamos, é um processo interpsiquico que se constréi na relacao do psiquico
do adulto com o psiquico da crianga. Dessa relagdo resulta a utilizacdo da linguagem como instrumento de
pensamento e, nessa perspectiva, o desenvolvimento cognitivo ficaria impossibilitado de acontecer ante a
falta de situagdes favoraveis ao ensino e a aprendizagem, ou ainda, ao estabelecimento de interagGes
significativas.

Em seu livro A formagdo social da mente, Vygotsky (2007) afirma que a relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem é algo complexo, pois embora a aprendizagem esteja relacionada ao desenvolvimento ela
deve ser analisada numa relacdo separada, jA4 que num momento tem-se a relacdo geral entre
desenvolvimento e aprendizagem e, noutro, os aspectos especificos dessa relacdo quando a crianga atinge
a idade escolar.

Ante o exposto, a aprendizagem comeca muito antes da crianca frequentar a escola, ou seja, quando uma
crianga inicia seus estudos escolares ela ja traz consigo conhecimentos. Nesse sentido, Vygotsky (2007)
introduz um novo conceito para abordar as dimensdes do aprendizado escolar, trata-se da Zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), cuja importancia estd no fato de nos permitir compreender as relagdes
reais entre o processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado, em outras palavras, a ZDP
serve para definir as fungcées que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
amadurecimento. No entanto, para que se possa determinar essas relagdes, se faz necessario determinar
pelo menos dois niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial.

O nivel de desenvolvimento real é caracterizado pela capacidade do sujeito realizar certas fungdes de
forma independente. O nivel de desenvolvimento potencial, por sua vez, é caracterizado pela capacidade
de executar tarefas com a ajuda de um adulto ou de colegas mais capazes. Definido os dois niveis de
desenvolvimento, temos, segundo Vygotsky (2007, p.97), o conceito de zona de desenvolvimento
proximal,

24 Vale ressaltar que nio estamos dizendo que a mimica e a Lingua de Sinais sdo sinonimas. Ao contrario, sdo
diferentes. Pensadas em tempos e contextos diferentes.
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é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucio independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagido de
um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes. (VYGOTSKY,
2007, p.97)

Nota-se que a aprendizagem é um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas e, tanto para se comunicar
quanto para pensar, o sujeito constitui-se com base nas relagdes sociais utilizando-se da linguagem e dos
signos?>. Por isso, em relagdo aos surdos, tem-se que considerar que a fala oral ou a lingua auditiva-oral
ndo é o Unico meio de utilizacdo dos signos e de aquisi¢do da linguagem, existem outras possibilidades
visuais ou auditivas que podem contribuir com tal utilizacdo e aquisi¢ao.

Entretanto, as experiéncias cotidianas demonstram que nio é isso o que observamos em relacdo ao
atendimento dispensado aos estudantes surdos, pois apesar dos mesmos ndo terem impedimento fisico
para adquirir a linguagem, eles enfrentam intimeros problemas que resultam em um atraso de linguagem.

Eis que o atraso de linguagem existe e é, na verdade, mais comum do que podemos imaginar. Entdo, cabe o
questionamento: Por que ocorre atraso de linguagem em criancas surdas?

Refletir sobre os motivos, ou ainda, as causas do atraso de linguagem, em criancas surdas, pressupde,
primeiramente, refletir sobre as oportunidade que a crianga surda tem de se inserir em contextos sociais
distintos. Dito de outra forma, pressupde que pensemos sobre o momento em que a crianc¢a surda passa a
frequentar locais diversos e, mais do que isso, exige que facamos uma reflexdo sobre como as pessoas
interagem, ou deixam de interagir com ela. Ou seja, as interagdes, as quais ela é submetida, sido limitadas,
pois sdo realizadas por interlocutores que usam uma lingua néo acessivel a crianga surda.

Outro motivo do atraso de linguagem, segundo Goldfeld (2002), é que na maioria das vezes as criancas
surdas, ndo podem adquirir a lingua oral em um mesmo ritmo que as criangas ouvintes, e ndo entram em
contato, desde cedo, com a lingua de sinais. Fato é que, em ambos os casos, a crian¢a surda sofre com as
limitadas intera¢des socioculturais as quais é submetida e que resultam num empecilho para o
desenvolvimento da aprendizagem.

Assim sendo, no que tange a educagdo dos estudantes surdos, assim como os demais estudantes, eles
apresentam dificuldades no processo educacional, que repercutem, decisivamente, na compreensdo de
conceitos cientificos. No entanto, para além das dificuldades, que comumente sdo encontradas em ambito
de sala de aula, pesquisas recentes (COSTA, 2015; COSTA e NICOLLI, 2018) apontam outras séries de
dificuldades vivenciadas, especificamente, pelos estudantes surdos, tais como: a) dificuldades na aquisi¢do
e aprendizagem da lingua portuguesa e a falta de comunica¢do com o professor; b) existéncia de pouca
terminologia especializada em Libras na area de ciéncias; c) auséncia de instrumentos didatico
pedagdgicos e tecnoldgicos apropriados para a construcdo de conceitos cientificos; d) falta de professor
intérprete habilitado na area de Ciéncias; e) falta de conhecimento por parte do professor regente em
relacdo as especificidades da Lingua Brasileira de Sinais e as especificidades pedagégicas dos estudantes
surdos.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos presentes, onde o curriculo sofreu/sofre constantes transformagdes, ensinar tem se tornado
um grande desafio, pois como vimos, o simples fato de ensinar ndo implica a imediata aprendizagem,
todavia, ao analisar a teoria proposta por Vygotsky, percebemos que existem muitas possibilidades para
garantirmos o desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem, sobretudo no que diz
respeito ao trabalho desenvolvido com estudantes surdos, se considerarmos, por exemplo, que eles
possuem cultura e lingua proéprias.

Para tanto, necessario reconhecer que a viabilizacdo de oportunidades de ensino e de aprendizagem, em
situagdes cotidianas, de sala de aula, onde o estudante seja desafiado a estabelecer diferentes interagdes
com os pares e, da mesma forma, possa se sentir estimulado a questionar, argumentar, criticar sao
indispensaveis para promover o desenvolvimento cognitivo e, principalmente, para impedir o atraso de
linguagem. Nesse contexto, o professor desempenha um papel fundamental, pois € ele que ird promover

25 Para Vygotsky signos sdo definidos como elementos que representam ou expressam outros objetos, eventos,
situagoes.
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momentos de interacdo, de socializacdo, de argumentacdo aos estudantes e, dessa forma, garantir,
especialmente aos estudantes surdos, melhores e mais significativas oportunidades/experiéncias de
aprendizagem.

REFERENCIAS
1] Bakhtin, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1990.

2] Costa, J. S. Ensino de Quimica e a Inclusdo de Surdos Numa Perspectiva Sociointeracionista. 2015. 74f. Trabalho de
conclusdo de curso (Licenciatura em Quimica) - Universidade Federal do Acre, Rio Branco, 2015.

3] ; Nicolli, A. A. Sociointeracionismo & surdez: algumas consideragdes acerca do processo de inclusdo em aulas
de quimica. Braz. Ap. Sci. Rev., Curitiba, v. 2, n. 2, p. 550-567, abr./jun. 2018.

4] Feltrini, G. M.; Gauche, R. O ensino de Ciéncias no contexto da educacdo de surdos. In: Paulo Sérgio Bretas de
Almeida Salles. (Org.). Educacio cientifica, inclusdo social e acessibilidade. 1ed.Goidnia: Canone Editorial, 2011, p. 15-
33.

5] Goldfeld, M. A crianca surda: linguagem e cogni¢io numa perspectiva sociointeracionista. - 5. ed. - Sao Paulo:
Plexus Editora, 2002.

6] Lakatos, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1990.
7] Liidke, M.; André, M. E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

8] Nicolli, A. A; Oliveira, O. B.; Cassiani, S. A linguagem na educagdo em ciéncias: um estudo a partir dos enpecs. In:
Suzani Cassiani; Claudia Regina Flores. (Org.). Tendéncias contemporaneas nas pesquisas em educacdo matematica e
cientifica: sobre linguagens e praticas culturais. Campinas: Mercado de letras, 2013, p. 67-82.

9] Oliveira, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sécio-histérico. 4. ed. Sdo Paulo: Scipione,
1997.

10]  Quadros, R. M. D. Educacéo de Surdos: a aquisi¢do da linguagem. Porto Alegre: Artmed, 1997.

11]  Santomauro B. Inatismo, empirismo e construtivismo: trés ideias sobre a aprendizagem. In: Nova Escola.
Edicdo 237, novembro de 2010. Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-
continuada/inatismo-empirismo-construtivismo-tres-ideias-aprendizagem-608085.shtml?page=2n. Acesso em 10 de
dezembro de 2015.

12]  Sassaki, R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. 8. ed. Rio de Janeiro: WVA, 1997. p. 180.

13]  Vygotsky, L. S. A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. 7. ed.
S3o Paulo: Martins Fontes, 2007.

14] . Fundamentos de defectologia. In: Obras completas. Tomo V. Trad. de Maria del Carmen Ponce
Fernandez. Havana: Editorial Pueblo y Educacién, 1989.

15] . Pensamento e linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

16]  Wadsworth, B.]. Inteligéncia e Afetividade da Crianca na Teoria de Piaget. 5. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1996.



Capitulo 23

Inclusdo de alunos com necessidades especificas:
Reflexoes de uma vivéncia

Tiago Tomé Lima

Paulo Henrigue de Amorim

Ana Ruth da Silva

Maria Aparecida Marque da Silva
Daniela Fernandes Rodrigues

Resumo: O presente artigo justifica-se pela compreensao de que a educag¢ao para alunos
com necessidades educacionais especiais comecou a ser obrigatéria em todas as
instituicdes de ensino apds a Declaracdo de Salamanca (1994), juntamente com a
aprovacao da constituicao de 1988 e da LDB de 1996, contudo a lei n2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 nado traz consigo um paragrafo que se torna necessario a capacitacao
dos profissionais da educacdo, o que acaba gerando uma controvérsia. Essa falta de
formacdo profissional acaba impossibilitando a alfabetizagdo como também a
inclusdo desses alunos, e acaba acarretando uma aula enfadonha, onde o professor se
sente desmotivado a ensinar até aos demais alunos. E os alunos com necessidades
educacionais especiais acabam se isolando por se sentirem invalidos e acabam sofrendo
preconceito dos colegas que os veem como pessoas propicias a sofrerem bullying. Tendo
em vista essas dificuldades, elencamos como objetivo geral um debate na Universidade
Estadual do Ceara (UECE) - Campus de Iguatu a fim de provocar uma sensibiliza¢cdo
sobre a necessidade de uma formacdo adequada para que os professores tenham um
pouco de aptidao ao ensinarem a pessoas com necessidades especificas. Na ocasido foi
debatido um artigo sobre a inclusdo de alunos com necessidades especificas nas
unidades de ensino publico com uma pauta voltada mais para o ensino superior publico,

onde a inclusado é mais precaria.

Palavras-Chave: Educacdo, Necessidades Especificas, Ensino Superior.
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1.INTRODUCAO

A execucdo do artigo se faz necessaria partir do momento que a educagao para alunos deficiéncia comecou
a ser obrigatéria em todas as instituicoes de ensino, mas a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 nio
traz consigo um paragrafo que se torna necessario a capacitacdo dos profissionais da educagdo, o que
acaba gerando uma controvérsia. Como o estabelecimento de ensino que tem por obrigacdo receber o
aluno portador de necessidades especiais ndo capacita os seus profissionais para que se possa receber tais
alunos?

Essa falta de formacdo profissional acaba impossibilitando a alfabetizacdo desses alunos pois, por
exemplo, como um educador ira ensinar uma pessoa com deficiéncia visual a ler se ele nunca teve uma
capacitacdo voltada para o trabalho com esses discentes. Isso acaba acarretando uma aula enfadonha,
onde o professor se sente desmotivado a ensinar até aos demais alunos. E os alunos especiais acabam se
isolando por se sentirem invalidos e acabam sofrendo preconceito dos colegas que os veem como pessoas
propicias a sofrerem bullying.

Ap0és a analise de algumas bibliografias sobre o assunto o presente artigo promoveu uma sensibiliza¢do na
unidade de ensino publico superior do Estado do Cear3, sobre a necessidade de uma formacdo adequada
para que os professores tenham um pouco de aptiddo ao ensinarem a pessoas especiais, assim como
mostrar na universidade onde havera tal execucio do mesmo, a importancia para a instituicdo, esta que
trabalha na formacdo de docentes, o valor de ter uma disciplina (exceto libras que ja faz parte da grade
curricular do licenciando) onde seja trabalhado uma formacdo para se trabalhar com esses alunos
especiais. Ainda por fim foi mostrado a importancia do cuidador em sala de aula, ainda como a
necessidade de uma instituicdo com acessibilidade para os deficientes fisicos.

O artigo foi debatido na Universidade Estadual do Ceara - Campus da cidade de Iguatu localizado no
estado do Ceara, onde existem pessoas portadoras de necessidades especiais e ndo possuem
acessibilidade no Campus e a maioria das pessoas da cidade ainda tem uma cultura antiga que rejeita tais
pessoas.

2.0BJETIVOS

Identificar como tem se dado a formacdo e atuagdo dos professores para a Educacdo Especial a partir da
articulacao entre o Atendimento Educacional Especializado e a sala de aula comum além de investigar
aspectos histdricos presentes nos cursos de formacdo de professores que se aproximam ou se distanciam
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPI) preconizada
pelo Ministério da Educacdo; Compreendendo entdo a atuacio dos professores do Atendimento
Educacional Especializado e da sala de aula comum frente ao trabalho colaborativo, analisando as
contribui¢bes do trabalho colaborativo docente para o processo de inclusido da pessoa com deficiéncia na
escola comum. Fornecer elementos teéricos, metodolégicos e praticos aos professores da Educacdo
Especial que atuam na sala comum e/ou no AEE a fim de que se fortale;cam as ag¢des do trabalho
colaborativo.

3.FUNDAMENTACAO TEORICA

A concepgdo de Educacgdo Inclusiva é nova no cenario educacional. Em ambito mundial, esta pauta ganhou
forca na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Esta propde que os alunos com necessidades
educacionais especiais tenham acesso as escolas de Ensino Regular e que essas instituicoes devem se
adequar a essa nova demanda, pois, “constituem os meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatérias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para todos” (p. 8-9). No
Brasil, na mesma década é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN 9394/ 96),
que determina que pessoas com necessidades educacionais especiais sejam incluidas em escolas de Ensino
Regular. (BRASIL, 1998).

A Educacio inclusiva reflete uma visdo humanista da educagio que entende a escola como um espago de
diversidade e democracia, cuja missdao é promover a educacdo para todos. Porém, é relevante considerar
nem todos os casos de deficiéncia podem ser atendidos na escola regular. Batista (2006), expde a
dificuldade de se incluir o portador de deficiéncia mental, por exemplo, no ensino no Ensino Regular e o
impasse na definigdo do seu atendimento especializado, “pela complexidade do seu conceito e pela grande
quantidade e variedades de abordagens do mesmo” (BATISTA, 2006, p.11). A Educacido Especial no Brasil,
data do periodo imperial, quando D. Pedro Il fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854,
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hoje denominado Instituto Benjamin Constant e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857,
atualmente, denominado Instituto Nacional de Educagdo de Surdos - INES (Mazzota, 2005). A criacdo
desses dois Institutos foi de grande importancia para o atendimento aos portadores de deficiéncias, no
entanto, a abertura desses espacos ndo atendia a demanda nacional, pois “em 1872, com uma populagio
de 15.848 cegos e 11.595 surdos, no pais eram atendidos apenas 35 cegos e 17 surdos” (MAZZOTTA, 1996,
p.29), nestas institui¢cdes. Sendo assim, esse atendimento ocorreu de maneira isolada se reportando mais
as deficiéncias visuais e auditivas. Depois destas, outras institui¢des surgiram no pais, com atendimento
especializado em varias esferas, como o atendimento a deficientes fisicos e mentais. Dentre tais
atendimentos destacam-se além de instituicdes publicas, também as instituicoes particulares como a
Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD), fundada em 1950, a Sociedade Pestalozzi fundada
em 1926 e a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) fundada em 1954. (MAZZOTTA, 1996).

Com o intuito de promover um suporte para os alunos com deficiéncia, a fim de facilitar o acesso ao
curriculo na escola regular e orientar a organiza¢do dos sistemas de Educacdo Inclusiva, o Conselho
Nacional de Educagdo - CNE publicou a Resolu¢do CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado - AEE. Trata-se de um servigco da Educagao
Especial que organiza os recursos pedagdgicos e de acessibilidade para a efetiva participacdo dos alunos
com necessidades especiais de forma articulada com a escola regular, embora suas atividades se
diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino comum. (BRASIL, 2011). Essa ferramenta de apoio a
inclusdo nas escolas de ensino regular deve funcionar em salas com materiais didaticos apropriados com
profissionais que tenham formacao para o atendimento as necessidades educacionais especiais, a fim de
oferecer o apoio necessario a estes alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento (BRASIL, 2010). Na
pratica, o que se observa é uma extrema dificuldade de se encontrar profissionais com formagio adequada
para essas multiplas realidades, e quando h3, geralmente, este professor do AEE, se torna responsavel de
tal forma, pela condugio das atividades educativas desse publico, que acaba por promover, em muitos
casos, a perpetuacdo da segregacdo educacional dos mesmos. O Ministério da Educacgdo, através da sua
secretaria de Educacao Especial (BRASIL, 2010), define como publico-alvo das salas de AEE as seguintes
classes de alunos:

® Alunos com deficiéncia - aqueles que apresentam impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial;

® Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - alunos com autismo sindromes do espectro do
autismo psicose infantil;

® Alunos com altas habilidades ou superdotacio - aqueles que apresentam um potencial elevado com as
areas do conhecimento humano.

A midia ndo pode ser esquecida, pois possui um papel fundamental na promog¢ao de atitudes positivas no
sentido da inclusdo de pessoas portadoras de deficiéncia na sociedade. A criagdo de equipes de mediagio
de sistemas e a presenca de ombudsmen junto aos conselhos de defesa da pessoa deficiente, que mostrem
ao governo, a sociedade e a midia os acertos e desacertos da inclusio social e escolar e seus prognosticos
para curto, médio e longo prazos, devem ser consideradas. (MACIEL, 2000)

4.METODOLOGIA

Foi realizado pesquisas bibliograficas em diversos sites e artigos que tratam do tema abordado afim de
adquirir o conhecimento necessario para sé depois debate-lo com a comunidade universitaria através de
uma sensibilizagdo para a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior, onde foi tratado nesse
evento a importancia de ser ter uma institui¢cdo acessivel para portadores de necessidades especiais, assim
como através de dindmicas todos os participantes passaram pelas mesmas dificuldades que o discente
com deficiéncia passa diariamente, afim de se mostrar a necessidade de se ter a inclusdo nas institui¢ées,
como também a aceitacdo desses alunos diminuindo assim a pratica de bullying. O debate ocorreu com os
alunos do 32 semestre de Licenciatura Plena em Letras - Lingua Portuguesa da Universidade Estadual do
Ceard - UECE / FECLI - Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Iguatu situado no Campus Multi-
Institucional Humberto Teixeira localizado na Avenida Dario Rabélo, s/n - Vila Santo Anténio - Iguatu/CE.

5.RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir do estudo e analises bibliograficas, foi possivel entender que o tema abordado ja se é discutido &
décadas, e sempre ha problemas que nio se obtém solugdes. Existem as leis que garantem todo o acesso as
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pessoas portadoras de necessidades especificas em sala de aula, mas nem sempre é disponibilizado verbas
para que estas escolas fagam as adaptagdes necessdrias para receber tais alunos.

Os resultados encontrados apds o debate foram os de certa forma esperados e isso é triste, pois as pessoas
em pleno século XXI ainda praticam bullying e ndo se importam se um deficiente tem acesso a uma
unidade de ensino ou ndo. Apos as discussodes as pessoas que participaram do debate se sentiram tocadas
afim de fazer mobilizacdes e alcancgar acessibilidade pelo menos na instituicdo em que estuda.

6.CONSIDERACOES FINAIS

Embora as iniciativas educacionais sobre a inclusido das pessoas com deficiéncia na escola comum estejam
sendo desenvolvidas e/ou postas em praticas no Brasil, o ingresso de alunos com deficiéncia no espago
escolar, em qualquer nivel ou modalidade, gera tensionamentos e desconfortos em todos os que nesse
espaco habitam, sobretudo, nos que deste processo estdo a frente: os professores.

Para que a Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva seja posta em pratica nas escolas
comuns, torna-se necessaria a inclusdo desta tematica nos cursos de formagdo de professores, o que
dificilmente acontece, sendo um fendmeno histérico na formagdo docente brasileira, ja que tais sujeitos
foram segregados em instituicdes e espacos destinados apenas as pessoas com deficiéncia, sendo
professores destes pessoas sem nenhuma formagdo académica e/ou pedagdgica adequada, sobretudo, a
partir de praticas assistencialistas sem a intervencio do Estado (FERNANDES, 2007).

Com a promulgagdo da LDB/96, a formacdo e atuagdo docente no Brasil passou a sofrer profundas
transformagdes no que se refere a Educacdo Especial, esta se tornou uma modalidade transversal do
sistema educacional do pais (BRASIL, 1996), reafirmando a educagdo escolar como um direito de todos e
dever do Estado, como ja estabelecido na Constitui¢io Federal de 1988.

Sobre a formacdo de professores, a LDB/96 estabelece que os alunos publico-alvo da Educacdo Especial
terdo garantido “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos
nas classes comuns (BRASIL, 1996, Art. 59, inciso III, grifo nosso), o que ndo acontece na pratica,
sobretudo, a formacgao de professores capacitados.

De inicio, a formacdo de professores especialistas para atuarem junto ao atendimento educacional
especializado (AEE) ja era previsto pelo Estado antes mesmo da LDB/96, mais precisamente nas leis
orgdnicas (SAVIANI, 2009). Esta, Carvalho (2016) aponta que acontece de forma fragilizada nas diversas
regides do pais, havendo uma concentracdo dos cursos de especializagido na area da Educacdo Especial na
regido sul do pais, principalmente ofertados por instituicdes privadas e na modalidade de educagdo a
distancia.

Por sua vez, Mendes (2006) aponta que a formagdo dos professores que realizam o AEE nas salas de
recursos multifuncionais das escolas publicas brasileiras deixa muito a desejar com relacdo a uma
formacdo que realmente habilite estes profissionais para trabalharem pedagogicamente com pessoas que
possuam deficiéncia, uma vez que esta formacgio fruto dos cursos de especializacdo sdo formuladas para
englobar todas as demandas da Educacdo Especial para um unico profissional, que é o professor, o qual
devera promover um desenvolvimento pleno de todos os seus alunos com deficiéncia, o que a referida
autora considera nao ser possivel, ja que a Educacao Especial demanda nao apenas de professores, mas de
uma equipe multidisciplinar que dé suporte para a permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola
comum, 0 que quase nunca acontece.

Com relagdo a formacdo de professores capacitados para incluirem os alunos com deficiéncia na
escola/classe comum, a dindmica deste processo formativo é mais complexa porque essencialmente esta
formacgdo ndo acontece, com excec¢do dos cursos de Pedagogia, como apontado por Saviani (2009). Embora
a LDB/96 estabeleca a obrigatoriedade da oferta destes professores para o campo da Educacgdo Especial,
esta ndo estabelece a obrigatoriedade dos cursos de formac¢do de professores para com a Educacgdo
Especial, configurando-se como uma contradigao.

Erroneamente, ha uma disseminacdo académica de que a formacdo docente direcionada para a Educacdo
Especial deva se dar prioritariamente nos cursos de Pedagogia, isentando os professores dos demais
campos do conhecimento do processo de inclusido, o que acaba por reafirmar que a escola comum nio
deve ser um espaco inclusivo. Segundo Saviani (2009), as diretrizes curriculares nacionais para os cursos
de Pedagogia ndo reconhecem essa formacdo como sendo exclusiva, tampouco dar énfase a Educacdo
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Especial, ficando a critério das instituicdes de ensino superior a oferta ou ndo desta disciplina em sua
matriz curricular.

A formacio de professores para a Educagio Especial representa o maior desafio para a inclusdo de alunos
com deficiéncia na escola comum, uma vez que instituicdes e os proprios professores apropriam-se do
discurso de uma formacao falha no que se refere as pessoas com deficiéncia para justificar seu despreparo
ou até mesmo o seu medo de trabalhar com sujeitos considerados como “anormais”, “deficientes”,
“ineficientes” e adjetivos afins na sala de aula.

Embora a formacdo se faca necessaria para uma inclusdo com qualidade, esta ndo deve ser posta como
barreira para que o aluno com deficiéncia ndo seja trabalhado pelo professor junto aos demais alunos sem
deficiéncia, uma vez que cabe ao professor buscar apoio para que esta inclusio se dé com as mesmas
perspectivas de aprendizagem com qualidade como as almejadas para os demais alunos da escola comum.

Nesse contexto, ha mais distanciamentos do que aproximacdes entre a Educacdo Especial e os cursos de
formacdo de professores no Brasil, jA que a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola comum nao
significa a busca apenas da inclusdo destes sujeitos nos referidos espagos. Mais do que isso, a inclusdo
representa a busca pela transformacdo das instituices de ensino para que estas passem a incorporar
institucionalmente as constantes demandas da sociedade para com o progresso da humanidade; “diz
respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as
criancgas nas suas escolas e prepara-los para ensinar aquelas que estido atualmente excluidas por qualquer
razao” (GREGUOL; GOBBI; CARRARO, 2013, p. 308).

Dessa forma, espera-se que o presente artigo possibilite uma compreensao real da formac¢do docente no
que se refere a Educagio Especial a fim de subsidiar reflexdes acerca do processo de inclusdo da pessoa
com deficiéncia na escola comum, uma vez que ndo se pode visar uma formagio de qualidade para estes
alunos sem fornecer aos professores uma formacgdo que lhes possibilitem lidar com a diversidade de
sujeitos na sala de aula.
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Faculdade Integrada do Ceara -FIC

BRUNA PONTES DE SOUSA PEREIRA

Graduada em Psicologia pela Faculdade Santa Maria-FSM de Cajazeiras-Pb. Professora Polivalente
da Empresa Centro Educacional Imaculada Conceicdo. Especializanda em Sadde Mental pela
Faculdade Integrada do Ceara- FIC
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CARLOS CORREIA SANTOS

Carlos Correia Santos é Bacharel em Direito, Pedagogo, Psicopedagogo Clinico e Musicoterapeuta,
especialista em Educacdo Inclusiva, especialista em Autismo, especialista em Saude Mental e
especialista em Educagdo Musical e Ensino de Artes. Também artista ha mais de 30 anos, é escritor
com diversos prémios e mais de 22 livros publicados (poeta, contista, romancista e dramaturgo) e
musico (violino, violdo e cantor). Atua como terapeuta inclusivo e capacitador de professores da
educacio inclusiva e pais e cuidadores de pessoas com deficiéncia, ministrando cursos e oficinas
por varias cidades do Brasil

CATARINA BARROS

Professora da Lingua Inglesa em escolas de idiomas, turmas crianca e adolescente, desde 2009.
P6s-Graduada em Psicopedagogia Institucional pelo CESMAC-AL. Especialista em Educagdo Infantil
pela UNOPAR-PR. Estudante do curso de Pedagogia, ofertado pelo CESMAC (Conclusdo prevista
2020.2), académica integrante do Programa Semente de Iniciacdo Cientifica (PSIC), com o tema A
Transversalidade trabalhada a partir das Historias em Quadrinhos (Conclusdo prevista
AGO/2019). Graduada em Turismo pelo CESMAC. Email: cathbarros@hotmail.com

CELIA MARIA FERNANDES NUNES

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Santa Ursula (1987), Mestrado em Educagio
Especial (Educacdo do Individuo Especial) pela Universidade Federal de Sdo Carlos (1995),
Doutorado em Educagdo pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (2004) e Pos
Doutorado pela Universidade Federal de Minas Gerais ( 2010). Atualmente é Professora Associada
da Universidade Federal de Ouro Preto atuando na Graduagdo e P6s- Graduagdo. E vice Lider do
Grupo de Pesquisa sobre Formacio e Profissio Docente (FOPROFI/DEEDU/UFOP), membro do
Grupo de Pesquisas sobre Condigdo e Formacdo Docente (PRODOC /FAE/UFMG), membro da Red
Docente de América Latina y el Caribe (KIPUS) e Rede Latinoamericana de Estudos Sobre Trabalho
Docente (Rede ESTRADO) . Tem experiéncia na area de Educacdo desenvolvendo tanto atividades
administrativas no ensino superior como atividades de ensino, pesquisa e extensdo nas areas e
temas: formacao inicial e continuada de professores, profissao docente, saberes docentes, pratica
pedagdgica, educacao de jovens e adultos, avaliacdo, politica e gestdo educacional.

CIRO DE ALMEIDA SAMPAIO

Bacharel em Administracdo pela UnB e em Psicologia pela Uni-RN, possui especializagbes em
Docéncia Superior, Terapia Familiar e Psicologia Clinica em Gestaltterapia (individuo, familias e
grupos). Servidor da Secretaria Municipal do Trabalho e Assisténcia Social, em Natal RN. Ministrou
a disciplina « Fundamentos da Psicologia da Educagdo » na UFRN. Docente na Escola de Saide da
UFRN e no InG - Instituto Natalense de Gestaltterapia. Atuacdo académica e de Psicélogo Clinico
integram a Prevencdo e o Autocuidado.

CLEIDIVAN ALVES DOS SANTOS

Doutor em Educacdo pela Universidade Federal do Piaui(UFPI). Mestre em Educa¢do pela
Universidade Federal do Piaui (2010). Especialista em Docéncia do Ensino Superior pela
Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Graduado em Licenciatura Plena em
Pedagogia/Magistério pela Universidade Federal do Piaui (2001). Atualmente é Professor
Assistente da Universidade Federal do Piaui - Campus Ministro Reis Velloso.

CLEMER HENRIQUE DA SILVA LIMA

Graduando do curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal do Piaui.
Atualmente participa do programa Residéncia Pedagdgica.
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CRISTINA SOUSA DA SILVA

Servido publica do IFTO. Mestre em Geografia. Licenciada em geografia.

DALNES CRISTINE DE FREITAS GONDIM

Possui graduagdo em Servico Social pela Universidade Federal da Paraiba(1987), especializacao
em Gestao Escolar pela Universidade Federal da Paraiba(2012), especializagdo em Servico Social e
Politica Social pela Universidade de Brasilia(2001) , Curso de aperfeicoamento em Educagdo
Pobreza e Desigualdade Social pela Universidade Federal da Paraiba (2018) Assistente
Social/Agente Fiscal do Conselho Regional de Servigco de Social 132 Regido - Paraiba e Assistente
Social da Prefeitura Municipal de Jodo lotada na Secretaria de Educacdo .Foi Gestora da Escola
Municipal Jodo XXIII no periodo de 2007 - 2014 , Assistente Social da Escola Municipal Nazinha
Barbosa da Franca no periodo de 2015 - 2018 atualmente vem desenvolvendo suas atividades
profissionais como Assistente Social na Escola Municipal Frei Albino .

DANIEL VIEIRA COELHO

Técnico em comércio pela Escola Estadual de Educacdao Profissionalizante de Senador
Pompeu, graduando em pedagogia pela Faculdade de Educagdo Ciéncias e Letras do Sertao
Central - Uece

DANIELA FERNANDES RODRIGUES

Mestre em Educacio e Ensino pela UECE/MAIE( Mestrado Académico Intercampim) em Educagdo
e Ensino ( FAFIDAM e FECLESC) ( 2017). Possui graduacdo em PEDAGOGIA pela Universidade
Regional do Cariri - URCA (2010), Especialista em psicopedagogia pela Faculdades Integradas de
patos - FIP ( 2010) , Atualmente é professora do IFCE campus Cedro. Membro do grupo GPFOHPE -
Grupo de Pesquisas em Formagdo Docente, Histéria e Politica Educacional, da Universidade
Federal do Ceara.

DEBORA KETHUY COSTA DE SOUSA

Graduagdo em andamento em Pedagogia. Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras do
Sertdo Central, FECLESC, Brasil

DEISE CARDOSO SANTOS SILVA

Professora da Rede Municipal de Salvador- BA. Mestranda em Educagido, multiculturalidade e
inclusdo pela UDE- (Montevidéo). Especialista em Educacdo, Diversidade e Cidadania. Especialista
em Psicopedagogia Institucional

DEUSILENE DA SILVA ALENCAR

Esteticista.

EDNA CORREIA DA SILVA LUCIANO OLIVEIRA

Psicologa Gestaltterapeuta. Especialista em Psicologia Clinica no atendimento de individuo, grupo
e familia. Especialista em Satide do Idoso e Gerontologia. S6cia fundadora do Instituto Natalense de
Gestaltterapia. Graduanda do curso de Gestdo Publica. Experiente na area das seguintes Politicas
Publicas: Trabalho, Assisténcia Social, e Politicas Publicas para as Mulheres.



p)
LL]
C
O
—
D
<

ELAINE RODRIGUES DE AVILA

Graduacdo em Historia pela Universidade Gama Filho (1994) e graduacdo em Direito pela
Universidade Gama Filho (1998). P6s-graduacdo em Direito Civil (2001) e em Direito Publico:
Constitucional, Administrativo e Tributario (2011), pela Universidade Estacio de Sa. Tem
experiéncia na area de Historia, com énfase em Histéria do Brasil. Professora de Histéria na Rede
Municipal de Educagio do Rio de Janeiro desde 1995. Atuou como Tutora de professores iniciantes
na Rede Municipal de Educagido do Rio de Janeiro, entre agosto de 2013 e julho de 2014. Entre
2010 e 2015, lecionou como professora mediadora no Projeto Autonomia Carioca, aceleracdo de
estudos na Rede Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro para alunos do segundo segmento do
ensino fundamental. Bolsista Prosup/Capes em nivel de mestrado, no ano de 2015. Mestre em
Educacio, na linha de Politicas, Gestdo e Formagio de Educadores, pela Universidade Estacio de Sa
(2016). Atualmente, Doutoranda em Educacdo, na linha de Politicas, Gestdo e Formacdo de
Educadores da UNESA, como bolsista Prosup/Capes.

EMILY ALVES CRUZ MOY

Mestre pelo Programa de Pés-graduagio Relagbes Etnicas e Contemporaneidade, na UESB,
Bacharel em Administracdo pelo curso iniciado pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e
concluido pela Faculdade Integrada Euclides Fernandes (2012). Atuou na area de educacdo,
aplicando em Recrutamento e Selecdo, Gestdo de Pessoas e Capacitagdo Profissional. Trabalhando
diretamente com pessoas, através de treinamentos, instrugdo de palestras. Especialista em
Antropologia, com énfase em Culturas Afro-brasileira. Atua desde 2013, como estudante
pesquisadora do grupo de pesquisa Educagio e Relagdes Etnicas: saberes e praticas dos Legados
Africanos, Indigenas e Quilombolas.

EUDES BASILIO DE ALENCAR SEGUNDO JUNIOR

Possui mestrado em Psicologia pela UFRN (2016). Gestalt-terapeuta pelo Instituto Gestalt do Ceara
(2015). Especializacdo em Psicopedagogia pela Universidade Potiguar (1999). Licenciatura plena
(1998) e Bacharelado em Psicologia (1996) pela UFRN. Professor universitario do Centro
Universitario do Rio Grande do Norte (Uni-RN) e Psicdlogo Clinico (Gestalt-terapeuta). Experiéncia
em Psicologia Clinica e na area de Educacdo, atua nos temas Gestalt-terapia, Psicologia Historico-
Cultural e Psicologia Psicogenética Walloniana.

FERNANDA FOCHI NOGUEIRA INSFRAN

Psicologa (UFR]), economista (UER]), mestre e doutora em Psicologia pelo Programa de Poés
Graduacgdo em Psicologia da UFR]. Atua como docente desde 2007 e lecionou para cursos de
graduacdo e pds-graduacdo em Psicologia, Administragdo, Direito em universidades privadas no
Rio de Janeiro e em Mato Grosso. Teve experiéncia como supervisora de estadgios em psicologia
clinica, organizacional, escolar e orientagcdo profissional. Atuou também como psicoterapeuta na
Abordagem Centrada na Pessoa, em clinica social e consultério particular. Desde 2013, é
Professora Adjunta na Universidade Federal Fluminense (campus Santo Antonio de Padua),
lecionando para os cursos de Licenciatura em Pedagogia, Matematica, Ciéncias Naturais, Fisica e
Computacio e no Mestrado Interdisciplinar em Ensino (Programa de Pds Graduag¢ido em Ensino -
PPGEn). Na UFF foi coordenadora do curso de Pedagogia e do PPGEn. Dedica-se a desenvolver
atividades de pesquisa e extensdo nas areas de psicologia e educagdo, sobre os temas fracasso
escolar, medicalizacdo, relagdes na escola, educacdo infantil, representacdes sociais, género e
diversidade. Realizando pés-doutorado no Programa de Pés Graduagdo em Bioética, Etica Aplicada
e Saude Coletiva (PPGBIOS) pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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FERNANDO ANTONIO DE MELO PEREIRA

Doutor em Administragdo, na area de Métodos Quantitativos e Informatica da Faculdade de
Economia, Administracdo e Contabilidade da Universidade de Sdo Paulo FEA-USP. Mestre em
Administragdo no Programa de Pds-Graduagdo em Administracdo (PPGA) pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Bacharel em Administragdo e graduando em Estatistica
pela mesma instituicdo. Desenvolve atividades de pesquisa nas areas de gestdo da informacao,
estratégias empresariais, marketing e estatistica aplicada a administracao.

FERNANDO GREGORIO DA SILVA

Doutorado em Ciéncias da Educacdo. Universidad Nacional de Rosario, UNR, Argentina. 2014.
Especialista em Administragdo Universitaria. Universidade Federal Fluminense, UFF, Brasil. 2009.
Graduagdo em Engenharia Mecanica. Universidade Federal Fluminense, UFF, Brasil. 1980. Terapia
Floral; Corporal e Sincronicidade: Reiki. Sindicato dos Terapeutas, SINTE, Brasil.1996.
Coordenador e ministrante do projeto de extensdo: Curso Técnicas de Autoajuda para desativacdo
do Estresse. Universidade Federal Fluminense, UFF, Brasil. Diploma e a Medalha Legislativa
Municipal do Mérito "Oscar Niemeyer"”, Camara Municipal de Niter6i 2014. Coautor do livro
Didlogos sobre politicas educacionais e praticas pedagdgicas no século XXI. Editora Autografia
Edicdo e Comunicacdo Ltda. Coautor do E-book Educacdo: Politicas, Estrutura e Organizagdo 11
Atena Editora 2019.

FLAVIA BARBOSA DA SILVA DUTRA

Professora Adjunta da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), atuando no Departamento
de Educacdo Inclusiva e Continuada da Faculdade de Educagido, Coordenadora Académica das
Escolas Unificadas das Olimpiadas Especiais Brasil, Mentora Global da Special Olympics e Membro
da Academia Paralimpica Brasileira . E uma das organizadoras do livro "Aspectos da deficiéncia:
educacao, esporte e qualidade de vida".

FLAVIA QUERINO DA SILVA

Mestra em Relagdes Etnicas e Contemporaneidade pela UESB (2017) - Jequié. Graduada em
Pedagogia pela Unido Metropolitana de Educacao e Cultura (2012) em Itabuna-BA, Especialista em
Psicopedagogia Transdisciplinar (Clinica, Hospitalar e Institucional) pelo ISEO Itabuna, tendo
também cursado Teologia pelo Instituto de Teologia de Ilhéus. Graduanda em Histéria pela
UNILAB, Campus dos Malés em Sdo Francisco do Conde. Professora na Escola Maria das Dores
Alves, do Ensino Fundamental I em Sdo Francisco do Conde/BA. Ja ocupou a funcdo de editora
assistente do Jornal Juventude Ativa no distrito de Travessdao-Camamu/BA. Atualmente participa
do grupo de pesquisa Educagio e Relagdes Etnicas: saberes e praticas dos Legados Africanos,
Indigenas e Quilombolas.

FRANCISCO SIDOMAR OLIVEIRA DA SILVA

Possui graduacao em Assisténcia Social pela Universidade do Norte do Parana (2013), e graduacdo
em Licenciatura Plena em Ciéncias Biolégicas pela Universidade Federal do Acre (2014), Campus
Floresta. Especialista em Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo pela Universidade Federal do
Acre (2015). Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal do Acre
(2018). Atualmente é Servidor da Universidade Federal do Acre (UFAC), Campus Floresta, no cargo
de Assistente em Administragio.

FRANCISCO SOUSA DA SILVA

Professor Universitario. Especializa¢do Lato Sensu em Psicologia da Educacdo. Especializacao Lato
Sensu em Matematica Financeira. Especializagdo Lato Sensu em Terapia Financeira. Especializacdo
Lato Sensu Administra¢ao integrada em Marketing e RH. Bacharel em Ciéncias Economicas. Autor
os livros: A arte de cuidar bem do seu dinheiro; e Estatistica: do basico ao cotidiano.
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GLAUBER CESAR CRUZ CUSTODIO

Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Ouro Preto (2018). Possui Especializacdo em
Educacao Inclusiva pela Universidade Candido Mendes (2017/2017). Especializacdo em Nutricdo
Esportiva pelo Centro Universitario Internacional (2016/2017). Especializacio em Obesidade e
Emagrecimento pela Universidade Estacio de Sa (2015/2016). Graduado em Educagdo Fisica
bacharelado pela Universidade Federal de Ouro Preto, MG (2016). Graduado em Educacao Fisica
Licenciatura pela Universidade Federal de Ouro Preto (2014). Membro do grupo de Pesquisa sobre
Formacdo e Profissdo Docente (FOPROFI/DEEDU/UFOP). Membro do Grupo de Estudos e
Pesquisas Pedagdégicas em Educacdo Fisica (GEPPEF). Ex bolsista PROBIC-FAPEMIG de iniciagao
cientifica pelo grupo de estudos do Laboratério de Estudos Pedagégicos em Educagdo Fisica
(LEPEF) no Centro Desportivo da Universidade Federal de Ouro Preto, MG.

ISABELA MEIRELLES MARTINS VASCONCELLOS

Agente de Apoio a Educagdo Especial na Prefeitura do Rio de Janeiro. Cursando a especializagdo:
Construindo a Inclusio em Educacio pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Possui
aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado pela Faculdade Sdo Marcos.
Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

ISADORA PATRICIA PEREIRA DA SILVA

Graduac¢do em andamento em Pedagogia. Universidade Estadual do Ceara, UECE, Brasil

IVANA CARNEIRO ALMEIDA

Graduada em Administragio, Mestre em Administracdo com énfase em Educagio e
Empreendedorismo. Doutorado em Administracdo pela Universidade Federal de Lavras (UFLA).
Professora adjunta da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri ( UFVJM). Tem
experiéncia na d4rea de Administracdo, atuando principalmente nos seguintes temas:
administracao, empreendedorismo, marketing, cultura do consumo.

JOAO CESAR DE SOUZA FERREIRA

Doutorando em Administracdao (USCS). Mestre em Gestao de Instituicdes Educacionais- UFV]M.
Pés-graduado em Logistica Empresarial pela Universidade Gama Filho. Graduado em
Administracdo de Empresas pela Fundacdo Educacional do Nordeste Mineiro-FENORD- IESI,
atualmente é técnico administrativo no Departamento de Ciéncias Economicas da Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri e atuou como Tutor no Curso de Administraciao
Publica EAD na UFV]JM. Atuou como professor voluntario no curso de Administra¢ao da UFV]M, nas
disciplinas de Logistica Empresarial e Administracdo de Materiais e como professor bolsista no
Curso de Administracdo Publica- UFV]M, na disciplina de Economia Brasileira.

JOAO GUILHERME RODRIGUES MENDONCA

Po6s-doutorando em Educacgdo Sexual pela Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"
(UNESP); Doutor em Educacdo Escolar pela Faculdade de Ciéncia e Letras de Araraquara (UNESP).
Mestre em Educagdo Fisica pela Universidade Gama Filho. Especialista em Gestdo Escolar e
Psicomotricidade. Graduado em Educacgao Fisica pela Escola de Educagao Fisica de Volta Redonda e
em Psicologia pela Universidade Federal de Rondoénia. Docente no Mestrado Profissional em
Educacio Escolar e no Curso de Pds-Graduacio Lato Sensu em Educagio Infantil/UNIR. Membro do
Grupo de estudos do desenvolvimento e da cultura corporal - UNIR e do Nucleo de Estudos da
Sexualidade (NUSEX) - UNESP.
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JOSE MAGNO PEREIRA LUSTOSA

Graduando do curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal do Piaui. Participou
do Programa de monitoria do campus e atualmente participa do programa Residéncia Pedagogica.

JOSE ROLFRAN DE SOUZA TAVARES

Possui graduacao em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2017).
Atualmente é residente de sociologia do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico e orientador social da Prefeitura Municipal de Natal. Tem experiéncia na area de
Antropologia, com énfase em Antropologia das relagdes raciais, atuando principalmente nos
seguintes temas: género, sexualidade, relacoes de poder, educacdo bancaria e subjetividade.

JOSENILSON DA SILVA COSTA

Possui licenciatura em Quimica pela Universidade Federal do Acre (2015). E Mestre Profissional
em Ensino de Ciéncia e Matematica (2016) e Mestre em Ciéncia, Inovacdo e Tecnologia (2017),
ambos os programas pertencentes a Universidade Federal do Acre. Possui experiéncia,
principalmente, em ensino e aprendizagem de quimica, bem como na educagdo especial numa
perspectiva da educagdo inclusiva nas escolas publicas regulares de ensino. Atualmente atua no
ensino especial como Mediador (SEME/AC) e na rede regular de ensino como Professor de
Quimica, no Ensino Médio pela SEE/AC.

LAZARO RANIERI DE MACEDO

Mestre em Desenvolvimento Regional Sustentavel pela Universidade Federal do Cariri-UFCA. Pos-
graduado em Educacdo Fisica Escola e Fitness pela Faculdade do Vale do Jaguaribe FV] (2014).
Graduado em Educacgdo Fisica pela Universidade Regional do Cariri - URCA (2012). Técnico em
Fruticultura pelo Instituto Centro de Ensino Tecnoldgico - CENTEC e Centro Vocacional Técnico -
CVTEC Barbalha.

LILLIAN ARGOLO AMARAL

Psicologa pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro no ano de 2011 (Bacharelado,
Licenciatura e Formagido do Psic6logo). Especializanda em Psicopedagogia e Neuropsicologia.
Psicéloga clinica, supervisora clinica, professora e coordenadora de cursos de especializacdo,
formacdo e aperfeicoamento. Membro colaborador da Comissdo de Assisténcia Social do
CRP17/RN.

LIVIANE MARIA DOS SANTOS

Graduanda em Geografia pela Universidade Regional do Cariri - URCA (2016). Cursando Técnico
em Guia de Turismo no Servico Nacional do Comércio - SENAC unidade Crato/CE. Recepcionista do
Arajara Park. Participacao na organizacdo da terceira e quarta edicdo do concurso escolar Gea
Terra mae do GeoPark Araripe 2016 e 2017. Bolsista do GeoPark Araripe no Setor de Educagao
Ambiental.

LUCICLEIDE BEZERRA

Doutoranda em Educagdo Matematica e Tecnolégica pela UFPE investigando o ensino e
aprendizagem da Estatistica e Probabilidade a luz da Educagdo Matematica Critica. Mestra em
Educacdo Matemadtica e Tecnolégica pela UFPE (2014), investigou a formacdo Estatistica e
Probabilistica dos licenciandos em Matematica no Brasil. Especialista em Administracdo pela
FAFIRE (2002). Técnica em Programacdo de Computadores pelo SENAC-PE. Bacharel em
Estatistica pela UNICAP (1999), Pedagoga pela UNIP (2016) e concluinte no curso de licenciatura
em Matematica pela UNIP. (turma 2016.1) Faco parte do Grupo de Estudo de Estatistica no Ensino
Fundamental GREEF-UFPE.
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LUCINEIDE FERNANDES MORAES

Possui graduacdo em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(1989), graduagdo em Psicologia pela Universidade Celso Lisboa (2009) e graduagcdo em
Licenciatura em Portugués Literaturas pela Faculdade da Cidade (2002). Especializagdo em
Literatura Infanto Juvenil pela UFR]. Especializacdo em Psicopedagogia pela Universidade Souza
Marques. Especializacdo em Gestalt Terapia pelo Centro Universitario Celso Lisboa. Especializa¢io
em Psicologia Hospitalar pelo Centro Universitario Celso Lisboa. Especialista em Atencdo Integral a
Satde Materno Infantil pela UFR]/ME. Mestre em Ensino de Ciéncias da Saide e do Ambiente-
Anhanguera UNIAN. Atualmente é Técnico de Nivel Superior em Assuntos Educacionais da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Doutoranda em Educagao -Universidade Estacio de Sa.

MAIKA RODRIGUES AMORIM

Especializacdo Lato Sensu em Administragao e Gestdo. Bacharel em Biblioteconomia. Bibliotecaria
da UNICENTRO.

MARCIA CRISTINA FLORENCIO FERNANDES MORET

Mestra em Educagdo Escolar pela Universidade Federal de Ronddnia- UNIR, Especialista em
Tradugdo e Interpretacdo da LIBRAS pela Faculdade Santo André - FASA e Educacdo Especial
Inclusiva pela Universidade Norte do Parana- UNOPAR, Licenciada em Pedagogia - Habilitacdo em
Magistério das Séries Iniciais e Orientacdo Educacional pela Faculdade de Educacdo de Jaru -
UNICENTRO. Tradutora Intérprete de Linguagem de Sinais do Instituto Federal de Educacdo
Ciéncia e Tecnologia -IFRO e Professora de Ensino Superior da Faculdade de Educagdo de Jaru -
FIMCA/UNICENTRO.

MARIA APARECIDA FERREIRA MENEZES

Mestre em Educag¢do e Contemporaneidade pela Universidade do Estado da Bahia - UNEB, Bacharel
em Psicologia, formagdo em Psicologia Cognitivo Comportamental, Especialista em
Neuropsicologia, Especialista em Docéncia do Ensino Superior e Especialista em Educagio
Inclusiva. Professora (desde 2013) e Coordenadora (desde janeiro de 2015) do Curso de
Bacharelado em Psicologia da Faculdade Santa Maria (FSM) em Cajazeiras/PB, Representante do
Nucleo Estadual da Associagdo Brasileira do Ensino em Psicologia (ABEP).

MARIA APARECIDA MARQUES DA SILVA

Graduanda em Licenciatura Plena em Matematica pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard - IFCE - Campus Cedro. Atualmente atua como bolsista do programa
Residéncia Pedagogica.

MARIA DE FATIMA LEITE GOMES

Graduada em Servigo Social pela Universidade Federal da Paraiba (1987), Mestrado em Servigo
Social UFPB (1997) e Doutorado em Servigo Social (UFPE) na Area de Concentragio em Servico
Social, Movimentos Sociais e Direitos Sociais. E professora da UFPB atuando na Graduagio e no
Programa de Pés-Graduagdo em Servigo Social (UFPB), e Vice-Presidente Regional da Associacdo
Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social (ABEPSS), no periodo 2003-2004. Foi Membro da
Associagdo Latino-americana de Sociologia, no periodo correspondente a 2013-2015. E vice-chefe
do Departamento de Servigo Social da UFPB, desde 2016

MARIA GORETTI RODRIGUES DE SOUSA LIMA

Graduada em Servico Social pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), experiéncia na
Educacdo. Com énfase nos seguintes temas: Educacdo, Programa Bolsa Familia e suas
condicionalidades, Servigo Social, Inclusdo Escolar, Bullying, Violéncia na Escola. Autora do livro
Violéncia Escolar - Aspectos que contribuem para essa pratica, Editora Novas Edigdes Académicas,
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Diisseldorf, Alemanha 2018. Graduanda em Psicopedagogia pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) 2019.

MARIA NEUMA CLEMENTE GALVAO

Mestrado em Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba (1996) e doutorado em Educagao
ambiental pela Universidade Federal da Paraiba (2006). Professora da Universidade Regional do
Cariri - Crato - CE. Tem experiéncia na area de Educagdo e meio ambiente, com énfase em Educagao
ambiental e de adultos, assessora para assuntos de educacao do GeoPark Araripe

MELINE MANGUEIRA BEZERRA

Graduada em Psicologia pela Faculdade Santa Maria de Cajazeiras-PB e Especializanda em Saide
Mental pela Faculdade Integrada do Ceara.

NAJILA BRANDAO DA SILVA

Graduada em Servigo Social pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) com Estagio Curricular
Obrigatério desenvolvido na Educagdo. Atua principalmente nos seguintes temas: Educacdo,
Programa Bolsa Familia e suas condicionalidades, Servico Social, Inclusdo Escolar, Bullying,
Violéncia na Escola. Desenvolveu atividade de Monitora Voluntaria no Projeto de Monitoria da
disciplina Etica em Servico Social, orientada pela Prof2 Dr2 M2 de Fitima Leite Gomes.
Pesquisadora do Projeto de Pesquisa intitulado "Prisdo e Educa¢do um hiato histérico: da cela a
sala de aula, um caminho para a educagio ao longo da vida?". Autora do livro Violéncia Escolar -
Aspectos que contribuem para essa pratica, Editora Novas Edicoes Académicas, Diisseldorf,
Alemanha 2018 - Graduanda em Psicopedagogia pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

PAULO HENRIQUE DE AMORIM

Graduando em Licenciatura Plena em Matematica pelo Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard - IFCE - Campus Cedro. J& atuou como Monitor de Inclusdo na EEF. Luiza
Bezerra de Souza na cidade de Iguatu - CE. Atualmente atua como bolsista do programa Residéncia
Pedagdgica. Interessa-se por temas relacionados a Educacdo Inclusiva.

PEDRINA FRANCA PEREIRA

Secretaria Executiva do Araripe Geoparque Mundial da UNESCO. Pés-Graduanda em Histéria do
Brasil pela Universidade Regional do Cariri - URCA (2017). Graduada em Licenciatura Plena em
Histdria pela Universidade Regional do Cariri- URCA (2012/2016). Estagio Extracurricular no
GeoPark Araripe (2012/2014). Bolsista pela Pro-reitoria de Extensdao - PROEX/URCA no Instituto
Cultural do Cariri - ICC.

PHELLIP FERNADEZ NUNES DA SILVA

Graduacdo em Psicologia pela Faculdade Santa Maria de Cajazeiras (2017). e cursa Pedagogia pela
Universidade Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras. Especialista em Docéncia do
Ensino Superior (UFCG) e Saude Mental e Atendimento Psicossocial (Unicorp

RAQUEL BASILIO DOS SANTOS

Possui graduacdo em Estatistica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2012). Tem
experiéncia na area de Analise de Sobrevivéncia com énfase em pogos de petréleo, Planejamento
de Experimentos com énfase em misturas e Educagdo com énfase no acesso ao Ensino Superior,
atuando principalmente no seguinte tema: Ensino Médio; Vestibular; Ensino Superior.
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RENATA CAROLINA REGO PINTO DE OLIVEIRA

Psic6loga. Graduada pela Faculdade Santa Maria - FSM. Especialista em Satide Mental pela
Faculdade Integrada do Ceara - FIC. Residente em Satude da Familia e Comunidade pela Escola de
Saude Publica do Ceara - ESP. Possui proficiéncia em Lingua Inglesa e Lingua Espanhola pela
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte - UERN.

RIDALVO MEDEIROS ALVES DE OLIVEIRA

Doutor em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2011). Mestre em
Ciéncias Contabeis pela Universidade de Brasilia (2003). Especialista em Contabilidade Gerencial
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (1999). Graduado em Ciéncias Contabeis pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (1995). Professor do Departamento de Ciéncias
Contabeis da UFRN. Diretor Adjunto e Coordenador Administrativo e Financeiro do Nucleo
Permanente de Concursos (COMPERVE) da UFRN. Experiéncia na area de logistica de concursos, de
vestibulares e de processos seletivos, e também na area de Contabilidade, com énfase em Custos,
Controladoria e Contabilidade Gerencial.

RONICHELIDA DE SOUSA MOREIRA

Graduanda do curso de Pedagogia, no campus da UECE em Quixada-Ce, Faculdade de Educagio
Ciéncias e Letras do Sertdo Central - FECLESC. Bolsista pela CAPES no Programa Institucional de
Residéncia Pedagogica - PIRP

SONIA MARIA DOS SANTOS MARQUES

Graduada em Histéria pela Universidade Federal de Santa Maria (1987), Mestrado em Educagao
pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (2000) e Doutorado em Educacgdo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2008). Atualmente é diretora do Centro de Ciéncias
Humanas da Universidade estadual do Oeste do Parana, Campus de Francisco Beltrao, professora
Associada no Curso de Pedagogia e docente do Curso de Mestrado em Educacdo, na linha de
pesquisa: Cultura, Processos Educativos e Formacdo de Professores. Coordena os projetos de
extensdo Nucleo Maria da Penha-Numape: apoio juridico e educativo para as mulheres e Projeto
Tecendo a cidadania: geragdo de renda e combate a exclusdo social.

TAINARA SOARES DA COSTA

Graduando do curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal do Piaui. Participou
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia e atualmente participa do programa
Residéncia Pedagogica.

TIAGO TOME LIMA

Graduando em Licenciatura Plena em Matematica pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard - IFCE - Campus Cedro. Ja atuou como Monitor de Inclusio na EEF Marta
Maria Sobreira na cidade de Iguatu - CE nos anos de 2017 e 2018. Interessa-se por temas
relacionados a Educacgio Inclusiva.

WANIA REGINA COUTINHO GONZALEZ

Graduada em Sociologia e Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(2000). Integra o corpo docente do Programa de Educacdo e Cultura Contemporanea da
Universidade Estacio de S4 - UNESA e o corpo do docente do Mestrado em Educagdo e Cultura das
Periferias Urbanas da UER]/ FEBF. Possui experiéncia no campo da Educagdo, com énfase em
Politicas Educacionais atuando principalmente nos seguintes temas: gestdo escolar, qualificacdo
profissional, trabalho e educagio e educacdo ndo formal.
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Graduando do curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal do Piaui. Participou
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia e atualmente participa do programa
Residéncia Pedagdgica.
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