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Capitulo 1

Gestdo da qualidade aplicada ao plano pedagogico do
curso institucional de instituicoes de ensino superior

Maria dos Reis Camelo
Malinalia Inés da Rocha Marciao

Resumo: Atualmente existe uma busca incessante por Qualificacdo Profissional, em
Instituicdes de Ensino que oferegca maior qualidade e que seja referéncia no mercado do
Ensino Superior, o que nos levou a investigar sobre a qualidade dos Processos e Servicos
realizados pelas IES em seu Plano Pedagogico de Curso - PPC, onde se define as politicas,
produtos e servicos para o funcionamento de um Curso. Considerando que uma
Instituicdo de Nivel Superior é uma Organizacdo e que tem em suas dimensdes
principais: Pesquisas, Ensino e Extensao, voltados para a sociedade como um todo, e em
um segundo momento para a comunidade. Surgindo a seguinte problematica “Quais sao
as atividades praticadas por uma IES em seus Cursos de Graduacdo, que podem ser
aplicadas a Gestdo da Qualidade no PPC”? A investigacdo tem como objetivo verificar
quais os produtos e servicos, existente no PPC que podem ser aperfeicoados para que a
IES melhore sua eficiéncia e apresentar as estratégias existentes, na administracao, em
seus processos, produtos e rotinas aplicadas nas Instituicdes de Ensino superior - IES,
em especial no seu PPC. A metodologia utilizada foi a coleta de dados primarios, com
entrevistas e analise do PPC dos cursos de Administracao, Psicologia e Odontologia,
localizadas em Manaus e dados secundarios do MEC/INEP. Com este estudo conclui-se
que as IES precisam realizar uma constante atualizacdao das politicas institucionais para
atender as necessidades do mercado de trabalho e avaliar o custo da evasao de alunos e

a concorréncia existente entre as IES pesquisadas.

Palavras-Chave: Qualidade, Ensino Superior, Plano Pedagogico.



Educagdo no Século XXI - Volume 17 - Ensino Superior

1.INTRODUCAO

A busca incessante por qualificagdo profissional de qualidade no ensino em instituicdes de referéncia no
mercado do ensino superior, nos leva a investigar a respeito da qualidade dos servicos e dos processos
realizados pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) em seu Plano Pedagdgico de Curso - PPC, onde sao
norteadas todas as politicas, produtos e servicos para o funcionamento do curso. As IES sdo vistas com “o
local de aquisi¢do de informacdo”, onde se informa aos profissionais, métodos e técnicas que ajudem a
atuarem no mercado de trabalho com seguranga e qualidade, os processos que indicam a qualidade do
ensino superior podem ser mensurado pela sociedade através do grau de empregabilidade que o
académico ou egresso possa vim a ter.

No PPC dos cursos a qualidade deve estar associada a vencer e superar desafios, impostos por um cenario
dinamico e exigente, através da interdisciplinaridade, as IES interagem com a sociedade través do
norteamento das politicas educacionais do Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, algumas IES fazem
somente os procedimentos e processos solicitados pelo MEC, deixando a desejar em relacio a expectativa
da qualidade dos servigos prestados a sociedade, exemplos desses servigos podem ser observados, nos
escritorios, consultérios, empresas Junior dentre outros servicos de ordem académicas voltadas a
sociedade-comunidade, as IES devem ter como objetivos servir a sociedade, através da comunidade na
qual a IES esta inserida.

A comunidade préoxima a IES pode ser vista como a primeira avaliadora dos servigos que esses novos
profissionais e os docentes tem a oferecer. Segundo a Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB, Lei n2. 9.394 (BRASIL, 1996), em seu Artigo 52: “as universidades sdo institui¢des pluridisciplinares
de formacao dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, extensdo, dominio e cultivo do saber
humano”. Esse termo cultivar pode também interpretado como zelar, e para que haja o zelo é necessario
estabelecer procedimentos e processos, que sejam possiveis de mensurar e avaliar a sua eficiéncia.

O artigo tem a finalidade de apresentar as estratégias empresariais existentes, na administra¢io, em seus
processos, produtos e rotinas aplicadas nas Instituigdes de Ensino Superior - IES, em especial no seu Plano
Pedagdgico de Curso - PPC. Considerando que uma Instituicio de Nivel Superior é vista como uma
Organizacdo e que tem em suas dimensoes principais: a disseminacido de informag¢do mediante Pesquisas,
Ensino e Extensao, voltadas, em primeiro momento para a sociedade como um todo, e em um segundo
momento a comunidade.

A investigacdo tem a intencdo de sinalizar para as IES, a necessidade de explorar a gestdo da qualidade nos
processos e métodos de prestagio de servicos para a sociedade e a comunidade, visto que em seu PPC, ha
existéncia de referencial voltado para a formagao dos profissionais e o mercado de trabalho.

2.A GESTAO, A QUALIDADE E 0 PLANO PEDAGOGICO DAS IES

As Institui¢cdes de Ensino Superior estdo inseridas em um mercado bem competitivo, o que faz com que
cada IES, tenha que aprimorar cada vez mais seu processo de gestdo, haja vista que somente as mais
capacitadas sobrevivem e crescem como tem acontecido em outros setores da economia. O grande desafio
ndo é necessariamente a substituicdo dos gestores e sim de qualificar (com técnicas de gestdo e condutas
comportamentais) os que ja estdo inseridos nessas Organizag¢des. N3o se trata apenas de qual é a formacédo
de origem do dirigente universitario. Mas sim, do quanto ele conhece e tem dominio nas areas da gestao.

Segundo Meyer Jr. (2004), uma das fun¢des mais negligenciadas nas Instituicdes de Ensino Superior é a
sua gestdo. Alguns elementos contribuem para a situagdo em que se encontra a gestao das Institui¢des de
Ensino Superior. O primeiro deles é o fato de se atribuir a funcdo gerencial na escola uma dimensio
essencialmente operacional e secundaria. O segundo é a auséncia de modelos prdprios de gestdo para a
organizacdo educacional (...). Finalmente, um terceiro elemento é o predominio de uma pratica amadora e
professoral na gestdo. As pessoas escolhidas para ocupar as posi¢cdes de gestdo, em sua grande maioria
ndo possuem preparacgdo formal ou adequada experiéncias para assumirem cargos ou fun¢des gerenciais.

De acordo com Leal (2002), as entidades dependem sobremaneira das técnicas de gestdo para que possam
sobreviver através dos tempos. Improvavel supor que uma empresa, por exemplo, obtenha ventura sem
uma gestao minima que seja. Provavel, que quanto mais aliada as técnicas de boa gestdo, esta empresa se
desenvolva mais. As instituicdes de ensino como quaisquer outras entidades, precisam ter procedimentos
administrativos que possam oferecer condi¢des para um processo de tomada de decisdo que seja eficaz e
eficiente, procurando garantir sua continuidade e satide financeira. Sendo elas elementos fundamentais na
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pesquisa, difusdo e aplicagdo do conhecimento, pode-se entender que a oferta de conhecimento para a
sociedade depende de uma boa gestdo das Institui¢cdes de Ensino Superior - IES.

Sobre a gestdo estratégica das IES pode-se, também se apoiar nos estudos de Herrero Filho (2005), que
apontam que o Estado da Arte da Gestdo Estratégica é definido pela teoria do Balanced Scorecard (BSC),
que segundo seus criadores Norton e Kaplan (1997), diz que é uma ferramenta (ou uma metodologia) que
“traduz a missao e a visdo das empresas num conjunto abrangentes de medidas de desempenho que serve
de base para um sistema de medicdo e gestdo estratégica”. O sistema permite, apds sua elaboragio, o
controle e desenvolvimento das a¢des, segundo uma visao integrada de esforgos e resultados atingidos.
Cabe destacar que o planejamento estratégico deve ser considerado como uma diretriz e ndo como um
“engessador” de iniciativas, pois mais que planejar estrategicamente, a equipe deve monitorar e pensar
estrategicamente e com agilidade para adaptar-se as novas condig¢des e situagdes.

0 termo “qualidade” pode ser interpretado de diferentes formas, pois uma vez que o conceito de qualidade
esta associado a satisfacdo de uma necessidade, individuos diferentes terdo necessidades diferentes e,
consequentemente, diferentes percepcdes de qualidade. Segundo Xavier (1991), é possivel perceber a
qualidade sob duas oticas distintas. A primeira pode ser considerada como "uma -caracteristica,
propriedade ou estado que torna um produto ou um servico plenamente aceitavel”. Neste tipo de
abordagem, é possivel observar, porém ndo descrever, a qualidade, pois ela ndo possui métricas. Ja a
segunda funciona com a definicdo de critérios quantificaveis de qualidade. Para estabelecer se ha
qualidade em um produto ou servigo, basta verificar como o grau de conformidade alcangado se compara
em relacdo a métrica definida. Para diversos autores a definicdo de qualidade expressa que o cliente é o
responsavel por definir a qualidade, como € possivel encarar este pressuposto no ambiente da educacio.

Xavier (1991) aponta que o setor de educacdo tem diversos “clientes”: alunos, pais, empresarios e
sociedade em geral e uma das dificuldades apontada por esse autor é que a “matéria-prima” dos processos
de educacdo - o aluno - é heterogénea. Cada individuo traz uma bagagem de cultura, costumes,
dificuldades, aptiddes e exigéncias proprias para o meio escolar, o que representa uma dificuldade sobre a
previsibilidade do bem de saida - alunos preparados. Na gestdo da educacdo em diferentes niveis,
inclusive no superior, a Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, se verifica que o Estado também teve a
preocupacio em delimitar quais sdo os publicos atendidos pela escola, e quais sdo as responsabilidades do
gestor para com estes publicos. O texto da Lei atribui as seguintes responsabilidades as instituicdes de
ensino.

[...] elaborar e executar sua proposta pedagdgica; administrar seu pessoal e seus
recursos materiais e financeiros; assegurar o cumprimento dos dias letivos e
das horas-aula estabelecidas legalmente; velar pelo cumprimento do plano de
trabalho de cada docente; prover meios para a recuperacdo de alunos de menor
rendimento; articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola; informar pais ou responsaveis sobre a
frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como sobre a execucdo de sua
proposta pedagoégica.

»n o« o« » o«

No texto se verifica como publicos as “familias”, “comunidade”, “sociedade”, “pais” e “responsaveis”. A
execucdo da proposta pedagoégica demonstra que a passagem do conhecimento delimitado do estado
também configura a existéncia de um cliente adicional da escola: o proprio Estado, uma vez que ele possui
expectativas sobre o conteido a ser transmitido. Esta percepcdo é reforcada por exames periddicos
realizados pelo Ministério da Educacio, que visam certificar que suas exigéncias estdo sendo cumpridas.
Logo, estd demanda também deve fazer parte das preocupac¢des de um gestor de uma Instituicdo de
Ensino.

A expansdo das Instituicdes de Ensino Superior no Brasil tem provocado incongruéncias, decorrentes da
auséncia de profissionalizacdo na gestao do ensino e de pouco comprometimento em relacdo a qualidade
do processo educacional.

Conforme Censo da Educagdo Superior (2016), dados do Instituto Anisio Teixeira (INEP) o nimero de IES
cresceu 47% no Brasil, no periodo de 2002 a 2016, sendo de 46% a taxa de crescimento das IES privadas,
que registrou a existéncia de 34.366 cursos de graduacdo presenciais no pais, oferecidos por 2.407
Instituicdes de Ensino Superior (IES), nos quais se encontravam matriculados 8.048.701 alunos, 301
destas IES sao publicas (107 federais, 123 estaduais e 66 municipais) e 2.111, privadas que representa
87,7% das institui¢cdes do pafs, em um periodo de 15 anos a variacdo nas matriculas foi de 131% entre as
IES publicas e privadas.
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As universidades detém 3.898.880 estudantes (53,7% do alunado) matriculados. As faculdades, escolas ou
institutos superiores responsabilizavam-se pela oferta de 35,5% dos cursos de graduacao, frequentados
por 29,2% do alunado total de graduacdo. O restante das matriculas divide-se entre 166 Centros
Universitarios e 197 Universidades. Das 2.407 institui¢des, 195 sdo, nos termos da legislacdo vigente,
Universidades; 140 sdo Centros Universitarios; 2004 sdo Faculdades Integradas, Escolas e Institutos; e 40
Centros de Educacao Tecnoldgica.

As atividades de planejamento devem servir para antecipar decisdes e coordenagdes para obter progresso
na direcdo dos objetivos desejados. Portanto, pertencem ao ambito estratégico do processo evolutivo das
organizacdes. Também sdo essenciais para prepara-las para o aproveitamento de oportunidades e, na
medida do possivel, a neutralizagio de ameacas. De outro modo ou se ficaria imobilizado ou se atuaria sem
rumo. As missdes institucionais precisam ser claras e presentes.

O planejamento estratégico é constituido por um o processo pelo qual a organizacdo se mobiliza para
atingir o sucesso e construir o seu futuro, por meio de um comportamento proativo, considerando o
ambiente que a cerca, tanto o atual quanto o ambiente futuro. As instituicdes que trabalham com educagio
deverao sempre planejar, ndo importando o tamanho da organizacao, pois o sucesso passado ndo garante
o sucesso futuro.

Machado (2008) argumenta que o que vem acontecendo com a maioria das IES se da porque elas sdo
dirigidas por pessoas que em alguns momentos deixam a desejar em relagdo aos conhecimentos e
processos que norteiam as técnicas de gestdo (administracdo). Essas pessoas sdo 6timos pedagogos,
médicos, advogados; mas muitos deles ndo sdo realmente gestores profissionais, isto é, ndo conhecem as
técnicas necessarias para atuar na gestdo. Eles tém boa vontade, entretanto falta o conhecimento técnico.

3.METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

A metodologia utilizada nesta investigacdo, se valeu de dados primarios, como entrevistas e analise do PPC
das IES nos cursos de Administragio, Psicologia e Odontologia, localizadas na cidade de Manaus/AM e
dados secundarios do MEC/INEP. De acordo com os dados do INEP (2016), no Amazonas/Manaus existem
19 IES (2 publicas e 17 privadas), os cursos de Administracdo, Psicologia e Odontologia sdo oferecidos em
11 instituicdes de ensino, a investigacdo é composta de uma amostra de 5 IES que oferecem os 3 cursos de
forma concomitante, motivo pelo qual fazem parte desta investigacdo. Os critérios de exclusdo ocorreram
pelo fato de que nem todas as 19 IES existente na cidade possuem em seu portfélio os 3 cursos
investigados, a escolha dos cursos foi oriunda na necessidade em seus PPC, terem o espaco para a
prestacdo dos servigcos a comunidade e a sociedade.

Em um universo de 19 IES de cursos presenciais, teve os seguintes critérios de exclusdo: a) Cursos que tem
em seu PPC a necessidade da criagio de um espaco para o atendimento a comunidade/sociedade; b)
Oferecer os cursos de Administragdo, Psicologia e Odontologia em seu portfélio, funcionando a mais de 8
anos; c) Localizadas na mesma cidade de Manaus, das 19 IES, somente 5 atenderam os requisitos.

As 5 IES que compdem a amostra desta investigacdo tem 1732 alunos matriculados, em condi¢cdes de
realizar as atividades existentes no PPC, os cursos de Administracdo, Psicologia e Odontologia, sendo 4 IES
privadas e 01 publica. O curso que tem um volume maior de alunos matriculados é o de Administracgao,
seguido por Odontologia, o curso de Psicologia é o que apresenta uma menor nimero de alunos entre as 5
IES investigadas. A escolha dos servigos prestados pelos cursos se deu por todas as 5 pesquisadas estarem
em atendimento por um marco temporal de 5 anos.

3.1 QUALIDADE DOS SERVICOS EXISTENTE NO PPC DAS IES

Quadro 01 - Servicos prestados pelos cursos participantes da investigaciao

Administragdo - Empresa JR. Psicologia - Clinica Odontologia - Consultério

Pesquisa de mercado Atendimento na linha TCC Restauracdo
Precificacdo Orientacdo vocacional Limpeza
Plano de Negécio Aplicacio de fldor

Fonte: Criado pelas pesquisadoras
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1) Curso de Administracdo

No curso de administragdo um dos servigos mais prestados é o plano de negdcio, com uma média de 36%
em relagdo aos demais servicos, essa atividade prestada pelos académicos nas empresas JR, apresentou
necessidade de revisdo no cronograma das fases que compdem as atividades existente nos servicos, existe
a necessidade manifesto em alinhar os conceitos com a pratica, através de uma das ferramentas utilizadas
pelo curso de administracdo, denominada “5W2H”, alinhados as reunides semanais com as equipes o
acompanhamento e o comprometimento entre dos académicos, e seus orientadores, seguida de
devolutivas para o tomador do servigo. Uma outra ferramenta que pode ser utilizada para a avalia¢do. De
acordo Zerano (2014) 5W2H é um checklist, onde seria possivel o acompanhamento das respostas diante
das atividades planejadas pelas organiza¢des na figura de seus executores (discentes, docentes) no
segundo momento os tomadores de servigo.

Figura 01 - 5W2H

Fonte: ProLucro (2018)

(What?), Por qué? (Why?), Onde? (Where?), Quando? (When?), Quem? (Who?), Como? (How?) e Quanto
custa? (How much?).

A atividade pesquisa de mercado apresentou 17% dos servigos procurados e prestados pelas IES, nessa
atividade a utilizagdo do modelo “CAVAN” em especial na definicdo do quadro “para quem”, e
especificamente seguimento de clientes, nessa atividade seria possivel a definicdo e a evolucdo do perfil do
cliente, uma vez que a empresa em seu plano de negocio tem que considerar o seu crescimento, o
Diagrama de Ishikawa poderia ser utilizado para ajudar a rever as causas e efeitos dos quadros do modelo
CAVAN. A precificagdo apresentou o indice de 8% podendo também ser aplicado o diagrama de Ishikawa,
no que se refere ao conhecimento do ambiente. Segundo Ishikawa (1993) a ferramenta abrange as
caracteristicas dos produtos e dos servicos, prestados. Uma das dificuldades enfrentadas pelos PPC do
curso de administracdo seria a disponibilidade de docentes que pudessem acompanhar os académicos,
juntos os servigos prestados a comunidade, uma outra dificuldade seria o alinhamento das outras ciéncias
necessarias para a prestacdo do servico, dentre elas podemos citar a contabilidade, economia, direito,
sistema de informacdo, dentre outras. Através da utilizacdo do diagrama de Ishikawa essas ciéncias
possam ser alinhadas.

Docentes de

diversos .-
cursos Académicos

Cursos'PPCs

Servigo prestado
pelos académicos/

pesquisa de mercado

Desenvolvimento de Vivencia nas

. Conhecimento tedrico e
Habilidades e areas de servigos

pratica diante das tarefas a
serem realizadas

competéncias

Figura 02 - Servigos Prestados pelos Académicos de Administragio
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2) CURSO DE ODONTOLOGIA

Os servicos de restauracdo acima como os demais servigos supracitado pelos curso sdo realizados por
alunos que ja estejam em seu ultimo ano de curso, as restauracdo nas clinicas universitarias sdo os
servigos mais procurados, atendendo a uma publico amplo em termo de faixa etaria e classe social, uma
das dificuldades enfrentadas nessa atividade é o cuidado periddico que o paciente deve ter com o dente
que foi restaurado, o que poderia ser sugerido, seria um acompanhamento, mas direto dos académicos
junto ao paciente, pois em sua grande maioria ndo volta para a limpeza ou até mesmo para a aplicacdo do
fldor, que sdo as acdes preventivas para inclusive manter o tempo de “vida util” da restauragio no dente,
mesmo que haja uma escolha do material a ser usado: resina composta ou amalgama que sdo os mais
utilizados nas clinicas universitarias. Segundo Franco et al. (1985) destaca que os cuidados preventivos
podem propiciar em até 10 anos o tempo de vida de um dente restaurado.

Figura 03 - Servicos Prestados pelos Académicos de Odontologia

I

Restauracio | Limpeza a cada 3 meses Aplicacdo de fltor a cada

3 meses

— fﬂ\“‘-q.

.i}',

Fonte: Adaptado pelas autoras.

A Limpeza assim como a aplicagdo de fldor periodicamente ajudam a elimina manchas, remove o tartaro e
a placa bacteriana, a escovagdo diaria seria também necessaria, nessas condi¢des os académicos poderiam
fornecer uma cronograma de agdes e atividades que ajudem a manter os dentes mais saudaveis a
profilaxia bucal.

3) CURSO DE PSICOLOGIA

As terapias cognitivo-comportamental sdo indicadas nos consultorias das instituicdes de ensino e
pesquisa, em virtude do nimero de pessoas que vem em busca de acompanhamento, com o perfil para
essa linha, porém os académicos tem pouco tempo para a realizacdo do “tratamento”, o tempo em média
que o académico tem para o acompanhamento do paciente seria de 6 a 7 meses, em decorréncia dos
recessos das IES, uma forma de organizacdo nesse contexto poderia ser, a preparacdo do paciente para
prosseguir em um grupo com a mesma linha de abordagem, e assim ter um melhor resultado. O ato de
orientar e esclarecer sobre as fissuras, através das crencas e avaliacdes do comportamento podem ser tutil
na busca pela solucdo dos problemas encontrados e trabalhados, a anamneses poderia ser um bom
instrumento a ser utilizado no balan¢o das vantagens e desvantagens nas agdes diante do problema
(ALMEIDA, 2004). O nimero de criangas e jovens na faixa etaria de 10 a 22 anos que buscam atendimento
é um dos fatores que reforga a utilizagdo da TCC.

A atividade de orientacdo vocacional atua no diagndstico das tendéncias vocacionais e aptiddes e
habilidades dos individuos, através do uso de testes psicoldgicos, entrevistas com profissionais da area e
algumas técnicas vivenciais, um dos objetivos do servigo é propiciar o alinhamento entre as habilidades
para o desenvolvimento das competéncias no exercicio profissional. De acordo com o Conselho Federal de
Psicologia (1992), "desenvolve programas de orientagdo profissional, visando um melhor aproveitamento
e desenvolvimento do potencial humano, fundamentados no conhecimento psicolégico numa visao critica
do trabalho e das relacdes do mercado de trabalho". Uma dos pontos que precisa ser revisto no servigo de
orientacdo vocacional seria o retorno apés a escolha da profissdo, nos 2 primeiros anos apés o resultado
da orientacdo, bem como no exercicio das atividades que compdem a profissdo escolhida. Uma ferramenta
que poderia ser utilizada para gerenciar essas informacdes e desenvolver a qualidade e fidelizagido da
escolha poderia ser o PDCA
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Figura 04 - Ciclo PDCA dos Cursos
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Fonte: PDCA adaptado pelas autoras.

Para Valore (2003) os encontros em grupos durante o periodo da orienta¢do, em especial as discussdes a
respeito do campo de atuagdo do profissional, propicia uma compreensdo da interdicisplinaridades
existente nas profissoes.

Quanto aos PPCs dos cursos o brainstorming (em portugués "tempestade cerebral") poderia ser utilizado
durante as reunides de NDE (Nucleo Docente Estruturante), que tem a funcdo deliberativa, sugestionavel e
alteracdes que o curso possa a vir a ter necessidade, por ser uma variante gerando a discussao de ideias
enquanto se estimula os participantes a raciocinar e a criar atividades em equipe, que venham atender as
fases e etapas da prestacdo de servigos, brainstoming que se diferencia pela documenta¢do das ideias
emergentes evitando criticas e intimidag¢des. Alves (2012) podera trazer no contexto académico a visdo
macro de uma prestacdo de servicos, envolvendo produtos que seriam os académicos e os servigos
prestados por eles que sdo as atividades, previstas no PPC voltadas a comunidade e sociedade
acompanhada pela coordenagdo geral da IES, coordenacdo de cursos e o quadro de docentes do curso-
colegiado.

4. CONCLUSAO

A qualidade nos processos académicos é originada pela consisténcia entre a aplicabilidade do conceito a
pratica obedecendo a um planejamento, o Projeto Pedagégico de Curso - PPC é um instrumento
importante na gestdo, utilizado pelas Coordenacdes de Curso e por seus Nucleos Docente Estruturantes -
NDE, as diretrizes curriculares nacionais, oferecem contetidos e atividades obrigatoria.

A pesquisa buscou conhecer os servigos que sdo desenvolvidos pelos académicos dos cursos de
Administracdo, Psicologia e Odontologia, oferecidos a comunidades e a sociedade que estdo dispostos no
PPC, dos referidos cursos de graduagao, dentre os servicos pesquisados nos curso, o Plano de Negdcios do
Curso de Administracdo, teve uma procura maior em relacdo aos outros servicos oferecidos pelas IES,
nessa prestacdo de servico a dificuldade encontrada foi a relacdo ou alinhamento entre conceito e a
pratica, quanto a organizacgio das tarefas, deixando evidente a divisdo das tarefas, sendo sugerido como
instrumento aplicavel a qualidade 5W2H, que podera ajudar na obtengao dos resultados esperados.

Ja no curso de Odontologia a restauracdo foi um dos servigos com necessidades de implementacdo de uma
organizacdo compostas por fases alinhadas que vao da restauracio, limpeza e aplicacdo de fldor, com o
intuito de prevencio, a pesquisa deixa como sugestdo a conscientiza¢do dos pacientes, e a necessidade do
acompanhamento pelo académico, seguindo da limpeza e aplicagao do flior a cada 3 meses. No curso de
Psicologia a atividade de orientagdo vocacional-profissional deixou para pesquisa a necessidade da
aplicabilidade do PDC, em decorréncia do tempo expectativa e resultados obtidos e retorno as agdes
corretivas no inicio do processo.

Quanto ao PPC a investigacdo sugere o brainstorming sugestionavel para as alteragdes que o curso possa
vir a ter, em especial a estrutura das atividades sendo discutidas com os membros do NDE e do Colegiado,
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através do conhecimento e na participagdo dos que integram a administracdo da IES pra que venha a
resultar em atividades com qualidade e seguranca e credibilidade de mercado.
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Capitulo 2

Importancia da implantacdo de sistemas de gestdo
nas instituicoes de ensino superior

Daniel Augusto Borges Pavani
Rogério Erbereli

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo pesquisar na literatura textos que
indiquem a importancia de se implantar sistemas de gestdo em Instituicdes de Ensino
Superior (IES). Os sistemas de gestao baseados em indicadores de desempenho tém sido
largamente usados nas organiza¢des com objetivo de alcancar melhores resultados tanto
para os processos internos, quanto em ambiente competitivo. As IES possuem
caracteristicas semelhantes as encontradas nas organizacdes empresariais. Devido a
estas semelhancas, os sistemas de gestdao empresarial podem contribuir para se obter
melhores resultados das IES, tanto em ambiente competitivo, quanto, principalmente,

em relacdo ao desempenho dos alunos.

Palavras-chave: Ferramentas de Gestdo, InstituicGes de Ensino Superior, Gestdo no

Ensino
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1.INTRODUCAO

No Brasil, muitos dos diretores de instituicdo de ensino superior sdo treinados na area da pedagogia e os
perfis de profissional normalmente atuantes no setor de educacdo seguem o mesmo padriao de
treinamento. Por outro lado, o treinamento académico dos profissionais administradores de empresas
esta diretamente associado com gestdo e qualidade.

As ferramentas de gestdo ensinadas nas escolas de negdcio tém sido amplamente utilizadas em empresas
com foco em melhoria de processos internos e tém mostrado resultados satisfatérios quando implantadas
corretamente. Estas mesmas ferramentas, ou variacdes delas, podem ser implantadas em Instituicoes de
Ensino do nivel Superior (IES) para melhorar o desempenho institucional e educacional. Os métodos de
avaliacdo obtidos pelas ferramentas de gestdo direcionam o foco da gestdo da instituicdo para alcangar
objetivos que, para a diretoria, pouco eram visiveis antes da ado¢ido daquelas. Assim, é possivel para as
instituicées de ensino privilegiarem a qualidade de ensino, com foco nos objetivos mensuraveis pelas
ferramentas de gestdo.

Este artigo faz uma andlise da bibliografia em revistas digitais e sites de busca de pesquisas cientificas, de
artigos, livros e dissertacdes/teses, com enfoque atual, relevante e em paises distintos, com relagdo ao
tema de aplicagdo de sistemas de gestdo para obtencdo de melhores resultados em instituigdes de ensino
de nivel superior. O objetivo geral foi buscar por resultados na literatura atual que comprovam a eficiéncia
de aplicacdo de métodos de gestdo para melhoria do ensino em nivel superior.

2.METODOLOGIA

Pesquisas bibliograficas em sites de bibliotecas digitais tais como Elsevier, Scielo e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Nestas pesquisas, foram utilizadas as palavras-chave gestao e
ensino superior como assuntos. Por fim, selecionadas referéncias entre artigos, dissertacoes e teses, com
contribui¢es relevantes para o tema estudado neste projeto. Além dos artigos envolvendo gestdo no
ensino superior, foram selecionados artigos que descrevem indicadores de desempenho e suas aplicagdes.

O numero de registros encontrados, que possuem relevancia com o tema apresentado, contribui para
identificar a necessidade que existe no mercado para a aplicagio de ferramentas praticas de gestdo
baseada em indicadores de desempenho para auxiliar na tomada de decisdes. Os artigos, dissertagoes e
teses encontrados sdo recentes e estdo separados geograficamente, o que pode ser uma sinalizacdo de que
a procura por indicadores para gestdo é uma necessidade atual e global nas instituicdes.

Ha diversos estudos recentes no Brasil, inclusive dissertacdes e teses envolvendo o tema de aplicagio de
ferramentas de gestdo para o ensino, conforme localizado na busca feita no site da BDTD. Esta recente
preocupacdo em desenvolver estudos na area ilustra a importancia do tema gestdo para as instituicoes e
contribui para atingir o objetivo deste artigo.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

O crescimento do nimero de Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas é uma caracteristica marcante
no Brasil, desde o final da década de 1990 (Casartelli et al, 2010). Aliado ao aumento do nivel de
ociosidade (numero de vagas oferecidas pelas instituicoes e nao preenchidas), o crescimento da
quantidade de instituicdes demonstra a necessidade de aplicacdo de praticas e ferramentas de gestdo no
ensino superior, visando diferenciar da concorréncia e captar novos alunos. As ferramentas de gestdo
também sdo uteis, pois, com elas, é possivel obter melhoria na qualidade de ensino e aprendizagem por
parte das IES.

3.1 FERRAMENTAS DE GESTAO

De acordo com Sacomano Neto e Pires (2012), desde o inicio da producdo em massa foi verificada a
necessidade de se medir e avaliar o desempenho devido ao desenvolvimento e racionalizacdo dos
processos produtivos. Segundo os autores, Taylor foi o responsavel pelo primeiro tipo de Sistema de
Medicdo de Desempenho (SMD) com as escalas para avaliagdo de mérito dos funcionarios. Logo apds,
surgiram os sistemas de gerenciamento contabil, acrescentando medidas de retorno financeiro aos
indicadores. As maiores mudanc¢as nos SMD ocorreram a partir da década de 1980, com a inclusdo de
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informacdes relativas a manutencdo das estratégias da organizacdo, bem como das relacionadas a
qualidade e satisfagdo do cliente.

0 estudo de Tezza, Bornia e Vey (2010) objetivou fazer uma revisdo da literatura desde 1980 até 2007 e
propor uma classificacdo dos diversos tipos de SMD, através de critérios tais como: abrangéncia, tipo de
abordagem, foco, nivel de medicao e grau de complexidade. Os autores apresentam a evolu¢do do tema ao
longo do tempo e algumas das principais teorias atualmente utilizadas para a geracao de indicadores de
desempenho.

Segundo Batalha e Silva (2007), um ambiente direcionado a resolucdo de problemas é criado quando se
tem uma maior facilidade com o fluxo das informacdes, sugestdes e consultas. A implantacdo de
indicadores de desempenho desenvolve esta facilidade de troca de informagdes e visibilidade nos
processos. Os autores Callado, Callado e Almeida (2007) trazem uma série de defini¢des para o termo
“indicadores de desempenho”, tais como: comparacdo de metas especificadas para quantificar as
atividades; quantificar a eficiéncia e/ou eficicia de uma tomada de decisdo realizada pela empresa; e,
ferramentas que permitem acompanhamento das principais variaveis de interesse da empresa e que
possibilitam o planejamento de ag¢des visando melhorias de desempenho.

De acordo com Tangen (2004), o motivo principal para utilizar medi¢do de desempenho em uma empresa
talvez seja ajudar a melhorar a produtividade, quando usado corretamente. Produtividade é de vital
importancia para uma empresa ser competitiva e eficiente. Para Nilsson e Olve (2001), a missdo principal
do sistema de gestdo é formular e implementar estratégias que sirvam para criar valor para uma
determinada organizacio.

Segundo Martins (1999), medir, avaliar o desempenho e tomar decisdes que sejam baseadas em um
Sistema de Medicdo de Desempenho (SMD) sdo importantes para um sistema de gestao. O autor refere-se
a esta importancia, citando as consideragdes de outros autores: “As ferramentas de medi¢io e de analise
s6 tém sentido se elas permitirem o desencadear da agdo. Sendo, elas representam um desperdicio de
tempo, competéncias e dinheiro” (LORINO, 1996, apud MARTINS, 1999, p.55); e, “E dificil (...) gerenciar de
modo eficaz algo que ndo é medido corretamente. Ndo se pode gerenciar aquilo que nao se pode medir”
(SINK e TUTTLE, 1993, apud MARTINS, 1999, p.55). O proprio autor faz uma analogia para exemplificar a
importancia dos SMD: “(...) é um risco tentar empreender uma jornada usando um veiculo complexo para
atingir algum objetivo com instrumentos (medidas de desempenho) inadequados, insuficientes ou
incoerentes” (MARTINS, 1999, p.55).

3.2 DESEMPENHO ACADEMICO

Segundo Scharmach (2015), as Instituicdes de Ensino Superior (IES) possuem caracteristicas semelhantes
as estruturas das organizagdes, visto que a universidade moderna é uma enorme empresa produtora de
conhecimentos tanto cientificos quanto técnicos, filoséficos e culturais. Universidades sdo institui¢des
importantes para prover educa¢do superior e sdo instituicdes sociais que podem exercer fungdes
estratégicas para o desenvolvimento cultural, cientifico e tecnoldgico e projetos para a consolidacdo de
uma sociedade (LOPEZ, 2009).

0 desempenho académico dos estudantes de IES tem sido estudado a luz das avaliagdes institucionais
realizadas por 6rgios governamentais. No Brasil, o principal exame para avaliagio de desempenho
académico é o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - ENADE (INEP, 2016), que avalia o
rendimento de alunos concluintes de cursos de graduac¢do. Os resultados do ENADE sdo insumos
fundamentais para o calculo de indicadores de qualidade da educagio superior no pais.

De acordo com Barbosa, Freire e Crisdstomo (2011), por exemplo, existe uma tendéncia mundial para se
executar a avalicdo do ensino superior, levando-se em considera¢do os aspectos da instituicdo e do
desempenho discente. No Brasil, segundo os autores, as Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES)
sdo avaliadas por meio de indicadores de gestdo propostos pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU) e o
desempenho discente vem sendo avaliado pelo Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE).
Segundo os autores, desde 2006, as IFES divulgam nove indicadores de desempenho distintos, seguindo
regras definidas pelo TCU. Os resultados destas avaliagcdes e seus indicadores podem ser usados como
instrumentos de apoio para a gestdo das IFES.

Os autores Carreto et al. (2014) desenvolveram trabalho investigativo que propés um modelo empirico
para explicar as relagdes entre fatores e varidveis observadas que influenciam diretamente no
desempenho académico de alunos do bacharelado. Neste trabalho foi evidenciado um efeito direto e
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significativo do fator pessoal sobre o desempenho académico. Este fator esta relacionado com os habitos
de estudo do aluno. Porém, também evidenciou o fator escolar como contribuinte direto e significativo
sobre o desempenho académico levando-se em conta a quantidade de tarefas passadas e entregues,
pontualidade e auxilio dos professores, realizacio de exames e praticas de atividades esportivas. As
variaveis do estudo foram encontradas a partir de medi¢do do desempenho académico usando resultados
de exames nacionais no México.

Albor, Dau e Ruiz (2014) escreveram um artigo que buscou evidéncias sobre os determinantes do
rendimento académico de estudantes universitarios a partir de resultados obtidos em uma avaliacdo
aplicada em nivel regional na Colombia. Dentre os fatores encontrados pelos autores, o chamado “efeito
universidade” determinado pela qualidade da instituicdo ajuda a explicar, com correlacdo muito alta, o
rendimento académico em todos os cursos de graduacdo estudados (Administracdo, Contabilidade,
Economia, Direito, Engenharias, Licenciaturas e Medicina).

Para os autores pesquisados, a qualidade da instituicio de ensino é um dos fatores que influencia
diretamente no desempenho dos alunos das IES, avaliados pelos exames nacionais. Como as IES podem ser
analisadas sob a oOtica de terem caracteristicas semelhantes as apresentadas pelas organizagdes, alguns
autores tém buscado aplicar as ferramentas de gestdo, comumente utilizadas no ambiente empresarial, em
IES para se obter vantagens competitivas (para atrair quantidade maior de alunos, por exemplo), melhoria
continua de docéncia e visando obter melhores resultados nas avaliacdes de desempenho aplicadas aos
alunos.

3.3 FERRAMENTAS DE GESTAO APLICADAS AO ENSINO SUPERIOR

Os autores Bloom et al. (2014) desenvolveram, inicialmente, sistemas de gestdo para implantacao de
melhorias em empresas. Apos verificar a necessidade e importancia destas ferramentas também para o
ambiente académico, adaptaram os seus estudos a este setor e tém obtido resultados que comprovam a
eficacia de aplicar técnicas de gestdo para IES.

Eles coletaram dados de praticas de gestio em mais de 1800 instituicdes de ensino em oito paises
distintos. A pesquisa levantou informagdes a respeito das disparidades encontradas na qualidade da
educacdo nos paises e entre eles, e, se as praticas de gestdo podem ter importancia nestas diferencas.
Criaram um indice para o desenvolvimento da gestdo escolar usando 20 praticas de medicdo de gestdo
basicas, em quatro areas distintas: operacdo, monitoramento, definicio de metas e pessoas (BLOOM et al.,
2014).

Em um ranking elaborado considerando os oito paises estudados, os autores Bloom et al. (2014)
elencaram as escolas do Reino Unido, Suécia, Canada e Estados Unidos, como os de maior placar em
termos de gestdo, seguidos da Alemanha e, bastante atras, os paises Italia, Brasil e India, nesta ordem. Os
autores concluiram, apds a analise da grande quantidade de dados, que quanto maior a qualidade de
gestdo da instituicdo, melhores sdo os resultados educacionais desta. Entretanto, a falta de instrumentos
robustos que possam mensurar o gerenciamento dificulta a compreensio do papel da gestio nas escolas
(BLOOM etal. 2014).

Outra ferramenta de gestdo usada no ambiente académico foi proposta por Scharmach (2015), que
estudou em sua pesquisa, as possibilidades de aplicacdo de uma ferramenta de gestdo baseada no modelo
do Balanced Scorecard (BSC) em uma IES. O BSC é um método de avaliagdo do desempenho organizacional
baseado em indicadores financeiros e nao-financeiros que contribuem para atingir os objetivos propostos
pela gestdo da IES. Portanto, para a autora, as questdes estratégicas adotadas nas organizacdes podem,
perfeitamente, ser adotadas na gestdo das IES para torna-las mais tteis, produtivas, eficientes e eficazes.

Barbosa, Freire e Cris6stomo (2011) pesquisaram uma amostra de 52 IFES no periodo de 2006 a 2008,
para analisar as relagdes entre indicadores de gestdo e o desempenho dos discentes. Para eles, alguns
destes indicadores implantados pelo TCU parecem ser capazes de influenciar o desempenho discente.
Como exemplo, os autores citam o custo por aluno como sendo um indicador que influencia positivamente
no desempenho discente: “A expectativa é que, a medida que uma institui¢cdo faz mais investimentos no
apoio ao ensino, o discente tera um melhor desempenho” (BARBOSA, FREIRE e CRISOSTOMO, 2011, p.
335).

Cajueiro (2008) desenvolveu um trabalho que visou criar um modelo de Gestdo do Conhecimento (GC)
aplicado as Institui¢des de Ensino Superior (IES). Para a autora, as IES precisam “se tornar mais flexiveis,
atualizadas, com habilidade de tratar o conhecimento como competéncia essencial para realizar suas
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atividades de ensino, pesquisa e extensdo, gerar ciéncia e tecnologia para a sociedade” (CAJUEIRO, 2008, p.
4). Para tanto, considera que a GC é necessaria para ser utilizada como abordagem estratégica. A GC é
maneira sistematica de perceber os conhecimentos existentes em uma organizacdo e aproveitar o
potencial destes conhecimentos em seu beneficio.

Os autores Casartelli et al. (2010) examinaram a adog¢do de praticas de Inteligéncia Estratégica (IE) em
Instituicdes de Ensino Superior (IES) através de andlise de informagdes utilizadas no apoio as decisdes de
gestdo e da identificacdo de recursos e outros elementos na melhoria da gestdo da informacgao. A IE visa
estudar cenarios e analise de mercado para implantar a¢cdes que assegurem a instituicdo atingir resultados
e objetivos planejados. Os resultados do trabalho dos autores evidenciaram que a IE pode auxiliar as IES a
se antecipar as oportunidades de mercado e de se prevenir quanto a possiveis mudanc¢as no ambiente.

Para institui¢cdes que atuam em outras esferas do ensino no Brasil, as conclusdes sdo semelhantes quando
se leva em consideracdo a possibilidade de utilizar ferramentas de gestdo para melhoria do desempenho
académico. O trabalho de Silva (2016) avalia o efeito de politicas publicas na gestdo escolar, criando um
indicador de gestdo com base nas informa¢des da Prova Brasil dos anos 2007 e 2013, para o ensino
fundamental. De acordo com os dados analisados pelo autor, uma melhor gestdo na instituicao apresenta
efeitos positivos sobre o desempenho das escolas. Segundo o autor, “A dificuldade na definicdo de
indicadores de gestdo é um obstaculo para a padronizacdo de critérios de mensuracdo, dificultando a
analise de como o gerenciamento afeta os resultados de uma organizagao” (SILVA, 2016, p. 11).

Tavares (2015) estudou o impacto de programas de gerenciamento escolar em escolas publicas de
segundo grau no estado de S3o Paulo. Segundo a autora, no Brasil as escolas publicas possuem praticas de
gestdo piores que nas escolas privadas, o que pode conduzir a piores resultados académicos. Outros
fatores que contribuem para o baixo desempenho do ensino publico, de acordo com a autora, sdo a pouca
competicdo entre escolas publicas e a gratuidade do servico educacional que reduzem a pressdo por
melhoria de qualidade. O autor conclui, analisando os dados de exames feitos em escolas publicas e do
censo escolar brasileiro, que praticas especificas de gestdo, tais como monitoramento do desempenho,
ajuste de alvo e esquemas de incentivo tém impactos positivos significativos para os alunos de
matematica, especialmente, os que tém baixo desempenho académico.

Em outros paises, também foram realizados trabalhos com a utilizagio de ferramentas de gestio aplicadas
ao ensino superior. O trabalho de Gardufio e Shej (2014), por exemplo, investigou os critérios que os
alunos empregam para avaliar a eficacia e ineficacia dos docentes em uma universidade publica no México.
A eficicia docente foi avaliada através de questionarios de avaliagcdo CEDA (Cuestionarios de la Evaluacion
de la Docencia) criados nos EUA em 1993 e generalizado por todos os continentes, segundo os autores. Os
propdsitos destes questiondrios sdo: a) permitir diagnosticar e retroalimentar os professores sobre seu
desempenho ou efetividade docente; b) uma medida da eficicia docente para ser usada como informagio
para a tomada de decisdo sobre a permanéncia ou promocdo dos professores; c) prover informagdes para
que os alunos selecionem cursos e instrutores, e; d) constitui uma investigacdo sobre os resultados e
processos docentes. Os resultados deste trabalho indicam que as variaveis ou critérios para determinar a
eficacia dos professores estdo relacionados com o processo e com o resultado da aprendizagem.

0 artigo escrito por Quintero (2014) analisou indicadores que sdo importantes para avaliagdo e melhora
da qualidade de programas universitarios em Administra¢ao, na Colémbia. Segundo o autor:

“A utilizacdo de indicadores e sistemas de informacao tipo Balanced Scorecard é
uma pratica frequente dos diretores que tomam decisdes nas empresas em
nivel mundial. Os programas de Administracdo também sdo organizacdes ou
unidades organizacionais que dentro das universidades requerem indicadores
para melhorar seu desempenho e resultados” (QUINTERO, 2014, p. 420).

A respeito dos indicadores analisados, Quintero (2014) diz que estes sdo portadores de significacdo e
cumprem func¢des informativas, avaliadoras e de producdo de conhecimento que contribuem para
compreender e melhorar a qualidade da educagdo superior. O autor também cita que os indicadores de
desempenho sio ferramentas usadas para incrementar a transparéncia na educagio superior.

A tese de Lopez (2009), buscou desenvolver um sistema de critérios e indicadores qualitativos para serem
usados nos processos de avaliacdo de instituicdes de ensino superior na Catalunha - Espanha, englobando
o compromisso social destas, e criando um mecanismo de garantia da qualidade destas instituicoes.
Segundo a autora:

“Os critérios e indicadores sdo a pedra angular dos processos de avaliacdo.
Sobre eles se constrdi todo um sistema, ndo apenas o de garantia da qualidade,
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mas também o de educagdo superior. Um sistema de critérios e indicadores
inadequados trara consigo um sistema de educagio superior de baixa qualidade
e, portanto, inadequado para resolver as necessidades sociais. Em conclusio,
sera um sistema de educacgio superior ndo pertinente, que tera deixado de lado
o0 seu compromisso social” (LOPEZ, 2009, p. 161).

Vincenzi (2013) estudou as mudangas na qualidade da educagdo e suas relagdes com o processo de
avaliacdo institucional de trés universidades privadas na Argentina, baseado em avaliacdes proprias e
externas. Segundo a autora, a avalicio da qualidade da educacdo no pais estd na agenda das politicas
publicas universitarias e sdo avaliados trés tipos de fung¢des associadas que visam assegurar a qualidade:
controle, garantia e melhoramento da qualidade. Para a autora, os processos de avaliacdo de carreira de
graduacdo e pds-graduacdo, exigidos pelo governo, produziu impactos relevantes que levaram as
universidades a acelerar o processo de melhoria da qualidade com base nos padrdes de avaliagio
estabelecidos.

0 Quadro 1 ilustra um resumo dos estudos apresentados neste artigo de autores que utilizam ferramentas
de gestdo no ambiente das IES, bem como os resultados que estes autores obtiveram.

Conforme apresentado, os autores estudados possuem consenso com relacdo a importincia de se
considerar as IES como organizacdes e utilizar as ferramentas de gestdo destas para se obter melhor

desempenho em termos estruturais, institucionais e académicos.

Quadro 1: Pesquisadores

Autores

Objetivo

que Estudaram Indicadores A

Resultados

licados as Instituic6es de Ensino Superior.

Pais(es)

Bloom, Lemos,
Sadun e
Reenen, 2014

Coletar dados de préticas de gestdo em
mais de 1800 instituicdes de ensino em
oito paises distintos

Elaboragdo de um ranking de gestdo
aplicada nas institui¢es. As de maior
ranking sdo as com melhores
resultados educacionais

Reino Unido,
Suécia, Canad3,
Estados Unidos,

Alemanha, Itélia,

Brasil e india

Avaliacao do desempenho da

Scharmach, Il Tl s e instituicdo com indicadores financeiros Brasil
2015 baseada no Balanced Scorecard e .
e ndo financeiros
Barbosa, Freire . - . Quanto maior o investimento no apoio
Iy Analisar relagdo entre indicadores de : .
e Criséstomo, - . ao ensino, melhor o desempenho Brasil
gestdo e desempenho discente .
2011 discente
Lo Criar modelo de Gestao do Perceber conhecimentos existentes na .
Cajueiro, 2008 . . 5 . . Brasil
Conhecimento aplicado as IES IES para aproveitar seu potencial
Casartelli, S oA - Auxiliar a IES a se antecipar as
. Usar Inteligéncia Estratégica para .
Rodrigues, - oportunidades de mercado e se .
. estudar cendrios e mercados para a IES . Brasil
Bittencourt e atineir os resultados e obietivos prevenir quanto a mudangas no
Garibotti, 2010 § ) ambiente externo
. Criar indicador para avaliar o efeito de Quanto melhor a gestdo da instituicao, .
Silva, 2016 e L1 N P Brasil
politicas publicas na gestdo escolar melhores os desempenhos académicos
Estudar o impacto de programas de Praticas de gestdo tém impacto positivo .
Tavares, 2015 S u~ p prog ., .S S .g g p positv Brasil
gestdo escolar em escolas publicas no aprendizado
~ . Investigar critérios que os alunos Variaveis ou critérios para determinar
Gardufio e Shej, - - . . A
2014 empregam para avaliar a eficacia dos a eficacia dos professores relacionada México
docentes com o resultado da aprendizagem
Analisar indicadores que sdo . .
importantes para avaliagdo e melhora [ndicadores incrementam a
Quintero, 2014 . transparéncia na IES e contribuem para Colombia
da qualidade de programas . ~
. N melhorar a qualidade da educagdo
universitarios
. Desenvolver critérios e indicadores Criagdo de mecanismo de garantia de
Lépez, 2009 N f Espanha
para avaliacdo qualidade das IES
Vincenz, 2013 Estudar a relagdo da avaliagdo da IES e Processo de avaliagdo impactou na Argentina

mudanca de qualidade da educagdo

melhoria da qualidade das IES

Fonte: O Autor (2017).
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4.CONCLUSOES

O ensino superior é altamente dindmico e precisa acompanhar as inovag¢des tecnolédgicas e sociais. O
numero de institui¢des no Brasil que oferece ensino superior cresceu rapidamente a partir dos anos 1990
e para atender a este dinamismo, fidelizando os alunos e formando novas turmas, precisa se adaptar as
novas demandas.

Este estudo mostrou que as Instituicdes de Ensino Superior (IES), a exemplo do que acontece com
empresas (no chamado “mundo corporativo”), podem utilizar ferramentas praticas de gestao para obter
melhores resultados académicos. Os indicadores de desempenho, por exemplo, podem ser usados para se
medir e obter melhor performance tanto dos professores, quanto dos servicos prestados pela IES. Com a
melhoria da qualidade dos servicos oferecidos e do ensino, medidos a partir dos indicadores, os alunos
consequentemente obterdo melhores resultados em seu desempenho académico.

A andlise detalhada do resultado das avaliagoes de ensino realizadas no pais também pode auxiliar as IES a
corrigir os seus processos de ensino, aperfeicoando-os para que seus alunos possam atingir melhores
marcas nestas avaliagdes. Como o Brasil é um pais que ocupa baixa posi¢do nos rankings mundiais de
educacdo, apesar do alto investimento em educagdo por parte do governo, é fundamental que sejam
aplicadas ferramentas de gestdo para o incremento na qualidade do ensino superior.
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Capitulo 3

A fungdo social da Universidade em Paulo Freire

Juliano Bernardino de Godoy

Resumo: Este artigo busca atualizar o pensamento de Paulo Freire a respeito do estudo
da funcao social da Universidade, despertando um pensamento critico na atualidade. A
proposta metodolégica de Paulo Freire quebrou o paradigma de que a educagao por si
s6, conduz uma sociedade a libertacao da opressdo. Segundo Freire, a educacdo, é um ato
de conhecimento e conscientizacdo, e é s6 a partir de uma educagdo libertadora e
transformadora, em que o homem assume um papel ativo no seu processo de
alfabetizacdo de forma critica, que é possivel liberta-lo da alienagdo e conduzi-lo ao
desenvolvimento de um pensamento critico e libertador. Paulo Freire parte da
perspectiva mais direcionada ao processo critico e politico envolvido na educagdo das
pessoas, que promove a passagem da consciéncia ingénua a um estado mais avangado: a
conscientizacdo. A metodologia utilizada para a producao deste artigo foi a pesquisa
bibliografica das obras de Paulo Freire e pesquisadores que trabalham com sua filosofia

da educacao.

Palavras-Chave: consciéncia - revolugao - universidade - extensao- libertagao
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1.INTRODUCAO

Na década de 1960/70 causou furor nos meios pedagdgicos didaticos uma proposta inovadora do
educador brasileiro Paulo Freire: um método de alfabetizacdo de adultos que visa ensinar, ndo apenas a
ler a palavra, mas que ensinasse a ler o mundo real subentendido na palavra. Uma meta do feito, métodos
idealizados, caminha para, com a palavra, chegar ao mundo.

A via metodolégica de conscientizadores sobre a situagdo social e politica, foi ganhando espacgo, ndo
apenas no Brasil, mas, em varios paises do mundo, principalmente paises subdesenvolvidos da Africa e da
India e da América Latina. Comegaram a influenciar outras dimensdes da sociedade, a religido, por
exemplo. A Igreja Catdlica adotou o método nos seus trabalhos pastorais e sociais. Foi a Igreja Catolica,
através do Bispo Dom Helder Camara, que praticamente cunhou a palavra conscientizacio a tal ponto que
ela se tornou a varinha magica da transformacdo. Pensava-se que bastava conscientizar e a revolucio
estaria deflagrada. A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), por exemplo, a partir do método
politico pedagégico de Paulo Freire, adotou um método de acdo e interpretacdo da realidade, bem préximo
com o método de acdo e reflexdo: Ver, Julgar e Agir. A repercussao do método conscientizador produziu
efeitos surpreendentes ndo s6 na area de educagdo, da escola, da pedagogia, da didatica, sobretudo nas
areas da alfabetizacdo e educagdo de adultos, mas no ambito da inicia¢do politica do povo marginalizado.

Segundo a professora e pesquisadora Vera Lucia Pereira da Silva Moura:

A proposta educacional de Freire, tem como concep¢des metodolédgicas, o
respeito ao educando, o didlogo e o desenvolvimento da criticidade. Mas sua
pedagogia fundamenta-se sobre dois principios essenciais: a politicidade e a
dialogicidade. A idéia inicial do pensamento de Freire, compreende uma
educacio que ndo é neutra, pois a mesma, quando vista sob as dimensodes da
acdo e da reflexdo de certa existéncia, pressupde a atuacdo do homem sobre
essa realidade. O principio da politicidade, nas ideias de Freire, concebe a
educagdo como problematizadora, que mediada pelo didlogo, busca a
transformacio através do pensamento critico. (MOURA, 2015, p.13)

Passados mais de 50 anos restou algum legado pedagégico de Paulo Freire? Sua concepc¢ado de consciéncia,
uma consciéncia concebida como instrumento de renovacgao social, politica, religiosa, esta de pé ainda?

Nesse sentido, queremos retomar esses conceitos e praticas tedrico-metodolégicas do sistema educativo
de Paulo Freire. Sobretudo a questdo da “consciéncia” e “conscientiza¢do”, e como “esses principios
ajudam a repensar as fun¢des da universidade”. Qual é, afinal, o papel da consciéncia no processo de
transformacdo ou manutencao da realidade, da responsabilidade social e politica da universidade?

0 tema da consciéncia é o ambito favorito das reflexdes de Freire, pois toda sua estruturagio teodrica é,
desde suas raizes, uma reflexdo sobre a consciéncia e as possibilidades de sua transformacio. E verdade
que, desde 1972, ele foi esvaziando esse conceito da forca que lhe foi atribuida no inicio. Freire reconhece
sua ingenuidade ao querer erigir a consciéncia como alavanca de transformacao do real.

A obra de Paulo Freire e sua literatura subsidiaria consultada para responder a questio e seus resultados
da experiéncia, insistem na importancia do despertar e da formacdo da consciéncia ("tomada de
consciéncia") e consciéncia critica ("conscientiza¢do") diante da realidade concreta, antes de fazer incidir
sobre ela uma ac¢do transformadora. A importdncia atribuida a consciéncia era tanta que deixava
subentender que bastava "conscientizar” para, imediatamente, quase diria automaticamente, transformar.
E isso ndo apenas no nivel da teoria ou do discurso, mas, da prépria pratica politica desenvolvida nos anos
60, que tinha na "conscientiza¢do do povo" a varinha magica para a transformacio das estruturas sociais e
do poder e a solugio de todos os problemas.

Sua experiéncia no Brasil, em colonias da Africa e em outros paises latino-americanos foi mostrando que a
consciéncia, sozinha, o mero conhecimento da realidade desacompanhado da a¢do, resulta em nada ou em
muito pouco. Confessa estar agora convencido de que a transformac¢do da realidade ndo se opera
simplesmente no interior da consciéncia, mas, ao contrario.

No inicio da implantacdo do método de alfabetizacdo de adultos no Brasil, método conscientizador de
Paulo Freire, constatou-se que o processo de reflexdo sobre sua situacdo concreta propiciou, entre os
operarios e camponeses, o surgimento de um clima de reivindicacdo e luta, mas ndo foi suficiente para
determinar uma a¢do organizada para a transformacado da realidade. Quer dizer, a tomada de consciéncia
das massas populares em relacio a sua situacdo de opressio e o desejo de mudar suscitado pela
"conscientizacdo”, ndo puderam traduzir-se em agdo consciente e organizada, por falta da necessaria



Educagdo no Século XXI - Volume 17 - Ensino Superior

mediacdo de uma perspectiva politica. Nesta ruptura entre a tomada de consciéncia e o agir, é uma das
razdes explicativas da quase total incapacidade do povo brasileiro para resistir efetivamente a ditadura
militar, cuja acdo prévia desmantelou completamente o movimento de educacio popular. Consideramos
que essa metodologia educativa, quando articulada a toda uma mobilizacdo organizada, é possivelmente
util para levar o homem a situar-se dentro de um conceito critico de seu mundo. Mas, dai em diante, esse
mesmo homem necessitara outros elementos metodolégicos mais completos.

Com efeito, ao desmitificar a realidade, a pessoa adquire opinides contrarias a prépria concep¢do que
tinha, anteriormente, da relacdo de causa e efeito. Ao desenvolver sua vivéncia constante com infinidade
de objetos e realidades concretas, se a pessoa ndo lhes percebia as causas imediatas, estas se perdiam no
campo do mitico. Mas a conscientizacdo derrubou essas falsas concep¢des e mostrou a possibilidade de
participar de forma determinante nas relagdes de causa e efeito, tanto no mundo material como no social.
Ora, anteriormente, a passividade expressava-se na submissdo, na crenca e na obediéncia. Mas, ao negar
tudo isso, assume-se uma posicdo ativa. Essa criticidade, gerada pela conscientizagdo, levara a necessaria
possibilidade de acdo e de participacao que sé se efetiva na transformacao consciente do meio.

Em Paulo Freire, repete-se, a consciéncia é a categoria fundamental, mesmo depois que ele comeca a
trabalhar com a categoria da Praxis. Toda sua estruturacdo tedrica passa por uma reflexdo sobre a
consciéncia e suas possibilidades. Freire assume a perspectiva fenomenolégica na construcdo da
consciéncia. Conclui dai quatro possibilidades histéricas na consciéncia: a intencionalidade, a objetividade,
a criticidade e a transcendéncia. Nele, consciéncia e mundo se constituem mutuamente. E reconhece trés
niveis da consciéncia em torno dos quais constrdéi todo seu trabalho pedagégico:

A consciéncia "semi-intransitiva”. Segundo Freire, € uma consciéncia historicamente condicionada pelas
estruturas sociais e culturais. E aquele nivel de consciéncia semi-aderente 3 realidade objetiva, tio
dominada e condicionada que ndo consegue um suficiente distanciamento da realidade para objetiva-la e
conhecé-la de forma critica. Um segundo nivel de consciéncia possivel, é a "transitivo-ingénua", que se
caracteriza pela simplicidade na interpretacdo dos problemas. Por um acentuado gosto pelas explicacoes
fabulosas. Pela fragilidade da argumentacdo. Pelo seu teor fortemente emocional. Pelas interpretagdes
magicas da realidade. Um ultimo nivel de consciéncia é representado por aquilo que Freire chama de
consciéncia "transitivo-critica”, o reverso imediato da "transitivo-ingénua". Sua principal caracteristica é
sua capacidade de didlogo e sua orientagdo para a praxis. Exatamente por isso, segundo Freire, este tltimo

nivel de consciéncia culmina na consciéncia politica.

Releve-se aqui que a conscientizacdo ndo é entendida por Freire como um processo de consciéncia
psicolégica individual, mas, ao contrario, é um processo de consciéncia social que culmina na Consciéncia
de classe. Pelo menos como possibilidade ou impostacgdo tedrica. Por isso, segundo ele, "a conscientizacdo
é um compromisso histérico. E também consciéncia histérica: é inser¢o critica na histéria, implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. O "fazer" e o "refazer" o mundo é que
é a questio.

Em contraposicio a hierarquizacio do conhecimento, Freire defende a producdo do conhecimento critico
por intermédio do didlogo critico. O conhecimento critico aproxima intimamente homem e sociedade,
desvelando as relagdes dos contextos politico e histérico no qual nos encontramos inseridos, iluminando a
nossa realidade concreta. Por isso, a educagdo, além de “um ato de conhecimento”, é também “um ato
politico” (FREIRE e SHOR, 1986, p. 25).

Os estudantes sdo formados para ser operarios ou profissionais liberais que
deixam a politica para os politicos profissionais. Esses curriculos falsamente
neutros formam os estudantes para observar as coisas sem julga-las, ou para
ver o mundo do ponto de vista do consenso oficial, para executar ordens sem
questiona-las, como se a sociedade existente fosse fixa e perfeita. Os cursos
enfatizam as técnicas e ndo o contato critico com a realidade. Isto impede uma
analise politica das forcas que constroem os curriculos, bem como os arranha-
céus. Um cientista, um profissional, mantém a face limpa ficando fora da
politica, deixando de fazer perguntas que contenham criticas as decisdes de
seus superiores ou ao impacto de seu proprio trabalho. (FREIRE e SHOR, 1986,
p. 24)

A universidade existe para produzir conhecimento, gerar pensamento critico, organizar e articular os
saberes, formar cidadaos, profissionais e liderangas intelectuais. O desempenho dessas nobres e decisivas
funcdes, porém, ndo é algo que se resolva no plano abstrato. Do mesmo modo que as demais instituicdes, a
universidade esta sempre historicamente determinada. Pode funcionar bem ou mal, cumprir com maior



Educagdo no Século XXI - Volume 17 - Ensino Superior

ou menor efetividade suas atribui¢des, ser mais ou menos admirada e respeitada. Ela ndo é perfeita nem
inquestionavel. Ndo esta acima da sociedade nem desconectada dela. As proprias circunstancias internas
da instituicdo - seu corpo docente, sua estrutura administrativa, seus dirigentes, estatutos e tradicoes -
incidem sobre sua imagem e seu desempenho.

Embora ndo tenha deixado nenhum compéndio especifico de educagdo em nivel académico superior,
compreende-se do estudo de toda a sua obra, que o conceito e a pratica da “educagdo libertadora” se dao
em todos os niveis. Ou melhor, precisa se dar em todos os niveis da educagdo, ou seja, uma educagio de
verdade, voltada para a liberdade. A partir dessa conceituacdo, podemos deduzir dos escritos e falas de
Paulo Freire uma reconceituacgio das func¢des basicas da Universidade: a Pesquisa, O Ensino e a Extensdo a
sociedade. Uma das fun¢bes primordiais da universidade é buscar e formar a consciéncia critica dos
discentes, e sua acdo na sociedade, com multiplicagdo de servigos sociais para o bem das comunidades
locais e principalmente das mais carentes. Para Freire (1978), a Univesridade dentro de sua fun¢do social,
deve fugir da educagdo bancaria tecnicista:

A concepcdo e a pratica “bancarias”, imobilistas, “fixistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres histéricos, enquanto a problematizadora
parte exatamente do carater histdrico e da historicidade dos homens. Por isto
mesmo € que os reconhece como seres que estdo sendo, como seres inacabados,
inconclusos, em e com uma realidade, que sendo histérica também, é
igualmente inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sao
apenas inacabados, mas ndo sao histéricos, os homens se sabem inacabados.
Tém a consciéncia de sua inconclusio. Af se encontram as raizes da educacio
mesma, como manifestacdo exclusivamente humana. Isto é, na inconclusio dos
homens e na consciéncia que dela tém. Dai que seja a educagdo um que-fazer
permanente. Permanente, na razio da inconclusdo dos homens e do devenir da
realidade. (FREIRE, 1978. p.86)

Paulo Freire (1978) salienta que a concepg¢do bancaria e a sua pratica imobilista, fixista, terminam por
desconhecer os homens como seres histéricos, enquanto a problematizadora parte exatamente do carater
histoérico e da historicidade dos homens. Por isso mesmo que os reconhece como seres que estdo sendo,

como seres inacabados, inconclusos, e com uma realidade que sendo histérica também, é igualmente
inacabada. Dai que seja a educagdo um que-fazer permanente (FREIRE, 1978, p.83).

A atualidade do pensamento de Paulo Freire vem sendo atestada pela multiplicidade de experiéncias que
se desenvolvem tomando o seu pensamento como referéncia, em diferentes areas do conhecimento e em
diferentes paises do mundo.Em certa medida, cada época, cada sociedade e cada Estado tém a
universidade que podem ter, por mais que a instituicdo universitaria, por sua prdopria natureza, tenha luz
prépria e possa, justamente por isso, operar com alguma liberdade em relagio as circunstancias histoérico-
sociais que lhe estdo na base. Nio se trata de dependéncia ou limitagido, mas de determinacdo. O mesmo se
diga de umas das principais fun¢des da Universidade que é a Extensdo de Servigos a Comunidade; fica
claro que esta terceira funcdo ndo pode ser entendida como terceira na ordem da importancia e
prioridade. A Extensdo ndo é uma espécie de prima pobre que se faz quando se tem tempo, vontade, ou
quando aparece uma oportunidade, ou com intengdes filantrépicas e humanitarias, a guisa de "favor”, de
"altruismo”, "caridade". Ela tera que ser a execu¢do constante de um projeto rigorosamente elaborado e
devidamente avaliado.

O isolamento e marginalizagdo do povo na elaboragio e execucdo de projetos e pesquisas que interferem
nos seus destinos, a redugdo do povo a condi¢do de mero objeto e material de uso para fins académicos,
reflete muito mais que simples desvios de forma. Aqui se sustenta uma concepgao reacionaria da vida e da
transformacao da realidade, concepgdo essa que tem como finalidade impedir a participagdo das massas
nas decisdes fundamentais da sociedade. O cansago que as pesquisas, levantamentos e invasdes de
pesquisadores, professores e estudantes, com suas entrevistas e questiondrios de todo tipo, tem
provocado no povo é incalculavel. HA comunidades que repudiam violentamente qualquer estudo de sua
realidade, porque nio se sabe nem de onde e nem porque vieram, para que fazem tantas perguntas e,
sobretudo, porque a populacdo nio percebe para que sirvam estes dados. Que o digam os indios, com
tantos antropdlogos e suas teses; os favelados, com tantos soci6logos e assistentes sociais com seus
levantamentos e comiseracao, e as populagdes carentes do interior do pais com tantos projetos sociais.

A Extensdo Universitaria deve constituir-se num processo efetivo de socializagdo do saber produzido,
pensado e transmitido pela Universidade, deixando de figurar como tarefa periférica; o ensino e a
pesquisa integram-se ao conjunto de servicos prestados a comunidade. Inclusive, incentivar "a integracdo
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e envolvimento dos profissionais da universidade com outros segmentos da popula¢do trabalhadora".
Sabe-se de experiéncias muito felizes que tiveram efeito na area da salide, na chamada Medicina
Comunitaria, onde a interacdo e a integracdo de profissionais universitarios: médicos, soci6logos,
educadores, psicélogos, assistentes sociais - com a prdpria comunidade obtiveram resultados bem
proéximos ao projetado.

Evidentemente que, também aqui, se pressupde a consciéncia da dimensao eminentemente politica do
servico a comunidade. Os profissionais envolvidos partem de um questionamento politico da prépria
medicina e da capacidade de mobilizagido da populagio. Partem, igualmente, do pressuposto que a saide e
a doenca ndo sdo meras contingéncias favoraveis ou desfavoraveis a individuos isolados, mas, sdo
problemas sociais e politicos. Dai que, por exemplo, para lutar contra a diarréia, ndo basta pensar em
remédios e farmdcias, mas em reivindicar o direito de instalacées de dgua e esgoto, eliminacdo do lixo,
habitacdo condigna, alimentacdo adequada, educagdo sanitaria, etc. Este nivel s se obtém com uma
populacdo organizada, mobilizada e participante. A contribui¢ao dos profissionais da universidade estd em
oferecer o instrumental necessario para que ela mesma - a populacdo - descubra o seu problema, se
conscientize dele e, de forma organizada, opere a sua transformacdo. Essa metodologia exige dos
profissionais comprometidos nela a reorientacdo do seu saber cientifico e técnico para o servigo dos
setores populares e a reordenacdo de sua postura pedagdgica diante do povo em que se permite a ele
assumir seu papel de autor e ndo de expectador da historia.

0 servico a comunidade ndo pode ser usado como amortecedor de tensdes, aceitando a participagdo da
populacdo s6 no aspecto passivo do campo técnico. Ele deve provocar a participacdo da populacao,
sobretudo no aspecto politico da mobilizacdo e engajamento no processo de transformacdo das estruturas
sociais. O profissional, portanto, terd como fun¢io nio apenas prestar um bom atendimento profissional
como médico, agronomo, professor, técnico, pesquisador, mas também, servir de ponte entre as
instituicdes e as bases.

Todavia, resta colocar-se algumas questdes: em que medida a Universidade pode ser colocada a servico
dos interesses populares sem perder de vista seu compromisso com o rigor cientifico e sem banalizar-se.
Outro ponto, como relacionar o trabalho académico com o politico, e como produzir um sistema de
compromisso entre Universidade e a populacio, integrando os diferentes campos do saber e da técnica,
num trabalho conjunto entre estes e a populagao de uma forma participativa em prol do bem comum.

2. CONSIDERACOES FINAIS

Neste ensaio, procuramos langar um desafio de repensarmos o papel social e politico da universidade nas
concepgdes de Paulo Freire. Desafio politico pedagogico é conseguir ultrapassar essa onda conservadora e
recriar a esperan¢a num projeto de sociedade justa e solidaria, mobilizando, sobretudo a juventude, e
utilizando ao maximo o poder mobilizador das redes sociais. Precisa-se de novas trincheiras da
democracia e da cidadania, valorizando a inclusdo, a diversidade, a criatividade. Diante desse retrocesso
mental e civilizatério que vivemos, precisamos cada vez mais de debates politicos na universidade. A
universidade precisa urgentemente ser protagonista e nio ter medo de se expor, de enfrentar as ameacas
a democracia. Ao retrocesso, devemos responder com a radicalizacdo da democracia. Precisa-se ter um pé
dentro e um pé fora da universidade. Precisa-se buscar apoio nas mobiliza¢des populares. Precisa-se
denunciar a manipula¢do dos meios de comunicagdo. A resposta a direita golpista se dara nas ruas, com
unidade das for¢as de esquerda. A saida que eu vejo é caminhar com o povo para a esquerda, caminhar
mais com os movimentos sociais, por meio de uma educagio cidada critica. Resistir e lutar é preciso.

Atualmente esta-se assistindo a um neoliberalismo desenfreado que tomou conta de nossas universidades,
um projeto de transformacdes estruturais regressivas no campo econdmico, social, politico e cultural,
comprometendo direitos ja conquistados, pois as ideologias dos donos do capital transformaram a
educacdo em mercadoria. Diante dessa marcha acelerada precisa-se construir um novo projeto
educacional, resgatando os ideais de Paulo Freire conhecidos mundialmente. Esperamos que as ideias de
Paulo Freire volte a entusiasmar a juventude pelo gosto da participacdo popular e tomada de sua
consciéncia politica na sociedade e regaste em cada um a no¢do de mobilizacdo e luta dentro da
Universidade por uma educacido mais justa, de qualidade, publica e voltada para as pessoas carentes.
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Resumo: Este trabalho discute sobre a importancia da interdisciplinaridade e sua
relacdo com praticas educativas voltadas para a consolidacdo da aprendizagem
significativa em contextos pedagogicos da educacdo basica. As reflexdes aqui
apresentadas foram construidas a partir de uma revisdo sistematica de literatura. Para
tanto, foram analisados artigos publicados em um periddico especializado no tema, a
Revista Interdisciplinaridade, vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em
Interdisciplinaridade - GEPI do Programa de Pds-graduacdo em Educac¢dao/Curriculo da
PUC-SP. No processo de sistematizacdo dos dados bibliograficos, sdo apresentadas trés
categorias de analise: 1) Interdisciplinaridade e contextualizacdo do ensino para a
aprendizagem significativa; 2) Experiéncias e praticas interdisciplinares na Educacao
Basica; 3) Desafios da pratica interdisciplinar. Por meio destas categorias foi possivel
identificar pontos de intersec¢do nas ideias centrais discutidos nos textos mencionados.
Ao todo, foram efetivamente analisados 11 trabalhos publicados no periédico entre os
anos de 2010 e 2017. De modo geral, a partir das andlises, é possivel perceber que
embora haja produc¢des sobre a relagdo entre aprendizagem significativa e propostas
interdisciplinares de ensino, é necessario avangar um pouco mais na tematica, sobretudo
por meio de uma discussdo mais aprofundada sobre a relacdo entre aspectos teoricos e
vivéncias contextualizadas, evitando-se que experiéncias consolidadas em contextos
educativos sejam discutidas de forma meramente descritiva. Por outro lado, estudos tém
demonstrado que a interdisciplinaridade pode contribuir para a efetiva consolidacdo de
uma escola promotora do didlogo, que respeita as subjetividades de alunos e
professores, estimulando a construcdo do conhecimento de forma colaborativa. Além
disso, praticas interdisciplinares colaboram para que professores tenham a
oportunidade de vivenciar experiéncias formadoras, ao tempo que favorecem aos alunos
uma atuagdo plena no processo de construcdo de uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: interdisciplinaridade, aprendizagem significativa, contextualiza¢do do
ensino
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1.INTRODUCAO

Discussoes sobre interdisciplinaridade no campo da producdo do conhecimento sdo tomadas de forma
recorrente quando se pretende problematizar abordagens cartesianas e positivistas nos processos de
construcdo do conhecimento, buscando-se ampliar a compreensio da proépria ciéncia numa perspectiva
mais integradora e menos fragmentaria. No campo educacional, a interdisciplinaridade é um conceito
frequentemente abordado em propostas pedagdgicas de instituicdes publicas e privadas, sendo inclusive
mencionada em documentos oficiais de drgdos governamentais que tém o propoésito de determinar
parametros e/ou diretrizes para a educacdo. No entanto, a ideia de interdisciplinaridade neste seara é
frequentemente abordada como uma espécie de panaceia capaz de superar eventuais problemas
ocasionados pela fragmentacdo do conhecimento tio presente nos processos classicos de escolarizagio.

Por outro lado, existem pesquisas no pais que denotam a interdisciplinaridade como atitude, postura,
filosofia e ferramenta que pode contribuir de forma significativa para os processos de ensino-
aprendizagem efetivados no ambito das escolas, a partir, sobretudo, de uma visdo holistica do
conhecimento e da forma contextualizada como ele pode ser construido pelos sujeitos. Nesta perspectiva,
este trabalho apresenta uma revisdo sistemdtica de literatura, com o objetivo de discutir sobre a
importancia da interdisciplinaridade e sua utilizacdo em praticas educativas na educagio basica como
meio de conferir sentido aos contelddos aprendidos na escola, favorecendo a aprendizagem significativa.

A presente revisdo sistematica de literatura foi construida a partir da analise de trabalhos publicados em
um periddico especializado no tema, a Revista Interdisciplinaridade. Essa revista é fruto das reflexdes do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade - GEPI, cadastrado no CNPQ/CAPES desde 1986 e
ligado a PUC/SP pelo Programa de Pés-Graduagao em Educagdo/Curriculo. As publica¢des desse periddico
sdo semestrais, estio hospedadas no portal de revistas eletronicas da PUC/SP e sdo indexadas a pelo
menos cinco bases de dados reconhecidas pela comunidade académica.

2.METODOLOGIA

O primeiro passo na organizacdo de uma revisdo sistematica de literatura, segundo Kitchenham (2004),
consiste na definicdo das questdes da pesquisa. Estas perguntas tém o proposito de delimitar o objeto de
estudo ao tempo que direciona os procedimentos de construcdo e analise dos dados eminentemente
bibliograficos. Este trabalho foi construido a partir de trés questdes norteadoras: 1) De que forma a
interdisciplinaridade pode auxiliar na contextualiza¢do do ensino para atribuicdo de significado ao que se
aprende na escola? 2) Como sdo vivenciadas as praticas interdisciplinares no ambiente escolar? 3) Quais
os desafios de uma pratica interdisciplinar?

Considerando a delimitacdo dessas perguntas, passamos a etapa seguinte que consistiu em definir
critérios de inclusdo e exclusido de trabalhos publicados a serem analisados.

2.1 CRITERIOS DE INCLUSAO:
- Artigos publicados na base de dados da Revista Interdisciplinaridade;
- Trabalhos publicados entre 2010 e 2017;

- Textos que abordam um dos seguintes temas: 1) Interdisciplinaridade e contextualizagcdo do ensino; 2)
Préticas interdisciplinares na escola; 3) Desafios da pratica interdisciplinar;

2.2 CRITERIOS DE EXCLUSAO:
- Artigos publicados antes do ano de 2010;
- Artigos que ndo tém relagdo com a educagio basica;

As perguntas de pesquisa assim como os critérios de inclusdo e exclusdo anteriormente mencionados
constituem o que Kitchenham (2004) chama de protocolo de pesquisa. Na organiza¢ido deste trabalho, o
protocolo de pesquisa foi essencial para a sistematizacdo e analise dos dados. E importante salientar que
os artigos analisados foram selecionados a partir da leitura dos seus titulos, das palavras-chave e dos
resumos e disponibilizados na plataforma online da base de dados em estudo.



Educagdo no Século XXI - Volume 17 - Ensino Superior

3.RESULTADOS

A partir do protocolo de pesquisa utilizado, foram selecionados onze (11) artigos. Considerando o
contetdo e a tematica central de cada trabalho, foi possivel agrupa-los em trés categorias, propostas para
sistematizar o trabalho de analise e discussdo dos resultados: 1) Interdisciplinaridade e contextualizacdo
do ensino para aprendizagem significativa; 2) Experiéncias e praticas interdisciplinares na Educacdo
Basica; 3) Desafios da pratica interdisciplinar.

Na primeira categoria, foram agrupados quatro trabalhos, sendo os autores: Moreira José (2010); Fazenda
e Casadei (2012); Silva e Ferreira (2013); Godoy (2014). Na segunda categoria, foram selecionados quatro
produgdes: Rodrigues (2012); Nakashima, Jesus e Franco (2015); Carneiro e Silva (2017); Silva (2017). A
terceira e ultima categoria reuniu trés trabalhos: Fazenda (2011); Rojas e Santana (2014); Fernandes
(2015).

4.DISCUSSAQ

4.1 INTERDISCIPLINARIDADE E CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO PARA A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

A interdisciplinaridade nido deve ser compreendida como um trabalho de mera justaposicio de
conhecimentos advindos de areas da ciéncia diferentes entre si. Compreendé-la dessa forma seria tentar
reduzir toda uma perspectiva de compreensdao de mundo, de ciéncia e de educagdo que busca superar
eventuais limita¢cdes de abordagens reducionistas que, de algum modo, fragmentam a compreensio de
mundo construida pelos sujeitos envolvidos em um continuo processo de aprendizagem.

Neste sentido, os 4 artigos da primeira categoria de analise discutem o tema da interdisciplinaridade sem
dissocia-la do contexto em que é desenvolvida de modo a contribuir para a aprendizagem significativa dos
sujeitos que estdo engajados em processos educativos. Uma das possibilidades para isso, é apontada por
Moreira José (2010) quando defende a necessidade de o processo educativo ser orientado por professores,
ndo na perspectiva da memorizacao e da repeticao aleatdria, mas a partir de perguntas. Para a autora, os
questionamentos, muito mais do que as respostas prontas, fazem os alunos pensarem, refletirem e
buscarem sentido para o que estdo aprendendo. Empreender concretamente este tipo de abordagem na
escola “requer do professor uma disposicdo para ir além das disciplinas escolares e pensar nas
problematicas que sdo estimulantes para os alunos, nas quais eles tenham que questionar, refletir e
estabelecer relacdes” (MOREIRA JOSE, 2010, p. 56).

Por outro lado, o trabalho de Fazenda e Casadei (2012), ao apresentar um levantamento de relatos e de
trabalhos publicados pelo Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares da PUC-SP com a contribui¢do
do Nucleo de Estudos do Futuro, também da PUC-SP, sobretudo aqueles que abordam questdes
diretamente relacionadas com a natureza e o meio ambiente, revela a importancia da consolidacdo de um
pensamento sistémico que compreenda de forma indissociavel os sujeitos e os contextos sociais e
ambientais nos quais estdo inseridos.

Para as autoras, uma perspectiva interdisciplinar que busque consolidar a aprendizagem de forma
significativa, necessita estar aberta para um processo de didlogo e de intera¢do entres os sujeitos e suas
perspectivas de compreender o mundo:

Encontramos na interdisciplinaridade um caminho possivel para promover a
articulacio de saberes e considerar a complexidade das relacbes e a
possibilidade de co-construgdo do conhecimento, a partir do didlogo entre as
diferentes perspectivas pelas quais os individuos percebem a realidade,
permitindo aos envolvidos no processo interdisciplinar ampliarem suas visdes
sobre os sistemas dos quais fazem parte. (FAZENDA; CASADE], 2012, p. 64).

Uma outra perspectiva de associacdo da interdisciplinaridade com a aprendizagem significativa, é
abordada no trabalho de Silva e Ferreira (2013). Para estas autoras, além da interacdo entre os sujeitos, o
professor precisa assumir uma pratica pedagogica diferenciada, utilizando-se de multiplas linguagens no
processo de ensino. A arte, neste contexto, € um elemento potencializador e criador de contextos para que
a aprendizagem significativa ocorra, principalmente por sua natureza provocadora e por estar associada a
perspectivas lddicas de ensino.

Ainda dentro desta categoria de andlise, cabe mencionar o trabalho de Godoy (2014). A autora, em seu
texto, ressalta a interdisciplinaridade como uma abordagem a ser assumida por educadores que se
percebam como sujeitos proativos no processo de construgdo do conhecimento; sobretudo, por
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reconhecer a necessidade da pesquisa, da busca, como elementos indissocidaveis de praticas
interdisciplinares. Assim, a aprendizagem sera consolidada mediante a acio significativa do professor que
buscara ndo apenas articular saberes, mas problematizar, especular, relativizar, historiar cada situacao de
aprendizagem.

4.2 EXPERIENCIAS E PRATICAS INTERDISCIPLINARES NA EDUCACAO BASICA

Os artigos publicados na Revista Interdisciplinaridade relatando praticas interdisciplinares na Educagao
Basica evidenciam como perspectivas inovadoras para aprendizagem significativa sdo viaveis do ponto de
vista pedagogico. Estes trabalhos revelam como a interdisciplinaridade ndo é meramente um conceito
filosdfico para teoricamente explicar fendmenos da aprendizagem; na verdade, dentro de abordagens
pedagogicas interdisciplinares, teoria e pratica estdo imbricadas num mesmo e tnico processo de
construcdo do conhecimento.

Rodrigues (2012) desenvolveu um trabalho com jovens em situacdo de re-socializagcdo. Por meio da
construcdo de uma horta, conceitos como paciéncia e respeito foram trabalhados com estes alunos.
Segundo o autor, foram utilizados conceitos relacionados a agricultura natural para o desenvolvimento
das atividades de horticultura associados aos principios basicos da interdisciplinaridade. Nesta
experiéncia educativa, ndo apenas os conhecimentos técnicos sobre a construcio de hortas e manejo de
plantas foram trabalhados, mas, e principalmente, experiéncias de vida para a ressignificacdo da ideia de
colaboracio e de convivéncia.

O trabalho de Nakashima, Jesus e Franco (2015) relata as experiéncias vivenciadas pela comunidade
escolar de uma instituicdo de ensino do Tocantins que foi inserida em um programa de inclusdo digital
(Programa um Computador por Aluno - ProUCA) desenvolvido pela Universidade Federal do Tocantins
em parceria com redes publicas de ensino. O trabalho das autoras revela como tecnologias digitais da
informacdo e comunicagdo podem contribuir para a construgio de praticas pedagogicas interdisciplinares,
envolvendo desde o trabalho com artes até a produgio de textos.

Carneiro e Silva (2017) desenvolveram uma pesquisa sobre a possibilidade de desenvolver trabalhos
pedagdgicos interdisciplinares em torno de um contetido escolar especifico, a hereditariedade. Segundo os
autores, a temdatica é um campo aberto para professores e alunos perceberem a inter-relagdo entre
matematica e biologia. No trabalho da coleta de dados em campo, foram detectadas algumas dificuldades
mencionadas por professores como empecilho para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares no
cotidiano da escola:

[...] falta de tempo disponivel para planejar e executar as atividades; auséncia
de referéncias tedricas sobre o tema interdisciplinaridade para auxiliar o
planejamento; desconhecimento de exemplos praticos de como fazer atividades
interdisciplinares; escassez de recursos; deficiéncia na formacdo e falta de
interacdo com os professores de outras areas (CARNEIRO; SILVA, 2017, p. 39).

0 trabalho interdisciplinar requer atitude ousada dos professores frente a tarefa de ensinar. A construgio
de uma aprendizagem significativa passa, necessariamente, pela consolidacdo de praticas pedagdgicas
abertas, questionadoras e, sobretudo, dispostas a romper com a mera reprodutibilidade mecanica de
conteudos escolares. Ao perceberem a realidade vivenciada por professores e as dificuldades apontadas
por eles, Carneiro e Silva (2017) concluem seu artigo sinalizando a continuacdo de sua pesquisa, ndo mais
numa perspectiva descritiva da realidade investigada, mas numa dimensdo propositiva. Segundo eles:
“Planeja-se [..] elaborar materiais didaticos que estimulem a abordagem interdisciplinar entre a
matematica e outras disciplinas, principalmente, no estudo de conceitos relacionados a hereditariedade
[..]”- (CARNEIRO; SILVA, 2017, p. 39-40).

Na area das ciéncias da natureza, Silva (2017) desenvolveu um trabalho com alunos do 12 ano do Ensino
Médio. Numa perspectiva interdisciplinar, a professora, por meio do cultivo de rabanete e rucula,
favoreceu a construgdo de uma aprendizagem significativa envolvendo aspectos do sistema solo/planta,
além de conceitos como solubilidade, ions e composicdo dos solos, por meio de atividades experimentais.
As atividades pedagoégicas descritas por Silva (2017) revelam como a efetiva concretizacdo da
interdisciplinaridade em contextos de aprendizagem depende da participacdo ativa e do engajamento de
professores e alunos, sendo necessaria uma postura questionadora e propositiva frente ao conhecimento.
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4.3 DESAFIOS DA PRATICA INTERDISCIPLINAR

As discussdes sobre interdisciplinaridade no Brasil aparecem no meio académico desde a segunda metade
do século XX. Fazenda (2011) afirma que os estudos neste campo do conhecimento influenciaram a
definicdo de diretrizes educacionais ja nos anos 70. A autora, ao fazer uma analise da trajetéria das
discussdes em torno da interdisciplinaridade, principalmente relacionada ao trabalho pedagégico no
Ensino Fundamental, elenca alguns pontos centrais que sinalizam desafios e perspectivas para o pleno
desenvolvimento de abordagens interdisciplinares na educagio.

0 artigo mencionado (FAZENDA, 2011) apresenta, por meio de tdpicos, elementos que devem ser levados
em consideracio quando se deseja refletir/discutir/construir, de forma significativa, a
interdisciplinaridade na escola. A autora aponta caminhos que vao desde a ressignificacdo do sentido de
pesquisa, superando limitacdes da l6gica meramente racional e instrumental da ciéncia academicista, até a
proposicdo posturas abertas de professores e alunos frente ao conhecimento. Segundo a autora: “A légica
que a Interdisciplinaridade imprime é a da invencao, da descoberta, da pesquisa, da producdo cientifica,
porém decifrada num ato de vontade, num desejo planejado e construido em liberdade.” (FAZENDA, 2011,
p. 16)

Concluindo seu texto, Fazenda (2011) conclama ressalta a expansdo e conformagao dos estudos sobre a
interdisciplinaridade no territério brasileiro. Para a autora, estes trabalhos trazem a marca da realidade
vivenciada pelos sujeitos que os constroem, mas trazendo em comum o fato de ser “uma possibilidade de
resistir a fragmentacao do conhecimento, do homem e da vida” (FAZENDA, 2011, p. 21). Enfim, o potencial
criador e transformador dos estudos interdisciplinares tem seu fundamento na légica do respeito a
histéria, ao contexto e ao sujeito humano.

Rojas e Santana (2014), em seu trabalho, discutem sobre desafios e perspectivas de aspectos
interdisciplinares na constru¢io de uma praxis pedagégica que vise o fim da fragmentagio do
conhecimento. As autoras ressaltam a necessidade dos educadores estarem atentos para o carater
integrador e integrativo da relacdo entre professores e alunos no processo de consolidacdo da
aprendizagem. Para elas, o trabalho interdisciplinar permite a construgdo de respostas aos desafios que se
apresentem para os sujeitos em cada contexto por eles vivenciado.

O trabalho dessas autoras apresenta de forma clara as diferencas entre termos comumente comparados
entre si, as vezes com algum tipo de equivoco conceitual: interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
multidisciplinaridade. Ao fazer essa diferenciacdo entre estas palavras, Rojas e Santana (2014) reafirmam
o lugar da interdisciplinaridade como uma perspectiva integradora de constru¢do e compreensio do
conhecimento; sendo muito mais do que a inter-relagio de areas do conhecimento ou a soma de
disciplinas académicas. Segundo elas, os principais desafios para a construgdo de praticas
interdisciplinares estdo associados a questdes que remetem aos processos tradicionais de formagao dos
professores, as praticas cristalizadas de organizagdo do ensino no espago escolar e as expectativas de
setores da educagio que tém forte influéncia na organizacio de curriculos e de materiais didaticos.

Fernandes (2015) traz para a discussido acerca dos desafios da interdisciplinaridade a comparacio e
interligacdo entre os trabalhos de dois tedricos contemporaneos: Habermas, filosofo alemio e Ivani
Fazenda, educadora brasileira pioneira nas discussdes sobre interdisciplinaridade. Nesse artigo, o autor de
forma aprofundada discute conceitos como contemporaneidade, interdisciplinaridade e
intersubjetividade. Um dos pontos iniciais abordados em seu texto esta relacionado a modernidade e as
formas de organizacdo e inter-relacdo dos sujeitos com os outros, consigo mesmos e com o conhecimento.

A ciéncia classica, fundada sobre bases modernas, é sustentada sob uma visdo de mundo por meio da qual
a fragmentacio e a racionalizacdo sdo os caminhos vidveis para a produg¢ido do conhecimento. Fernandes
(2015), baseado nas ideias de Habermas, mostra como a razdo instrumental, deslocou a concepgio de
ciéncia para uma perspectiva légico-matematica, consolidando assim uma visao mecanicista do mundo e
dos fendmenos. Por outro lado, a interdisciplinaridade, tal como proposta por Ivani Fazenda, apresenta-se
como “uma reflexdo mais adequada sobre o homem e suas relagdes, seja consigo, com o outro, com o
conhecimento e com o mundo.” (FERNANDES, 2015, p. 53).

Ao estabelecer o didlogo entre as ideias de Habermas e Fazenda, Fernandes (2015) problematiza a
perspectiva moderna da relacdo das pessoas com o conhecimento, ao tempo que aponta para a
interdisciplinaridade como possibilidade de ressignificar o sentido intersubjetivo de ser e estar no mundo
por meio de processos fundamentados nos pilares da “coeréncia, espera, desapego, humildade e respeito”
(FAZENDA, 2011 apud FERNANDES, 2015, p 53). Afinal, abordagens interdisciplinares, seja no campo da
pesquisa ou da educagao, requerem posturas abertas ao novo e despojadas de verdades preestabelecidas.
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5.CONSIDERACOES

As pesquisas no campo da interdisciplinaridade tém se expandido de forma significativa nos dltimos anos.
O trabalho de pesquisadores na organizacdo de peridédicos especificos sobre o tema, como a Revista
Interdisciplinaridade, tem sido crucial para dar visibilidade ao que se tem produzido na area, ao tempo
que tem fomentado a consolidacdo de estudos sobre vieses talvez ainda ndo abordados em pesquisas
recentes. De qualquer modo, esta revisado sistematica revelou que embora haja produgdes sobre a relagao
entre aprendizagem significativa e propostas interdisciplinares de ensino, é necessario avangar um pouco
mais na tematica, sobretudo por meio de uma discussdo mais aprofundada sobre a relagdo entre aspectos
tedricos e vivéncias contextualizadas, evitando-se que experiéncias consolidadas em contextos educativos
sejam discutidas de forma meramente descritiva.

De modo geral, para a atual conjuntura, ha que se pensar na construcdo de uma escola que promova o
didlogo; uma escola que busca a ndo-fragmentagdo do aluno, respeitando a sua subjetividade e
estimulando a construgdo do conhecimento de forma colaborativa. A interdisciplinaridade tem se
mostrado como um recurso para a construcdo dessa escola, pois praticas interdisciplinares colaboram
para que professores tenham a oportunidade de vivenciar experiéncias formadoras, ao tempo que
favorecem aos alunos uma atuagao plena no processo de construcdo de uma aprendizagem significativa.

Pode-se inferir das reflexdes dos autores citados que a interdisciplinaridade pode consolidar a
participacdo dos professores na construcdo de um projeto comum, voltado para processos pedagégicos
contextualizados. Nesta perspectiva, o senso critico, a aceitagdo de novas ideias, o desenvolvimento da
autoconfianca e superacdo dos erros, seriam atitudes recorrentes e colaboradoras no processo de
formacao dos sujeitos.

No entanto, observa-se no cenario educacional brasileiro a necessidade de superagdo de diversos
obstaculos tanto no processo de formacdo de professores como na efetiva consolidacio de praticas
interdisciplinares em escolas com propostas curriculares engessadas, ocupadas em treinar os estudantes
para processos de avaliacio externa. Neste sentido, ha aqui, pelo menos, duas possibilidades para o
desenvolvimento de trabalhos futuros: um investigando sobre a interdisciplinaridade no processo de
formacgdo de professores; e outro, buscando compreender como a interdisciplinaridade é abordada em
processos de avaliacdo externa organizados por 6rgdos oficiais que regulamentam o sistema educacional
no pais.
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Capitulo 5

Estudo sobre a evolucdo da producdo cientifica
Brasileira.

Rogério Erbereli
Daniel Augusto Borges Pavani

Resumo: A abertura de novas vagas para cursos superiores no Brasil tem acarretado em
um aumento da producdo cientifica brasileira, isso tem ocorrido principalmente nas
ultimas décadas, em especial nos ultimos anos, muito em funcdo de politicas
governamentais. Uma das consequéncias desse aumento de vagas é a evolu¢do do Brasil
em rankings de producgdo cientifica mundial, tem-se verificado, entretanto, que esse
aumento nao significa melhorias na qualidade dos artigos. Esse artigo visa descrever e

mostrar através de graficos e tabelas essa evolugao qualitativa e produtiva.

Palavras chave: producao cientifica, educacao, Brasil.
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1.INTRODUCAO

A histéria recente do ensino superior no Brasil pode se dividir em trés etapas. A primeira etapa é
compreendida entre as décadas de 1960 e 1990, quando o acesso a educacdo superior era somente
limitado ao sistema de vagas via vestibular.

Uma segunda etapa esta limitada ao periodo entre 1994 e 2002, onde ocorreu um significativo aumento
no numero de vagas, mas estas se concentram exclusivamente no setor privado, enquanto nesse periodo o
setor publico federal apresentou uma redugdo nas verbas (RIGOTTO; SOUZA, 2005).

O terceiro periodo fica entdo compreendido a partir de 2003 até os dias atuais, nessa etapa é
implementada a decisdo politica de ampliar o acesso ao ensino superior e com isso uma forma de
minimizar as desigualdades sociais. Nesse contexto surgem programas tais como o ProUni (Programa
Universidade para todos) que preenche vagas que até entdo nio eram preenchidas no ensino privado,
oferecendo bolsas. Paralelamente a esse programa outras duas iniciativas de retorno mais lento sdo
iniciadas, sdo elas: o programa de expansao e interiorizacdo (levar cursos superiores a cidades onde antes
sem ofertas de vagas); e o programa de reestruturacdo e expansao das universidades federais brasileiras
(REUNI) que visa aumentar vagas em universidades ja existentes, além de novos cursos de ensino
superior.

Esse processo de expansao de vagas acaba por incorrer na geracdo de novas vagas (tanto publicas, quanto
privadas), como é possivel verificar através da figura 1 a seguir.

Figura 1 - Numero de matriculas nas universidades brasileiras em graduacdo em milhdes. (Inclui
graduacdo presencial e a distancia).
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Fonte: Adaptado de: INEP/MEC (BRASIL, 2014).

Nesse mesmo periodo (2003-2013) é possivel notar o aumento de 81,4% nas matriculas de mestrado e
doutorado nas universidades brasileiras, tal fato é bastante claro na figura 2, tal fato pode ter ocorrido em
funcdo da ndo atualizagdo dos dados até a apresentacgdo do grafico.
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Figura 2 - Evolucdo das matriculas em cursos de mestrado e doutorado nas universidades brasileiras, em
milhares.
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Fonte: Adaptado de: INEP/MEC (BRASIL, 2014).

Nesse contexto de aumento de vagas e cursos é que se tem a base desse estudo onde o foco é a produgio
cientifica no Brasil.

Segundo GUIMARAES 2011, um indicador importante a ser acompanhado na area de pesquisa e pos-
graduacdo é a produgdo académica do sistema de educacdo superior do Brasil. A figura 3 mostra a
comparacao do crescimento da produgdo académica brasileira em relagdo aos demais paises do mundo,
baseada no niimero de artigos publicados em periddicos cientificos indexados. Essa comparacdo tem como
referéncia o ano de 2003 e a fonte é o ISI - Institute for Scientific Information. National Science Indicators,
USA. Base deluxe - SCI (2009).

Figura 3 - Comparagao do crescimento da produgdo cientifica no mundo e no Brasil.
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Fonte: Adaptado de: CAPES/MEC (GUIMARAES, 2011).

Os dados do grafico acima refletem o quadro a seguir onde é possivel notar a evolucdo na publicacio de
artigos cientificos em peridédicos indexados. Destaque para o Brasil que apresenta a segunda maior taxa de
crescimento no periodo de 2003 a 2009.
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Tabela 1 - Evolucao dos paises na publicacdo de periddicos cientificos indexados.
Pais 2003 2009 Variacdo %

China 40612 125372 209
Brasil 14319 31639 121
Turquia 10794 22163 105
India 21518 40905 90
Coréia do Sul 21111 39843 89
Taiwan 13158 23834 81
Espanha 27428 44688 63
Australia 25204 39559 57
Poldnia 12964 19512 51
Holanda 22165 30948 40

Fonte: Adaptado de: CAPES/MEC (GUIMARAES, 2011).

A seguir é apresentada a tabela 2 com a sequéncia dos paises com maior participagdo em relagdo ao total
mundial de artigos publicados em periddicos cientificos indexados pela Thomson Reuters (2010). O Brasil
aparece na 132 posicdo, o que evidencia um importante avango. No entanto, se for levado em consideracdo
o fato de atualmente o Brasil ser a 72 maior economia mundial, tem-se ainda muito que avangar para que a
posicdo da producdo cientifica fique em correspondéncia com aquela que o pais tem na participagdo da
economia mundial.

Tabela 2 - Relacao dos 20 paises com maior participacdo percentual em relagao ao total mundial de

publicacdo em periddicos cientificos indexados.
; Participacao % em relacao
Pais 2010 pag 0 §
ao mundo

1 - Estados Unidos 338784 28,7
2 - China 125372 10,6
3 - Alemanha 88420 7,5
4 - Inglaterra 80135 6,8
5 - Japao 77882 6,6
6 - Franca 63601 54
7 - Canada 54756 4,6
8 - Italia 51453 4,4
9 - Espanha 44688 3,8
10 - India 40905 3,5
11 - Coréia 39843 3,4
12 - Australia 39559 3,4
13 - Brasil 31639 2,7
14 - Holanda 30948 2,6
15 - Rissia 26836 2,3
16 - Taiwan 23843 2,0
17 - Suica 22239 1,9
18 - Turquia 22163 1,9
19 - Suécia 19976 1,7
20 - Polonia 19512 1,7

Fonte: Adaptado de: CAPES/MEC (GUIMARAES, 2011)

Importante nesse ponto salientar que apesar de ocupar a 132 posicao em participagdo percentual mundial
em publicacdes o Brasil apresenta uma pequena participagdo nas revistas mais exigentes quanto a
qualidade de ciéncia, selecionada como exceléncia pelo periddico e nesse aspecto os brasileiros
representam apenas 1% das publicagdes.
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2.0BJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

Demonstrar através de graficos, quadros e tabelas a evolugdo da escrita cientifica brasileira.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Realizar levantamento de referéncias bibliograficas;
- Realizagdo de comparagdes com a producio cientifica entre diversos paises;

- Levantamento histdrico das relagdes entre alunos matriculados e produgio cientifica.

3.METODOLOGIA

Esse artigo teve como metodologia uma revisdo de literatura, onde a primeira etapa foi a realizacdo de
uma pesquisa para identificar artigos que possuissem relevancia ao assunto; uma vez selecionado, tal
material passou a ser estudado e avaliado em fun¢ao da agregacao de valor ao trabalho.

Foram entdo desenvolvidos graficos; tabelas e quadros que facilitam a leitura e também auxiliam na
compreensido do tema abordado. Ao concluir essa etapa foi entdo possivel discutir de forma consistente os
valores encontrados e consequentemente realizar uma conclusdo sélida de como é a producao cientifica
no Brasil.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

E notério que a publicagio de trabalhos académicos realizados por autores brasileiros estd em plena
ascensdo como pode ser verificado na comparagio do crescimento da producdo cientifica no mundo e no
Brasil (figura 03). Em 2001 o Brasil ocupava o 172 lugar mundial na quantidade de artigos publicados, ja
em 2011 essa posi¢do passou a ser a 132.

Em contrapartida a qualidade desses trabalhos apresenta uma queda; tal fato pode ser observado pela
quantidade no ntimero de citagdes dos trabalhos cientificos, e nesse quesito o Brasil que ocupava a 312
posicao caiu para o 402 lugar mundial. Tal fato pode ser verificado na tabela do ranking da quantidade de
trabalhos cientificos publicados e na tabela do ranking da qualidade dos trabalhos cientificos.

Tabela 3 - Ranking da quantidade de trabalhos cientificos publicados:

Posicao em 2001 ORI em 20}1 (N® de
ublicacdes

Estados Unidos 1 1(519573)
Japdo 2 5(115516)
Reino Unido 3 3 (145899)
Alemanha 4 4 (137519)
China 5 2 (373756)
Franca 6 6 (97343)
Italia 7 9 (77838)
Canada 8 8 (80679)
Russia 9 16 (ndo informado)
Espanha 10 10 (71155)
Brasil 17 13 (49664)

Fonte: Adaptado de: Scimago Journal & Country Ranking e Ranking Universitario Folha (2012).
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Tabela 4 - Ranking da qualidade dos trabalhos cientificos (medida pela quantidade de cita¢cdes recebidas
por cada artigo cientifico).

Paises \ 2001 2011 \ Paises
Suica 1 1 Suica
Dinamarca 2 2 Dinamarca
Estados Unidos 3 3 Holanda
Holanda 4 4 Bélgica
Suécia 5 5 Suécia
Israel 6 6 Israel
Finlandia 7 7 Austria
Canada 8 8 Cingapura
Reino Unido 9 9 Reino Unido
Noruega 10 10 Irlanda
Brasil* 31 40 Brasil*
India* 39 42 [ndia*
China* 47 45 China*
Russia* 49 48 Russia*

* Paises do BRICS - Grupo politico de cooperagdo, composto por paises com economia emergente.

Fonte: Adaptado de: Scimago Journal & Country Ranking e Ranking Universitario Folha (2012).

Torna-se notoério que o aumento da produgao de artigos cientificos ndo esta relacionado com a influéncia
dos docentes; mas sim com o aumento do nimero de vagas nas universidades.

Um dos fatores que também suporta o aumento da produgio cientifica brasileira foi a abertura do
programa governamental ciéncia sem fronteiras; que gerou a oportunidade de estudantes brasileiros
desenvolverem suas pesquisas no exterior e consequentemente desenvolverem estudos em parcerias com
outros paises, que por sua vez, incide na geracdo de uma maior produgao de artigos cientificos. Tal projeto
prevé a aplicagdo de até 101 mil bolsas de estudos distribuidas entre alunos de graduac¢do e pOs-
graduagdo, com o intuito maior de manter contato com sistemas educacionais competitivos em relagao a
tecnologia e inovagio; atualmente o programa possui 92880 bolsas. (CIENCIA SEM FRONTEIRAS-MEC,
2016).

O programa teve seu inicio no segundo semestre de 2011 e desde entdo o numero de bolsas tem
apresentado um significativo aumento, como mostra a figura 04.

Figura 4 - Total de bolsas implementadas por ano.
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Fonte: Adaptado de: CIENCIA SEM FRONTEIRAS/MEC (2016).

Por fim, outro aspecto importante estid associado ao fato de que muitos trabalhos de grande impacto
acabam sendo divididos em diversos outros, ocasionando sim um aumento produtivo em detrimento da
qualidade desses trabalhos.
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5.CONCLUSOES

Pode-se concluir que apesar da producdo cientifica brasileira ter aumentado nos ultimos anos em virtude
ndo sé do aumento consideravel de vagas nas universidades, mas também de programas governamentais
como o programa ciéncia sem fronteiras; isso ndo ocasiona um aumento na qualidade produtiva de
artigos; muito pelo contrario o que nota-se é uma producio considerada de baixa qualidade.

Muitas dessas publica¢des tém ocorrido em revistas ndo indexadas, e consequentemente é avaliada como
"lixo" académico (sem valor). Além disso, outro fator notado é o mau uso dos recursos aplicados a
pesquisa; um exemplo citado pela revista Nature é que em uma pesquisa com 53 paises o Brasil ocupa a
quinquagésima posicio, ficando a frente apenas de Egito, Turquia e Malasia.

Essa ma qualidade da producdo académica no Brasil esta também atrelada a politica de ensino superior
nacional que pressiona os pesquisadores a publicarem mais; uma consequéncia disso é que trabalhos que
teriam um grande impacto sdo desmembrados em diversos trabalhos publicados separadamente com um
impacto bastante inferior ao original.

E fungdo do docente, desvincular-se dessa politica nacional de valoriza¢do da quantidade produtiva, e
valorizar a qualidade produtiva, sempre estando atento a novas linhas de pesquisa. Ao alterar sua postura,
o docente influencia e motiva os seus alunos a produzirem artigos que sejam de grande impacto cientifico.

Torna-se bastante claro que nio é somente importante aumentar a producio cientifica no Brasil, mas
também melhorar a qualidade dos trabalhos produzidos.
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Capitulo 6

O preconceito linguistico vai a escola: Reflexoes sobre
a pratica docente

Jéssina Jussara De Freitas Felipe
Cynthia Maria Porfirio Das Neves
Dina Souza da Silva

Resumo: O presente trabalho foi desenvolvido buscando analisar e verificar o
preconceito linguistico nas escolas e expor os atributos que o professor pode usar para a
desconstrug¢do do preconceito linguistico na sala de aula. O ensino da lingua culta na
escola ndo deve ter a finalidade de reprovar ou tirar a lingua que falamos no nosso dia a
dia com nossa familia, nossos amigos, ou seja, a linguagem coloquial. Pelo contrario, o
dominio da norma culta da lingua, somado ao dominio de outras variedades linguisticas,
tem a funcdo de nos tornar mais preparados para nos comunicarmos. Saber usar e
respeitar todas as variedades da lingua é uma grande qualidade que equivale o mesmo
que conseguir empregar a lingua de modo adequado as mais diferentes situacdes sociais
de que participamos. O preconceito linguistico ocorre quando, por exemplo, um sulista
considera sua maneira de falar superior aos que vivem no norte ou nordeste do pais,
sem ter a consciéncia de que o nosso pais possui dimensdes continentais e embora todos
falemos a lingua portuguesa, ela apresenta diversas variacdes e particularidade
regionais. Um dos grandes desafios dos professores € esclarecer para seus alunos que a
lingua escrita e a lingua falada podem apresentar distingdes e continuarem corretas em
suas peculiaridades. O trabalho traz ainda algumas reflexdes sobre o ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa nas escolas e a importancia de combatermos todo e
qualquer preconceito no que se refere principalmente a questdes sociais. Mostramos
também como as variagdes linguisticas estdo presentes o nosso dia a dia com as musicas
e a internet. Segundo Biderman, “A lingua é responsavel por transmitir a heranca
cultural de um povo que carrega aspectos de vida, das crencas e de valores de uma
sociedade.” O preconceito linguistico negligencia essa e outras definicdes do que é lingua
e suas variacbes que mudam de acordo com cada estado e as realidades
culturais/sociais, além de ser prejudicial ao aprendizado e evolu¢do dos nossos alunos,
causando vergonha e constrangimento da parte de alguns e ignorancia da outra parte.
Visando esses fatos corriqueiros no convivio social, o presente trabalho busca, com a
ajuda de Marcos Bagno, esclarecer alguns pontos desse fendOmeno social e com isso
buscar novas estratégias de ensino onde esses preconceitos parem de ser reproduzidos,
além de ampliar o campo cultural do aluno, por isso foi selecionado também algumas
musicas da psicodélia nordestina para exemplificar essas variacoes.
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1.INTRODUCAO

Em todo o pais existem diversas formas de falar, se vocé é do nordeste e vai pro sul do pais vai perceber
essa diferenca linguistica que é o que chamamos de varia¢des, € muito comum o preconceito linguistico
com nordestinos por conta de seu sotaque arrastado que é diferente do sotaque do sul, mas é importante
que deixemos claro que todas as formas de falar estdo certas, de acordo com sua realidade, com sua regido
e seus costumes.

Dando inicio com a significacdo do que seria um preconceito, para podermos compreender com clareza
esse evento que ocorre ndo s6 na linguistica, mas em outros ambitos sociais, o preconceito segundo a visdo
do filosofo alemdo Hans-Georg Gadamar® (1988) ¢, “preconceito significa um julgamento que é formado
antes que todos os elementos que determinam uma situacao tenham sido examinados”.

Ha varios pontos que insistem em levar a grande maioria dos brasileiros, mesmo que involuntariamente,
cometer preconceito linguistico de alguma forma. Uma dessas causas e aparentemente a principal é a
gramatica normativa aplicada nas escolas como verdade absoluta e a crenca de que tudo diferente desse
modelo é errado e grotesco. E é extremamente injusto viver essa realidade em um pais que possui uma
extensa variedade cultural nascida da miscigenagdo, onde hid uma gritante diferenca na fala e no
comportamento desses diversos povos que se propagaram em cada estado brasileiro, mas isso nido é
nenhum pouco negativo, ao passo contrario da nossa grande preocupac¢io contemporanea que € a forma
como estdo tratando -ou destratando- essas variagoes.

Com isso, a nossa pesquisa procura reforgar cada vez mais que nenhuma variag¢ao é inferior ou superior e
busca esclarecer algumas duavidas de porque isso acontece e como acontece e a maneira como ainda
reflete nas escolas. Assim fazer com que as pessoas tomem conhecimento e entendam a constante
evolucdo da lingua e por fim acabar com a reprodugio desse conceito prévio, como diz a definicdo acima o
preconceito, que mesmo antiga, ainda se aplica nos dias atuais.

2.0 PROBLEMA NAS DEFINICOES DE VARIACAO PADRAO E NAO PADRAO

Para entendermos mais sobre algumas questdes que vamos pontuar no decorrer do artigo, é importante
da inicio as discussoes falando sobre a forma como é definida a linguagem padrao e ndo padrao, como uma
é diferenciada da outra e como isso também carrega certa culpa no preconceito linguistico vigente em
nossas escolas e sociedade.

Em linhas gerais, o que nos é passado desde cedo nas escolas e na vida é que a variacdo padrio é aquela
que diz respeito a norma culta, a gramatica tradicional, que tem o maior zelo ao pronunciar corretamente,
usando todas as regrinhas aprendidas na matéria de portugués-gramatica. Geralmente é essa variacdo que
é utilizada dentro de meios sociais mais privilegiados politicamente, culturalmente e economicamente.

Do contrario, a titulada ndo padrio representa mais a linguagem coloquial, a espontaneidade, é aquela
utilizada em momentos mais informais, onde ha certa negligéncia para com o as normas gramaticais. Se
pararmos para analisar, na maioria das vezes essa definicdo pode transmitir esse preconceito ao qual
estamos evitando, quando, por exemplo, coloca em palavras o sotaque de alguma regido e usam como
exemplo de linguagem “ndo padrdo” isso s6 porque nio esta nos trilhos da gramatica normativa, como
podemos ver no quadro abaixo, utilizado em pagina de portugués para exemplificar a pronuncia padrao e
nao padrao.

VARIEDADE PADRAO VARIEDADE NAO PADRAO
Maior preocupacao com a pronuncia: Pronuincia simplificada de palavras e
nos, vocés, esta bom, nao quer, expressoes: nois, oceis, ta bao, num
ndao vou, para, esta. vo, ta, pra.

FONTE: http://joanaguga.blogspot.com.br/2015/03/variedade-padrao-x-variedade-nao-padrao.html
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O problema nessas defini¢des estd em elas serem reproduzidas de forma linear, isto é, sem analisar que
dentro dessas variacdes existem varios outras ramificagdes como a classe social do individuo, seu lugar no
pais e com isso todo desenvolvimento e cultura que existe em torno de determinada variagdo. Marcos
Bagno nos mostra onde este preconceito pode esta inserida e como ele é reproduzido nas escolas, uma das
muitas raizes desse preconceito para com as variagdes.

3. UM POUCO DA RAIZ DO PRECONCEITO LINGUISTICO

Marcos Bagno produziu um livro tedrico titulado “Preconceito linguistico, o que é, como se faz” publicado
pela primeira vez em 1999. Apesar do ano em que ele foi produzido, podemos perceber que ainda
continuamos com os mesmos problemas no que diz respeito ao uso da lingua.

Bagno marca trés pontos importantes que pode ser um dos motivos pelo qual o preconceito linguistico
ainda existe que é a gramatica tradicional, os métodos tradicionais de ensino e os livros didaticos sdo
considerados por ele a trindade que provoca tal evento.

Como é que se forma esse circulo? Assim: a gramatica tradicional inspira a
pratica de ensino, que por sua vez provoca o surgimento da industria do livro
didatico, cujos autores — fechando o circulo — recorrem a gramatica
tradicional como fonte de concepgoes e teorias sobre a lingua.

Embora o crescimento das discussdes sobre a lingua e suas variagdes embora estejam cada vez mais em
evidéncias, este ciclo apresentado pelo autor ainda é bastante atual. No ponto a seguir mostraremos um
pouco da nossa vivéncia como bolsista de iniciacdo a docéncia, onde podemos ver que essas questdes
ainda sdo bastante recentes.

4.AS VIVENCIAS EM SALAS DE AULA PROPORCIONADAS PELO PIBID

As consequéncias dessa triade apontada por Bagno no seu livro citado acima for vivenciado por nds
bolsistas no programa de iniciacdo a docéncia, o PIBID. A turma que foi selecionada pela escola na qual
iriamos trabalhar foi dividida em duas partes, uma com alunos da rede urbana e outra com alunos do
municipio. A diferenca entre esses dois grupos de alunos é que os alunos da zona rural apresentam
bastante timidez e inseguranca na hora de falar, eles ndo interagem na hora da aula e dificilmente dao sua
opinido a respeito de algo que estad sendo lecionado. Sem contar na enorme caréncia de leitura e escrita.
Como o nosso projeto trabalha bastante com aulas mais dindmicas, podemos observar isso de perto com
as nossas avaliagdes diagndsticas e é notavel a diferenca, tanto na participacdo como na fala.

0 que notamos nos livros didaticos é que eles ainda continuam ndo abordando essas questdes e pior ainda,
fortalecendo a ideia de que a linguagem correta tem que estd de acordo com a gramatica normativa,
negligenciando as variagdes e com isso, contribuindo pra ignorancia da maioria perante culturas, sotaque
e palavras que variam de regido para regido. Enquanto aulas, livros, plano de aula e professores ndo
contribuirem para esse aprendizado, o preconceito linguistico ainda vai ser uma barreira onde alunos e
cidaddos sao constrangidos diariamente e vitima de piadas em nome da sua maneira de se comunicar.
Para acabar com isso, selecionamos algumas ideias que podem ajudar na sala de aula a romper com o
preconceito e ainda expandir o campo cultural dos alunos.

5.0 ENSINO DAS VARIACOES COM DA PSICODELIA BRASILEIRA E OUTROS ESTILOS

E necessario que busquemos um ensino mais dindmico que faca com que os alunos alcancem um melhor
nivel de aprendizado, como defende a professora Maria Teresa Mantoan.

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar pessoas
nos padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e humanitaria,
quando consegue aproximar os alunos entre si; tratar as disciplinas como meios
de conhecer melhor o mundo e as pessoas que nos rodeiam; e ter como
parceiras as familias e a comunidade na elaboragdo e no cumprimento do
projeto escolar. (MANTOAN, 2004, p. 62)

Nas nossas reunides de planejamentos referentes as intervenc¢des que aplicamos nas escolas, nés, bolsistas
do PIBID, com a ajuda do livro de Mario Sérgio Cortella “Educacdo, escola e docéncia: novos tempos, novas
atitudes” Onde ele faz diversas reflexdes, procuramos a forma mais dindmica de levar isso até os alunos,
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usando musicas pra discutir sobre assunto com eles, uma das musicas usadas foi Ai que saudade de océ de
Vital Farias que ficou famosa na voz de artistas como Elba Ramalho e Geraldo Azevedo e faz essa ligacio
com a psicodelia nordestina.

Faz tempo que ndo te vejo

Ai que saudade d'océ

Se um dia océ se lembrar

Escreva uma carta pra mim

(VITAL FARIAS, Al QUE SAUDADE DE OCE, 1982)

Usando a psicodelia brasileira para exemplificar a variacdo linguistica dentro do nordeste, além desse
principal motivo que é incentivar a conscientizagdo acerca do preconceito, também tem o beneficio de
ampliar o campo cultural do aluno tendo em vista que esse momento da musica brasileira nido é tdo
popular mas é bastante representativo em todo o Brasil.

6.CONSIDERACOES FINAIS

Analisando todos os pontos colocados nesse artigo, podemos concluir e nos avaliar. O fim, ou pelo menos a
conscientizagdo no que diz respeito ao preconceito linguistico deve partir de nés, futuros professores ou
professores ja graduados - pois mesmo depois da formacdo, o aprendizado e a busca por conhecimento é
algo constante na vida de todos os docentes- esse desejo de mudanca tem que estd ligado ndo sé nas
teorias em textos e sim, na pratica, no nosso plano de aula, nos nosso planejamento de maneira resistente.

O lugar que mais podemos nos fortalecer para que essa mudanc¢a no ensino e, consequentemente, na
sociedade, é em mais aulas dinamicas e educativas e que fujam dos padrdes de ensino, como foi colocado
no tépico anterior. Musicas que possam expandir os campos de conhecimento dos alunos além de educa-
los sobre as diversas variagdes e assim, ciclos viciosos como foi colocado por Bagno ou generalizagdes
sobre varia¢des formais e informais terdo um fim, e toda variacdo sera contemplada e, principalmente
respeitada.
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Capitulo 7

O tecido do conhecimento no corpo transdisciplinar

Alice Maria Corréa Medina

Resumo: O objetivo do trabalho foi verificar a construcdo do conhecimento pelos
professores e estudantes baseada no livro “Os sete saberes necessarios a educagdao do
futuro” de Edgar Morin. Como metodologia utilizou-se atividades e dinamicas variadas a
partir de dois eixos tematicos - Ensinar a condigdo humana e Ensinar a identidade
terrena, relacionando a educacdo e ao processo de construgcdo do conhecimento. Nas
pesquisas e estudos educacionais uma das tematicas mais discutidas é a religacao dos
saberes para aprendizagens significativas no campo teorico-pratico. O estudo fomentou
ambientes dialégicos em funcdo das tematicas geradoras a partir de estudos
relacionados a cultura, a ludicidade para a promoc¢ao das aprendizagens. As diferentes
atividades possibilitaram uma articulagdo entre teoria e pratica, favorecendo uma
apropriacdo integrada de todos os participantes junto a atividades baseadas em
processos corporais interativos e de forma ludica. Foram abordados alguns pontos como
a identidade comum e complexa, unidade e diversidade e o destino comum da
humanidade para a sensibilizacdo com apropriacdo expressiva e criativa do grupo. Os
resultados apresentados foram por meio de relatos, além da producdo de aderegos
corporais e cenarios especificos, ou seja, em fun¢do das tematicas abordadas. O presente
trabalho considerou as contribuicdes de pesquisadores e estudiosos sobre o homem, o
corpo e a educacdo com o objetivo de elencar uma fundamentagdo dialogica sob a égide
das relacbes humanas e, portanto, dotada de complexidade. Concluiu-se que a
transdisciplinaridade possibilita a relacdo entre corpo e mente entre razao e emogao,
que apartadas pela tradicao filosofica positivista do dualismo cartesiano, ressurge como
uma necessidade e caminho para as relacdes e questdes da humanidade e do préprio

conhecimento.

Palavras-chave: Corpo. Conhecimento. Aprendizagem.
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1.INTRODUCAO
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Cada individuo é um ser dotado de complexidade e individualidade tanto no que se refere aos
componentes de ordem genética, como nas suas formas de construcdo de leitura e olhar, seus valores,
atitudes e pensamentos frutos ndo apenas do seu contexto, mas principalmente pela maneira de entender
e interagir com o mundo e com o ambiente que o cerca.

No paradigma cartesiano a separagdo entre corpo e alma é consolidada de maneira mais efetiva com
Descartes (1596-1650) com uma diferenciacdo e de forma apartada. Para o pensamento cartesiano, o
corpo, material opde-se ao espirito e ao pensamento. O primeiro principio da filosofia de Descartes era
“penso, logo existo” (Cogito, ergo sum), entendendo segundo Japiassu e Marcondes (2006), que existéncia
humana se da pela presenca do pensamento e nio da presenca do corpo no mundo. Tal segmentagdo vem
sendo recorrentemente discutida figurando como tema de discussdes, cuja justificativa encontra-se
ancorada pela busca na época, de maior entendimento e conhecimento sobre o homem e a sobre vida.

Especificamente em relacdo ao corpo, Le Breton (2006, p. 29) relata que “... ndo é socialmente uma colecdo
de 6rgdos arranjados segundo leis da anatomia e da fisiologia. E, em primeiro lugar, uma estrutura
simboélica, superficie de projecdo passivel de unir as mais variadas formas culturais”. Descartes “prolonga
historicamente a dissociagdo implicita do homem com o seu corpo..”. (LE BRETON, 2003, p.18),
propagando a visdo mecanicista e dissociada de um corpo como uma maquina para o revestimento
humano. O homem sofre, portanto, uma fragmentacdo como ser, cujas partes sio tratadas e valorizadas
diferentemente na cisdo entre o corpo e o espirito.

A realidade social estd baseada na disciplina corporal segundo Foucault (2008), que silencia o corpo e sua
livre expressdo e relacdo com o mundo em suas mais diferentes formas. E muitas escolas o corpo deve ser
décil e obediente, para ndo ser punido muitas vezes no minimo com uma exposicio, controlando o tempo
e o corpo dos alunos no cotidiano.

[..] A ordenagdo por fileira, no século XVII. Comeca a definir a grande forma de
reparticio dos individuos na ordem escolar: filas de alunos nas salas, nos
corredores, nos patios; [...] determinando lugares individuais (a organizac¢io de
um espaco serial) tornou possivel o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos. Organizou uma nova economia do tempo e da
aprendizagem. Fez funcionar o espaco como uma maquina de ensinar, mas
também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar (FOUCAULT, 1987, p. 126).

0 homem deve ser entendido e reconhecido no ambiente que o legitima e o constitui como ser humano.
Como seres Unicos tendo uma humanidade comum, sdo também diferentes pelas diversidades ditadas pela
pulsacdo cultural e social, existindo como elemento edificado e edificador diante de sua sensibilidade,
consciéncia e posi¢do no mundo.

Sobre a complexidade humanidade:

A complexidade humana ndo poderia ser compreendida dissociada dos
elementos que a constituem: todo desenvolvimento verdadeiramente humano
significa o desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das
participa¢des comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana.
Morin, (2000, p.55)

2.CORPO E CULTURA: CONDICIONADORES E CONDICIONADOS

A cultura que constitui o corpo e que influencia diretamente na sua objetividade e subjetividade tece
juntamente com o individuo, as teias relacionais que estruturam e edificam toda a arquitetura social com
acesso de duplo sentido, pois a medida que a cultura imprime seu simbolismo no individuo, também tem a
impressao em si, do simbolismo e caracteristicas do individuo que a constituiu. Pois, segundo Morin “O
humano é um ser a um s6 tempo plenamente biolégico e plenamente cultural, que traz em si a
unidualidade originaria”. (2000 p.52)

A Cultura Corporal ndo esta relacionada apenas aos sentidos e significados esculpidos culturalmente nos
corpos, mas constituem interfaces com o comportamento, as atitudes e emog¢des, sendo expressa pela
maneira com que o homem vive e relaciona-se com o mundo. Estudos sobre a inteligéncia apontam que as
rotinas e repeticdes paralisam o pensamento e que para que se desenvolva sio necessarias situagdes
desafiadoras e diversificadas, pois é alimentada pelos desafios encontrados em situa¢des novas
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favorecendo novas formas de pensar e agir diante do inesperado. Cada individuo é produto e produtor de
sua cultura retratando marcas culturais interiorizadas e exteriorizadas ao longo da vida.

As referéncias contextuais sdo fundamentais para um ser. A partir delas inicia todo o seu processo de
construcio identitaria como ser e como viver no mundo. As composicdes e orientacdes curriculares devem
ser fundamentadas na vida, no cotidiano conjuntamente com os desafios que os diferentes ambientes
proporcionam. Nao ha receitas, hd reflexdo para acdo, ha habilidades desenvolvidas para adquirir
competéncias na solucdo de novos problemas que surgem pela dindmica da vida.

A construcdo do conhecimento sé acontece quando ha intervencdo e interacdo no processo de quem
recebe a informacdo. Ao propiciar-se um ambiente no qual exista a requisicdo do corpo, da mente e da
emoc¢do unidos, o todo sera solicitado e ativado, havendo uma construc¢do mais forte e ampliada e nio de
forma segmentada, quando ha uma solicitagdo de apenas uma das areas.

0O conhecimento ndo se encontra apenas no objeto de estudo, mas é construido de forma interativa pelo
homem. O homem é constituido por um corpo integrado representado por uma massa corporal, por uma
area cognitiva, emocional e subjetiva configurando-se em um ser humano tnico e complexo.

0 individuo age no mundo por meio do seu corpo e do seu movimento. A expressdo corporal possibilita a
comunicagio entre as pessoas que podem trabalhar, aprender, sentir e serem sentidas de acordo com
Strazzacapa (2001a).

Toda educagdo é educacdo do corpo. A auséncia de uma atividade corporal
também é uma forma de educagdo: a educagdo para o ndo movimento -
educacdo para a repressdo. Em ambas as situacdes, a educagdo do corpo esta
acontecendo. O que diferencia uma atitude da outra é o tipo de individuo que
estaremos formando. Cabe agora a cada um de nés fazer a reflexdo.
(STRAZZACAPPA, 2001b, p. 79).

A nocgido de corporalidade é fundamental para compreender-se a vida, que é edificada no homem em
campos de energias internas e externas que circulam entre e por meio desse corpo, sendo ao mesmo
tempo origem e destino da prépria vida.

[..] a cultura cientifica ocidental requer que tornemos nossos corpos
simultaneamente como estruturas fisicas e como estruturas experienciais
vividas - em suma, tanto como externos e como internos, bioldgicos e
fenomenoldgicos. (VARELA; THOMPSON; ROSCH, 2001, p.16)

E necessario perceber e entender o corpo como uma representacio do ser com capacidade de
comunicacgdo e expressdo, carregado de sentimentos, afetos e buscas, muitas vezes contidas, reconhecendo
0 homem como um Ser de razdo, emoc¢do e imaginacdo. O corpo na educa¢do em alguns casos tornou-se
estilizado, com uma linguagem modelada, normatizada, onde se permite um tempo para a primazia do
verbal, da escrita e da gestualidade socializada, emudecendo, no entanto, os ritmos naturais e internos
neutralizando desta forma o acesso as infinitas possibilidades de construgido segundo Schwart (1997).

O antropdlogo Mauss (2003) em estudos sobre as técnicas corporais reconhece o homem como um ser
humano, bioldgico, psicolégico e social desqualificando a concepgdo reducionista de um corpo que embora
ndo instrumental, seja constantemente instrumentalizado.

O corpo expressa elementos especificos da sociedade na qual estd integrado com o qual vai assimilando e
se apropriando de normas, costumes, atitudes e valores, num processo de incorporacgdo. E um contetido
cultural, que se instala e se manifesta em um corpo dialdgico que representa o préprio individuo. Segundo
Merleau Ponty (1999) a percep¢do emerge da motricidade e a corporeidade define-se como unidade
mente-corpo em movimento e instancia privilegiada da percep¢ao, sendo uma unidade perceptiva para a
leitura do mundo.

A proposta baseou-se no reconhecimento de que o corpo é a legitimac¢ido espaco-temporal do homem no
mundo e que os processos de aprendizagens, sdo desenvolvidos por conexdes dindmicas de trocas entre
estruturas internas e externas ao individuo, que tem sua representagdo corporal humana como um ser
vivente na terra.

O objetivo do trabalho foi verificar a construcdo do conhecimento pelos professores e estudantes baseada
no livro “Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro” de Edgar Morin a partir de dois eixos
tematicos - Ensinar a condi¢do humana e Ensinar a identidade terrena.
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3. METODOLOGIA

As atividades e oficinas foram baseadas no livro de Edgar Morin “Os Sete Saberes da Educag¢do do Futuro”
durante a Conferéncia Internacional sobre os Setes Saberes.

Participaram professores e estudantes do ensino médio e fundamental. A proposta contextual foi realizada
a partir de dois eixos norteadores que integram os setes saberes que sdo o “Ensino da condigdo humana” e
o “Ensino da Identidade Terrena”, em dois dias de atividades. Foram confeccionados elementos cénicos e
para as atividades, que favoreceram os processos de debates e reflexdes sobre os eixos com a elaboracido
posteriormente, de sequéncias de movimentos corporais. Cerca de 40 pessoas participaram, homens e
mulheres em diferentes faixas etarias. Promoveu-se a criagio de um ambiente interativo, dialdgico e
ludico integrando e articulando de forma consciente todos os participantes, assim como os elementos
constituintes na direcdo da construgio e apropriacdo do conhecimento humano sobre si e sobre o mundo.

EIX0S TEMATICOS:

SABER III - Ensinar a condi¢cdo humana

1. A consciéncia da complexidade humana;

2. Educacdo e o triangulo da vida;

3. Educacgio corporal e educacdo emocional: reflexdes, propostas e experiéncias;
4. Pedagogia da ternura e da sensibilidade: reflexdes e experiéncias.

5. Educacgio, complexidade e valores humanos;

6. Mulher e educacgio: a invisibilidade das mulheres e a negacao de valores.
SABER IV - Ensinar a identidade terrena

1. Educacio, cidadania e democracia: Propostas e experiéncias;

2. Consciéncia antropolégica: a unidade na diversidade;

3. Educagdo ambiental, consciéncia ecoldgica, educagido para a sustentabilidade: experiéncias;
4. Educacdo para a solidariedade, a cooperacao e a cidadania: propostas e
EXPERIENCIAS;

5. As patologias sociais e a responsabilidades institucionais e de seus agentes;

6. Educacgio, ndo violéncia e cultura de paz.

Além do objetivo geral, outros objetivos foram definidos em fung¢do do objetivo principal do trabalho
relacionado a verificagao sobre a construgao do conhecimento. Tais como:

- Debater em grupo sobre o contetido do eixo tematico;
- Compreender a dindmica do conhecimento partindo de pressupostos tedricos para vivéncias corporais;

- Produzir elementos para composicdo estética individual e dos grupos a partir de recursos materiais
disponibilizados para a dindmica corporal;

- Participar de maneira cooperativa e interativa na discussao e constru¢do do grupo;

-Elaborar com o grupo sequéncias de movimentos corporais de forma ludica e que representem a
dindmica do eixo tematico;

-Apresentar sequéncias de movimento corporais.

Entre outras, a intencionalidade do trabalho foi também a de favorecer a criacdo de um ambiente
interativo, dialégico e ludico integrando e articulando de forma consciente todos os elementos
constituintes do homem que implementa sua busca em direcdo ao conhecimento sobre si e sobre o mundo.

Atividades realizadas:
ATIVIDADE N°1
Apresentagio da proposta aos participantes:

a) Dindmica da palavra;
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c) Atividades corporais para integracao.

ATIVIDADE N¢ 2

Distribuicdo dos participantes em grupos cooperativos:
b) Sorteio dos Eixos Tematicos;

c) Producdo individual e em grupo de elementos e/ou aderecos cénicos identificadores para uma
composicdo da estética pessoal e grupal, utilizando os recursos materiais disponibilizados.

ATIVIDADE N2 3

Producdo de um elemento cénico corporal e um elemento cénico grupal, baseados no eixo tematico
sorteado, favorecendo-se a criagcdo de uma identificacdo corporal individual e grupal na composicdo cénica
contextual com utilizagdo de musicas no ambiente durante as atividades.

a) Utilizagdo de tiras de papel com informagdes sobre o eixo tematico, para reflexdes e debates dos grupos;
ATIVIDADE N2 4

Distribuicdo de tiras de papel para os grupos com informagdes relacionadas aos eixos tematicos para
discussdo dos grupos.

a) Utilizacao de tiras de papel com questdes a serem discutidas, respondidas e/ou com a apresentacio de
sugestoes.

ATIVIDADE N2 5

Distribuicao de tiras de papel para os grupos com questdes sobre os eixos tematicos a
fim de serem discutidas pelos grupos.

Solicitacdo de apresentacdo das respostas e/ou sugestdes dos grupos.
a) Composicdo de sequéncias de movimentos corporais baseados:

- Contexto do eixo tematico;

- Perguntas relacionadas ao eixo;

- Respostas e/ou sugestdes para as questdes.

ATIVIDADE N2 6

a) Apresentacao das composi¢cdes corporais dos grupos.

DESCRICAO DAS DINAMICAS CORPORAIS

O primeiro dia, como uma programacao de tempo de 50 minutos, foi iniciado com alongamento e
atividades corporais de integracdo. Apds distribui-se os participantes em grupos cooperativos para
desenvolverem a dindmica de interpretacio e expressido da palavra.

Posteriormente, foi proposta a interpretagdo corporal individual e dos grupos, dos movimentos dos
elementos da natureza, a partir de como esses elementos encontram-se e manifestam-se no contexto e
ambientes atualmente.

No segundo dia, com uma programacio de 2 horas, deu-se inicio as atividades com os participantes em
grupos cooperativos para os debates, considerando-se como referéncia os dois eixos tematicos “Ensinar a
condicdo humana” e “Ensinar a identidade terrena”, indicados que foram sorteados pelos grupos. Para
iniciar-se o fluxo de debates foram distribuidos textos informativos (recortes) do livro “Os sete saberes
necessarios a educagdo do futuro”, e Edgar Morin, para leitura e debate dos grupos com a elaboragio de
textos de cada grupo com as suas consideragdes sobre o que foi discutido e apreendido por cada grupo.

DEBATES - Recortes do livro de Edgar Morin para debate dos grupos
GRUPO A: Ensinar a condigdo humana

“Estamos na era planetdria; uma aventura comum conduz os seres humanos, onde quer que se encontrem.
Estes devem reconhecer-se em sua humanidade comum e ao mesmo tempo reconhecer a diversidade
cultural inerente a tudo que é humano”. (Morin, 2000, p.47)

“Estamos simultaneamente dentro e fora da natureza”. (Morin, 2000, p.48)
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“Somos originarios do cosmos, da natureza, da vida, mas, devido a prépria humanidade, a nossa cultura, a
nossa mente, a nossa consciéncia, tornamo-nos estranhos a este cosmos...”. “O proprio fato de considerar
racional e cientificamente o universo separa-nos dele. Desenvolvemo-nos além do mundo fisico e vivo. E

neste ‘além’ que tem lugar a plenitude da humanidade”. (Morin, 2000, p.51)

“O humano é um ser a um s6 tempo plenamente biolégico e plenamente cultural, que traz em si a
unidualidade originaria”. (Morin, 2000, p.52)

“A complexidade humana ndo poderia ser compreendida dissociada dos elementos que a constituem: todo
desenvolvimento verdadeiramente humano significa o desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participacdes comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana”. (Morin,
2000, p.55)

“E a unidade humana que traz em si os principios de suas multiplas diversidades. Compreender o humano
é compreender sua unidade na diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do
multiplo, a multiplicidade do uno”. (Morin, 2000, p.55)

DEBATES - Recortes do livro de Edgar Morin para debate dos grupos
GRUPO B: Ensinar a identidade terrena

”E preciso que compreendam tanto a condicdo humana no mundo como a condi¢io do mundo humano,
que, ao longo da histéria moderna, se tornou condi¢do da era planetdria”. (Morin, 2000, p.63)

“A histéria humana comegou por uma didspora planetaria que afetou todos os continentes, em seguida
entrou, nos tempos modernos, na era planetaria da comunicagdo entre os diversos fragmentos da didspora
humana”. (Morin, 2000, p.65)

“A riqueza da humanidade reside na sua diversidade criadora, mas a fonte de sua criatividade esta em sua
unidade geradora”. (Morin, 2000, p.65)

“...a partir de 1492, sdo estas jovens e pequenas nagdes (Madri, Lisboa, Paris e Londres) que se langam a
conquista do Globo e, por meio de aventuras, guerra e morte, engendram a era planetaria que, desde
entdo, leva os cinco continentes a comunicagido para o melhor e o pior. A dominag¢ido do ocidente europeu
sobre o resto do mundo provoca catastrofes... conduz a escravidao terrivel”. (Morin 2000, p.66)

“Desde os anos 70, descobrimos que os dejetos, as emanagdes, as exalagdes do nosso desenvolvimento
técnico-industrial urbano degradam a biosfera e ameagam envenenar irremediavelmente o meio vivo ao
qual pertencemos: a dominagdo desenfreada da natureza pela técnica conduz a humanidade ao suicidio”.
(Morin, 2000, p.71)

“.. é necessario aprender a ‘estar aqui’, no planeta”. (Morin, 2000, p.76)

Os grupos a partir dos materiais disponibilizados como jornais, fitas, pincéis, cartolinas, papel crepom e
outros, confeccionaram elementos cénicos identificadores de maneira individual e em grupo, para a
composicdo cénica e contextual a partir do eixo tematico do grupo.

Baseando-se nos referéncias como os textos, informagdes, produgdes de textos, cenarios e etc., 0s grupos
compuseram sequéncias de movimentos corporais, realizando posteriormente a apresenta¢do das
composigoes.

Apoés a apresentacdo de todos os grupos ocorreu a finalizacdo das atividades em uma roda de conversa
para avaliagdo e escuta dos participantes sobre o que foi proposto e construido pela turma como um todo.

Foram utilizadas musicas variadas no ambiente durante as atividades e dindmicas e para a composicdo
das sequéncias corporais.

4.RESULTADOS
a) Apresentacao da sequéncia coreografica: e

Cada grupo apresentou a sequéncia corporal desenvolvida baseada no tema gerador, nos textos
disponibilizados, nas consideragdes elaboradas pelos integrantes dos grupos a partir de reflexdes e
debates e na estética e nos elementos identificadores individuais e cénicos.

b) Alguns relatos dos grupos sobre o Minicurso:
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- “E interessante integrar a informacdo em ambientes de debates, que comtemplem o corpo com sua
linguagem criativa e expressiva”;

- “Podemos utilizar essas dinamicas nas escolas para que o aluno de maneira interativa e corporalmente
construa o seu conhecimento”;

- “Com certeza vou utilizar em minhas aulas”;

- “Com essa proposta podemos integrar o fisico, o emocional e o cognitivo, ou seja, o corpo com um todo,
integral”.

5.RELATO DE UMA PARTICULARIDADE:

No primeiro encontro entre os inscritos havia uma participante com necessidade educacional especial
(utilizava muletas). Para a inscri¢do no minicurso nido havia nenhum tipo de restricio motora ou mental.
As atividades para o primeiro encontro contemplava dinamicas corporais, porém no inicio da proposta a
pessoa retirou-se do minicurso. Ap6s o término das atividades do primeiro encontro o ocorrido suscitou
momentos de reflexdo para todo o grupo.

Diante do acontecido varios questionamentos surgiram como:
- “Sera que ela ndo se sentiu acolhida”?
- “Sera que a professora deveria ter interferido nio a deixando sair”?

Apo6s alguns momentos de conversa, a decisdo de ndo interferir em sua saida foi pelo fato de que, a
proposta estava no inicio, a saida deu-se durante uma atividade e a decisido foi respeitar o tempo e o
espaco da participante.

No segundo dia a integrante do grupo com necessidade educacional especial, compareceu e desejou
externar sobre o acontecido. Desculpou-se por ter saido no inicio do minicurso, justificando-se ao grupo
com dificuldades pessoais em relagido a vivéncias e dindmicas corporais com pessoas diferentes, sendo
uma questio intima e pessoal que precisava resolver. Reconheceu que nio devia ter se ausentado daquela
forma, retirando-se do minicurso na fase inicial. Esclarecimentos realizados, o segundo dia foi
desenvolvido de maneira satisfatoria para todos, segundo os relatos dos participantes.

As atividades buscaram a sensibilizacao, a promog¢do e o reconhecimento sobre a condicdo humana e do
que é e pode vir a ser esse homem sempre em processo, dotado de complexidade e vida, sendo constituido
e constituinte de um universo do qual é parte e todo ao mesmo tempo. A proposta contribuiu para um
ambiente cujo pensamento policéntrico, promoveu o entendimento e o reconhecimento da necessidade e
valor das culturas e do respeito a diversidade humana na educacgdo. A avaliacdo da proposta ocorreu ao
longo de todo o processo de desenvolvimento das atividades e ao final pelos participantes e
professora/orientadora.

6.DISCUSSAO

Em relagdo a participante com necessidade educacional especial, algumas consideracoes em relagido a
interferéncia ou ndo diante de uma decisdo, favorecem reflexdes sobre algumas questdes. A preservacdo
do outro deve ser algo permanentemente propagado, embora muitas vezes acabe-se por julgar-se como
uma atitude indiferente. A participante reconheceu-se acolhida pelo grupo, porém nio o acolheu por
receio segundo relato, mas como conhecer sem permitir-se?

O respeito ao tempo e ao espaco do outro é algo discutido e defendido na concepgao transdisciplinar, pois
se outro é diferente, compreende-se que também de forma diferenciada age e reage diante do mundo. Em
que tempo e espago se da o momento de interferir?

O presente trabalho considerou ao longo das apresentacdes, as contribuicdes de pesquisadores e
estudiosos sobre o homem, o corpo e a educacdo com o objetivo de elencar uma fundamentacdo dialégica
sob a vertente das relagdes humanas e, portanto dotada de complexidade. Essa experiéncia podera
corroborar como referéncia para o contexto escolar, dotado de singularidade social e cultural como
ambiente diversificado e com os sujeitos que constroem sua rede.

A cultura é definida por Geertz (1989) como um padrdo histérico diferenciado com significados
simboélicos, transmitido e herdado pelos homens com seus simbolos e c6digos para a perpetuacio e
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desenvolvimento do seu conhecimento sobre a vida. Tal caracterizacdo permite constatar, que os
elementos constitutivos traduzidos e representados pela ética e atitudes de cada individuo entre outros,
perpassa por uma escrita que nasce no seio cultural. Ndo h4, portanto, como ignorar ou apartar algo que se
constitui como raiz de um elo que liga cada individuo aquilo que verdadeiramente é e representa.

Discutir e estudar o complexo, ndo é impossivel, mas é fundamentalmente tratar e articular os elementos
com desapego epistemoldgico aos processos que acabam por alienar trajetérias e discursos.

A transdisciplinaridade reata a unido entre corpo e mente entre razdo e emoc¢do, que apartadas pela
tradicdo filosofica positivista do dualismo cartesiano, ressurge como uma necessidade e caminho para as
relacdes e questdes da humanidade.

O conhecimento legitimo é pautado nas vivéncias e relagdes do corpo integro e integral, nos contextos
culturais e sociais e nos tempos e espacos das diversidades. O conhecimento pratico legitimado na
cotidianidade pode extrapolar a linha de transposicdo epistemolégica, passando do empirismo para o
comprovado e cientifico na produg¢ao do conhecimento.

7.CONSIDERACOES FINAIS

0 século XXI caminha rumo ao desenvolvimento de um conhecimento teérico-pratico liberto da contencdo
e separacio das linhas disciplinares a partir da ética, dos valores e das verdades para que sem a perda de
identidade, possam transitar por diferentes campos do conhecimento em um processo dinamico, continuo
e sempre renovado. As informacgdes ou contelddos constituem-se como elementos fundantes juntamente
com os contextuais que se apropriam do que emerge no tempo e no espago. Os projetos de aprendizagens
com interatividades culturais e humanisticas, baseados e referenciados na realidade, contemplarao
respostas e resultados diferenciados e proprios para as questdes e demandas sociais.

A composicio da trama desse artigo pode ser orientada por trés tipos de fios que por meio de reflexdes e
acodes tecem toda a rede. Sdo apresentados os fios, da Ciéncia representada pela investigagdo, da Arte
representada pela estética e da Educacdo representada pela cidadania. Cada fio, lancado no espaco,
envolve e convida um representante, que referéncia cada uma dessas areas em sua forma, constituicdo e
representacao.

O primeiro fio é o de Einstein que com a Teoria da Relatividade preconiza que diferentes angulos de
observagio, apresentam diferentes percep¢des e interpretagdes. Os fendmenos sociais assim como cada
parte do todo, sdo também condicionados pelo tempo e espaco, ou seja, quando e onde acontecem nos
seus respectivos contextos historicos, ndo coexistindo para ambos, analises para compreensdo de seus
fendmenos, por meio do absoluto.

O segundo fio é tecido pelas artes tracado segundo alguns, de forma paralela ao anterior e que com
Picasso, ultrapassa a rigidez da perspectiva classica e aponta e registra uma nova maneira de interpretar a
realidade. Picasso observava e estudava formas e imagens vistas ao mesmo tempo de angulos diferentes.

Ciéncia, Arte e Educacio elementos constitutivos da teia da vida, orientam os trajetos e rumos decididos
pelo homem, que tem na investigacdo a ciéncia, na estética a arte e na cidadania a educagio reunidas numa
s6 semente.

Algumas vezes culpabiliza-se a janela pelo cendrio apresentado desejando-se a parede da ignorancia ou da
indiferenca que pudesse ocultar, muitos assistem como espectadores a uma histéria que é e sera sempre
escrita e descrita pelos pincéis da responsabilizacao diante das cenas da vida que segue ao futuro.

Nas trés areas apontadas, o tempo, o espago e o contexto, encontram-se como elementos dinamizadores e
intercessores, convergindo para a constru¢do de um campo de unidade, de conhecimento e de vida sobre a
teia da humanidade.

Concluiu-se que a transdisciplinaridade possibilita a relacdo entre corpo e mente e entre razio e emogao, e
que embora apartadas pela tradigdo filoséfica positivista do dualismo cartesiano, ressurge como uma
necessidade e caminho para as relagdes e questdes da humanidade e do préprio conhecimento.
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Capitulo 8

Legado da escola mondstica na educagdo

Danielly A. Medeiros Rios
Juliana Medeiros Morgado

Resumo: Na histéria do monaquismo ocidental destaca-se Sdo Bento de Nursia, cuja
Regra tornou-se um dos mais importantes regulamentos da vida monadstica. Sua
relevancia transcende o universo religioso, o que se pode afirmar diante da contribui¢do
dos monges beneditinos para o desenvolvimento da civilizacdo ocidental, seja mediante
relevantes inovagdes na agricultura, na pecuaria e na industria, seja por sua contribui¢do
na preservacao e no desenvolvimento da cultura e da educagdo. No Brasil, o primeiro
mosteiro beneditino - também o primeiro das Américas -, foi fundado em 1582 na cidade
de Salvador, Bahia. Considerando que a Ordem de Sdo Bento teve destacada influéncia
na formacdo moral e intelectual de varias gera¢des de individuos, alicercada em seus
trés pilares: a oracdo (ora), o estudo (legere) e o trabalho (et labora), buscou-se, no
presente trabalho, mediante uma abordagem metodolégica qualitativa, descritiva e
explicativa, investigar a contribuicdo das escolas monasticas para o desenvolvimento
cientifico e educacional no Brasil. O cendrio da pesquisa foi composto pelos mosteiros
beneditinos de Fortaleza (priorado) e Salvador, bem como as escolas e as faculdades

vinculadas aos mesmos.

Palavras-chave: Sdo Bento; monaquismo; educagdo monastica; regra beneditina;
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1.INTRODUCAO

A histéria da educagdo compreende uma série de tendéncias que contribuiram para o desenvolvimento da
pratica educacional. A base inicial da educacdo remota das classicas escolas religiosas, antes local apenas
dos religiosos, depois dos grandes estudiosos e fildsofos. A Escola Monastica teve um papel importante no
desenvolvimento da praxi educativa na idade média e deixou um legado no intelecto humano que a ciéncia
nao pode refutar.

A educacgido é o resultado de complexas relagdes sociais presentes nas relacdes humanas, e como um todo a
instituicdo da ordem mondstica apresenta participacdo ativa nesse processo. Baseado nessa premissa, o
presente estudo propds uma investigacdo, pautada no método cientifico, da histéria da educagdo com
fulcro na retratacido da real contribuicdo monastica nessa area.

Na histéria do monaquismo ocidental destaca-se Sdo Bento da Nursia, o qual, por volta do ano de 529
compds a famosa Regra de Sdo Bento, adotada posteriormente em toda a Europa Ocidental. A Regra de Sdo
Bento é um dos mais importantes regulamentos da vida monastica, tendo sido fonte de inspiracdo para
muitas outras ordens religiosas. Sua importancia, todavia, transcende a questao religiosa, diante do
notério impacto dos monges beneditinos, no desenvolvimento da civilizagao ocidental.

No campo educacional destaca-se o trabalho dos copistas, em sintonia com a preocupacao na preservacao
de livros e documentos da civilizagdo antiga. Sem esse trabalho provavelmente muito dessa cultura tivesse
se perdido na histdria. Destaca-se, ainda, os centros de ensino nos quais se transformaram os mosteiros.
Segundo Flick (1909), na Idade Média, os monges nio apenas estabeleceram as escolas e foram seus
proprios professores, como também langaram as bases para a criagdo das universidades. Os monges foram
os filésofos da época, e moldaram o pensamento politico e religioso de entdo. A eles deve se creditar a
transmissdo do conhecimento do mundo antigo para a Idade Média e para o periodo moderno.

Esse artigo propde uma investigacio da contribuicido das escolas monasticas no desenvolvimento
educacional e cientifico na histdria da civilizacdo ocidental. O resgate da origem e da trajetdria educativa
monastica, considerando os aspectos sociais, politicos e religiosos em seu tempo, sem davida é um grande
desafio. Elucidar a autoria da escola monastica nos primérdios do desenvolvimento cientifico e da
estrutura organizacional da educagao é uma ousadia intelectiva, a qual podera desmistificar o contexto da
histérica de que a fé tem relagdo antagonica com a ciéncia.

2. METODOLOGIA

A forma de abordagem metodolégica desenvolvida no estudo foi do tipo qualitativa, e a forma de objeto
descritiva e explicativa. Foram utilizadas como técnicas a pesquisa bibliografica documental e a pesquisa
de campo, cuja coleta de dados foi observacio e entrevista semiestruturada.

A pesquisa foi desenvolvida em estudo bibliografico nas congregacdes Beneditinas da Abadia de Sao
Sebastido, de Salvador-BA e do Priorado de Sdo Bento em Fortaleza-CE, tendo sido realizado neste ultimo
o estudo in loco. O trabalho teve como sujeitos de estudo os leigos, religiosos, padres e oblatos
congregados aos mosteiros beneditinos do cenario da pesquisa.

Os objetos norteadores do estudo foram os questionamentos acerca da didatica pedagdgica, da estrutura
educativa e da contribuicdo cientifica dos monges e sujeitos da pesquisa. Depoimentos acerca da vivéncia
da pratica educativa e da relacdo ciéncias-cultura foram registrados como material em anexo ao carater
metodolégico da entrevista. Minayo (2001) confere que a histéria de vida de um relato fornece rico
material para andlise do objeto, onde pode-se encontrar o reflexo da dimensdo coletiva a partir da visdo
individual.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisar o aspecto educacional e cientifico de uma comunidade religiosa exige, inicialmente, uma
investigacdo a respeito de sua origem, dos valores pela mesma cultuado, de sua histéria e de sua filosofia.
Assim, no presente trabalho foi realizado um levantamento inicial sobre a vida monastica para depois
ingressar em sua estrutura e influéncia educacional.
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Vida Mondstica

A vida monastica é uma op¢do de vida. Sua origem data do século III, tendo o monaquismo oriental como
inspiracdo. Dom Gregdrio Paixdo OSB (2011) descreve a origem da vida monastica ocidental, citando os
primeiros movimentos ascéticos que professavam castidade sagrada e vida em profundo recolhimento.

0 monaquismo ocidental nasce no império romano. Suas caracteristicas surgem como um impulso dado
pela hierarquia, tornando a vida mondstica similar a vida clerical. A partir do século IV importantes
propagadores do monaquismo foram destacados: Santo Agostinho, Sdo Martinho de Tours, Jodo Cassiano,
Santo Honorato, e Santo Hilares de Arles. Eles influenciaram toda a igreja com seus escritos e suas

inovagdes pastorais.

No século V, os mosteiros se espalharam pela Espanha e por varios lugares da Europa. Em 529 Bento de
Nursia (480-547) fundou a Ordem Beneditina. Nascido em Nursia, na Itdlia Central, Bento deu ao
monaquismo ocidental uma configuracdo cenobitica mais sélida e programatica e, por isso, tornou-se
venerado como “Patriarca dos monges Ocidentais e Padroeiro da Europa”, com grande impacto na
devocdo popular.

Sdo Bento marcou sua historia deixando uma relevante contribuicdo espiritual, a Regula Benedicti. A
Regra Beneditina, inspiradora no seguimento dos ensinamentos cristdos, encantou e dominou a Europa,
principalmente com a maxima “Ora et labora” - Reza e trabalha. Para Sdo Bento a vida comunitaria
facilitaria a vivéncia da Regra, pois dela depende o total equilibrio psicolégico. Assim, os inimeros
mosteiros que enriqueceram o Cristianismo no Ocidente se tornaram instrumentos de evangelizacdo, de
educacdo e de desenvolvimento e de propagacdo da ciéncia.

Escolas Mondsticas e Educagdo

As escolas monasticas realizaram uma importante funcio civilizatéria na sociedade medieval. As Regras
Monasticas expressivas e o estilo de vida monacal orientavam a vida e a educagdo do clero nessas
instituicoes. Nunes (2001) descreveu os mosteiros como focos de espiritualidade e refugio das letras.
Monroe (1979) no manual sobre Histéria e Educagao define “Os mosteiros como depositarios da literatura
e do saber.”

Os monges foram os mestres responsaveis pela formagdo humana nas escolas e, por este motivo, ndo ha
como escrever sobre a historia da educagdo medieval sem considerar o estudo da cultura monastica. A
preservacdo dos classicos greco-latinos e os ensinamentos patristicos deram condi¢des para que a escola
se constituisse como o lugar de externalizacdo do pensamento préprio do periodo medieval.

As escolas monacais e as escolas catedrais apresentavam sincronia no ensino, ocorrendo em geral, um
intercambio de alunos para complementarem sua formacgao intelectual e contemplativa (Leclercq, 1989).
Todavia, a partir do século XII as diferencas foram marcantes entre essas duas institui¢cdes: a primeira
marcada pelo exercicio da contemplacio e a segunda pelo estudo das artes liberais.

Jean Leclercq (1989) em sua obra Humanismo e Cultura Monastica descreveu que a formagdo do monge
era realizada em duas partes. A primeira, a logica, filosofia e dialética, era constituida por ensinamentos da
antiguidade classica compilados por autores cristdos como Gregdrio Magno e Isidoro de Sevilha. Somente
depois davam inicio ao estudo das Sagradas

Escrituras e as obras Patristicas.

A diade conhecimento e contemplacdo era a base para o desenvolvimento mondstico. A pratica da lectio
comprova essa tese, pois sendo uma atividade complexa requer do monge nao apenas a memorizag¢ao da
Sagrada Escritura, mas o conhecimento da gramatica para o exercicio da leitura e da interpretacdo
adequada para o desempenho da meditacgio.

A gramatica, a retdrica e a dialética eram as colunas mestras do ensino monastico, com contetudo voltado a
aprendizagem de discursos e réplicas, além da redagdo de cartas, documentos e escritos literarios. As
matérias ensinadas nas escolas medievais eram representadas pelas chamadas artes liberais, divididas em
Trivium - Gramatica, Retdrica, Dialética - e Quadrivium - Aritmética, Geometria, Astronomia, Musica
(Mongelli, 1999).

A escola monastica apresentou caracteristicas que serviram de base para a educacdo vigente. Alves
(2002), em seu estudo sobre a transicio do ensino individual para o ensino de classe, observou que
mesmo no ensino de classe preservou-se a caracteristica mondastica do acompanhamento singular do
formando, ou seja, mesmo em face de um coletivo de estudantes organizado como classe, a aten¢do do
mestre se concentrava em um Unico discipulo.
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A consistente progressdo do nimero de estudantes foi a condi¢do que, num certo estagio, colocou em crise
o ensino individual e determinou a emergéncia de uma nova qualidade: a relacdo educativa que
incorporava o atendimento coletivo. Dentro desse contexto, foi desenvolvida a estrutura do trabalho em
classe. Essa forma de organizacido foi reproduzida nas escolas catedrais e perpetuada na educagio ora
vigente.

Considerando os autores da época medieval, é consenso que a praxis da educagdo seguia um modelo
convencional sempre voltado para o conhecimento e para a espiritualidade do homem. Isso se contrapde a
ideia moderna segundo a qual a educagdo monastica nio passou de uma educacio individual, repetitiva e
voltada apenas para os ensinamentos religiosos.

Educagdo Mondstica na Ciéncia

A relacdo entre o cristianismo e o desenvolvimento da ciéncia sempre foi conflituosa. As razdes para essa
concepgdo é o pensamento de que as duas apresentam vertentes antagonicas e caminhos que divergem,
nunca encontrando um ponto intersectavel. Esse pensamento hostil entre fé e ciéncia ndo tem raiz na
conjuntura histérica do passado, mas sim, no pensamento moderno.

Os primeiros cientistas ndo viam incompatibilidade entre a devocio religiosa e a investigagio cientifica,
eles consideravam uma motivagdo para a outra. Culturas chinesas e arabes produziram padrio de
erudicdo e tecnologia superiores até ao da Europa medieval. Mas, foi nas institui¢oes cristds do ocidente
que método cientifico empirico foi sistematizado (Woods Jr., 2008)

A contribuicdo da igreja com a ciéncia foi muito além do conhecido. A educagdo monastica formou o clero,
muitos fildsofos e pesquisadores. Diversos padres tiveram contribuicdo significativa com a ciéncia (Tabela

1).

Tabela 1. Contribuicdo de sacerdotes e monges na Ciéncia (Woods Jr., 2008).

CLERICO CONTRIBUICAO CIENTIFICA
Pe. Athanasius Kircher Descobriu que os hieréglifos tinham valor fonético.

Foi a primeira pessoa a medir a taxa de aceleragdo de um corpo em

Pe. Giambattista Riccioli .
queda livre.

Pe. Rudjer Boscovich Versado em teoria atémica, matematica, Otica e astronomia.
et Contribuiram com a fisica experimental no século XVIII e estudaram a
sismologia.

Precursor do método cientifico moderno, fez importantes descobertas
sobre a 6tica com estudo sobre refracdo, aberracio esférica e reflexio.
Chanceler da Escola Oxford, escreveu tratados de Otica, som, astronomia,
geometria e aritmética.

Pe. Nicolau Steno Estabeleceu os principios basicos da geologia moderna

Monge Alberto Magno Explicou o objetivo da ciéncia natural em sua obra De Mirabilis.

Monge Roger Bacon

Bispo Robert Grosseteste

A instituicdo das universidades foi uma realizagdo que contribuiu para o despertar do desenvolvimento
cientifico. A origem das Universidades esta no século IX com as escolas monasticas da Europa. No século XI
surgiram as escolas episcopais, fundadas pelos bispos e os Centros de Educagio nas cidades, perto das
Catedrais. No século XII, surgiram centros docentes debaixo da prote¢do dos Papas e Reis catdlicos, onde
frequentavam jovens de toda Europa.

As universidades medievais foram centros de intensa vida intelectual, tendo como linguagem o latim todos
se entendiam e compartilhavam conhecimentos, onde a fé era o eixo norteador da cultura e da ciéncia. Por
fim deve ser ressaltado, que a estrutura do sistema universitario atual com cursos de graduagio, pos-
graduacio, faculdades, exames e graus foi uma contribui¢io direta do mundo medieval.

As escolas monasticas e a formagdo da igreja catodlica forneceram as primeiras bases para o progresso
cientifico. Os pensadores e pesquisadores medievais ditaram os primeiros principios da ciéncia moderna.
Tendo em vista esses conhecimentos ndo pode existir por parte dos estudiosos modernos qualquer
devaneio que venha a repetir a histéria da educacgdo e da ciéncia com a alusdo de que a igreja e a fé trilham
caminhos opostos.

Mosteiros Beneditinos Brasileiros

A Comunidade dos Mosteiros de Sdo Bento no Brasil segue a Regra de Sao Bento como mestra de vida
monastica. O lema de Sdo Bento pode ser resumido pelo “ora et labora” - ora e trabalha. Acrescenta-se a
esse lema “et legere” - e leia, uma vez que, para Sdo Bento, a leitura tem um espaco privilegiado na vida do
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monge, em especial a leitura das Sagradas Escrituras. Foi com o mesmo rigor monastico que o mosteiro se
instalou no Brasil.

Os monges beneditinos portugueses foram enviados as terras brasileiras no ano de 1575 para avaliar a
possibilidade da fundagdo de um mosteiro. Em 1580, a Congregacdo Lusitana da Ordem de Sdo Bento
aprovou a fundacdo de um Mosteiro de Sdo Bento na Bahia, o qual viria a ser o primeiro de todo o Novo
Mundo e um dos primeiros fora da Europa (Lose, AD., et al., Telles, CM., 2009). No ano de 1584, o Mosteiro
foi elevado a condicdo de Abadia com a designacdo de Sao Sebastido da Bahia. Apds a consolidagdo do
mosteiro baiano, os monges partiram para fundar novos mosteiros nas cidades de Olinda (1586), Rio de
Janeiro (1590) e Sdo Paulo (1598).

0 Mosteiro de Sdo Bento da Bahia destaca-se como instituicdo inserida no desenvolvimento local e
regional através da promocdo e preservacdo das artes, da cultura e do saber. Possui um rico acervo
constituido por documentos manuscritos que datam desde o séc. XVI. Desde a sua fundagdo, os monges
beneditinos sdo guardides da histéria e da tradi¢do de Sao Bento.

Em 1596, com a criacdo da Provincia Brasileira da Congregacdo Lusitana, tem inicio um novo periodo para
os trabalhos intelectuais dos monges brasileiros. A tradicional formacao religiosa, humanistica, cientifica e
artistica dos monges podia ser ministrada no Brasil, notadamente no mosteiro da Bahia, onde foram
instalados os Cursos de Filosofia e Teologia.

0 mosteiro da Bahia, no ano de 1889, desenvolveu novas propostas educacionais, dentre elas o colégio e a
Faculdade S3o Bento, sendo a faculdade credenciada em 2004 pelo MEC, autorizando os Cursos de
Licenciatura em Filosofia de Bacharelado em Teologia. Os Cursos de pdsgraduagio foram iniciados no ano
de 2005.

0 Colégio Sao Bento, mantido pelo Mosteiro de Sdo Bento, foi fundado em 1905, com a finalidade de se
dedicar a formacdo moral e intelectual de seus educandos, disponibiliza do ensino infantil ao ensino
médio, tendo tempo integral do infantil ao fundamental I. A Faculdade Sdo Bento atualmente oferta os
cursos de graduacdo Historia, Filosofia, Teologia e Psicologia, com vdrios cursos de pés-graduacio.
Trabalha também com extensdo e grupos de pesquisa, onde destaca-se o projeto de restauragdo de livros
raros do século XVI ao XI.

O Mosteiro de Sdo Bento em Fortaleza, estado do Cear3, foi proveniente do Mosteiro de Sdo Bento de
Olinda no ano 1993. A Igreja de Nossa Senhora de Guadalupe é um priorado vinculado a arquidiocese da
cidade de Fortaleza. A tradicdo monastica beneditina é mantida pelos monges sob o influxo dos
movimentos monasticos da Igreja Antiga. Apesar de ndo existir escola claustral, o priorado oferece
formacdo liturgica para os monges, oblatos e para a comunidade que reside no entorno. Os monges
novicos frequentam a Faculdade de Filosofia e Teologia no Semindrio da Prainha, onde funciona a
Faculdade Catdlica de Fortaleza.

Os mosteiros beneditinos brasileiros contribuem nos dias de hoje na formagao educacional, a qual engloba
os ensinamentos intelectuais e morais, continuam sua evangelizacdo e seus principio tendo em mente a
funcionalidade da mente humana a partir da inspiracdo que os rege, contemplacio e estudo.

4.CONCLUSOES

As escolas mondasticas e os monastérios catélicos cumpriram uma importante fungdo civilizatéria no
interior da sociedade medieval. A educacdo regrada pelo comportamento de seus membros com as regras
monasticas os mosteiros propuseram refinar as atitudes também dos homens leigos. A dedicagdo dos
ensinamentos monasticos em ler e editar manuscritos foi de fundamental importancia para preservar a
cultura e o saber da época até os dias atuais. O sistema universitario também foi uma contribuicdo
monastica no século IX e a contribui¢do na ciéncia foi de suma relevancia para a modernidade cientifica.

As congregacdes beneditinas no Brasil hoje apresentam ordens de clausuras, como a ordem dos monges
beneditinos, como também formaram instituicdes independentes educacionais, cujo lema confere com a
ordem beneditina. Sua formagao é baseada no estudo curricular e na formacao moral dos educandos. Com
base nessas premissas pode-se aferir que a fé confirma a ciéncia e prepara o homem no ambito formal e
intelectual.
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Capitulo 9

Amélia revela o horizonte escondido na proposta de
formagdo de professores do estado Paulista

Vanessa Alves do Prado
Dagoberto Buim Arena

Resumo: Este artigo analisa discursos de Amélia, atuante Professora dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ciclo 1, de uma escola estadual paulista, e duas Professoras
Coordenadoras do Nucleo Pedagégico (PCNP) pertencentes a mesma Diretoria Regional
de Ensino da professora Amélia. O objetivo é compreender como Amélia, professora de
criancas dos anos iniciais, pode desvelar para as PCNPs, responsaveis pela formacao de
professores pelo programa Ler e Escrever, um horizonte desconhecido por elas. Os
dados foram analisados com base na perspectiva bakhtiniana de exotopia e por meio dos
sentidos de dialogia, escuta e responsividade. As conclusdes indicam que as forcas de
resisténcia servem ao desvelamento de visdes de mundo ndo compreendidas por
aqueles que exercem forcas centralizadoras e que esses podem enxergar, pelos olhares

do outro, para além do horizonte a mostra, em busca de mudancas.

Palavras-chave: Educa¢do. Formacdao de professores pelo programa Ler e Escrever.

Exotopia. Relacdo dialogica.
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1.INTRODUCAO

Neste texto, apresentamos dados de entrevista realizada com trés professoras atuantes em uma Diretoria
de Ensino do centro oeste paulista. Os dados sdo referentes aos anos de 2013 e de 2014, e foram gerados
para a realizacio da pesquisa de doutorado da autora deste texto, concluida em 2017.

Os enunciados que aqui divulgamos sido de Rosilene e de Maria Eduarda, Professoras Coordenadoras do
Nucleo Pedagégico (PCNP) de uma Diretoria de Ensino, responsavel pela formag¢do continuada proposta
pelo Programa Ler e Escrever, e da professora Amélia, que nos anos citados, atuava como professora dos
anos iniciais em uma escola estadual e recebia formac¢do continuada em ATPC (Aula de Trabalho
Pedagdgico Coletivo) pela Professora Coordenadora da escola onde era docente. A Professora
Coordenadora (PC), por sua vez, recebia formacao continuada das PCNPs Rosilene e Maria Eduarda. O
nome dado as autoras do discurso foi criado pela autora deste texto, com base no que ela explica em sua
tese de doutorado (PRADO, 2017).

Os enunciados das professoras serdo compreendidos a partir do sentido bakhtiniano de excedente de
visdo/exotopia (BAKHTIN, 2003). A dindmica escolhida para este texto é a de apresentar o discurso de
Rosilene e de Maria Eduarda, formadoras do Ler e Escrever, para compreendermos em que momento as
formadoras saem do lugar ocupado comumente e veem o horizonte escondido na formagdo de
professores. Na sequéncia da fala de ambas coordenadoras, apresentamos trechos de falas da professora
Amélia, para que a escuta nos traga esclarecimentos das posicdes e posturas tomadas pelas formadoras na
formacdo continuada de professores no estado de Sao Paulo.

Esclarecemos que a formagdo continuada no estado de Sdo Paulo foi realizada de 2007 a 2016 como efeito
“Cascata”. A formacgao tinha infcio com um grupo de formadoras na chamada “Instancia Central”, composta
de uma equipe de professoras selecionadas e pagas pelo Fundo de Desenvolvimento da Educacao (FDE),
sob a coordenacdo e orientacdo de Telma Weisz!l. Este grupo reunia-se todas as segundas-feiras para
definir e organizar as propostas de atividades que as professoras formadoras levariam para a formagio de
professores na instancia inferior “Pélo” (ou nucleo). Ora essa instancia tinha como objetivo orientar e
capacitar as Professoras Coordenadoras do Nucleo Pedagégico das Diretorias de Ensino e as Professoras
Coordenadoras que atuassem nas escolas estaduais das diferentes Diretorias de Ensino do estado de Sao
Paulo, ora somente as primeiras.

Ap6s a instancia média, a formacdo continuada encontrava sua continuidade na Diretoria de Ensino com a
“Formacdo Regional”, na qual as PCNPs ministravam encontros de formagao com as PCs.

O efeito cascata terminava na escola, dltima instancia de formacdo. Com o objetivo de transmitir as
orientacdes recebidas mediante instancias superiores, as professoras coordenadoras realizavam a
formacgdo “Local” dentro do prédio da proépria escola e com os professores atuantes no Ensino
Fundamental, ciclo 1.

Diante dessa organizacdo de formagio, é possivel dizer que o professor foi, ao longo desses anos, o maior
afetado pela subordinagido as formacodes e cobrancas dos formadores das instiancias superiores e,
especialmente, o maior afetado no que diz respeito aos valores e visdes de mundo empregados pelos
membros da instancia central.

Apesar dos discursos da PCNP Rosilene e de Maria Eduarda (que atuavam como formadora na instancia
Regional) e da professora Amélia ndo se cruzarem na corrente da comunicacdo verbal real e imediata, a
perspectiva bakhtiniana de exotopia ou “extraencontrabilidade” nos ajuda a compreender o encontro de
palavras virtuais que, mesmo ditas a pesquisadora como forma de resposta em entrevista, foram criadas
para os ouvidos dos seus destinatarios reais: a formadora fala para a pesquisadora que, na época, também
era professora do ciclo 1 em escolas do estado de Sdo Paulo e que ja foi parceira de trabalho na Diretoria
de Ensino, e a professora Amélia fala olhando para a pesquisadora querendo que os ouvidos das PCNPs
escutassem. E a escuta das palavras alheias que constitui o eu diferente dele mesmo, que o altera, o renova
e o faz ndo coincidir consigo mesmo. E desse encontro com o diferente que a “extraencontrabilidade” tem
lugar; é um encontro de um sujeito com o outro, mas também de um sujeito com ele mesmo como outro.

Tomemos a fala de Bakhtin (2003) para compreendermos a exotopia ou, como ele escreve aqui, 0
excedente de visdo:

1 Telma Weisz é professora e coordenadora de um Programa de Pés-Graduacdo em Educagio. E pesquisadora e autora
de livros, artigos em revistas e em jornais. E consultora da Secretaria de Educacido do Estado de Sao Paulo e foi
assessora de diversos projetos de educagdo no Brasil, dentre eles, o programa Ler e Escrever.
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Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se refletem na pupila dos nossos
olhos. [..] Esse excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da minha
posse - excedente sempre presente em face de qualquer outro individuo - é
condicionado pela singularidade e pela insubstitutibilidade do meu lugar no
mundo: porque nesse momento e nesse lugar, em que sou o Unico a estar
situado em dado conjunto de circunstancias, todos os outros estdo fora de mim.
(BAKHTIN, 2003, p. 21, grifo do autor).

O excedente de visdo é uma vivéncia estética e ética. Estética porque apesar do sujeito buscar pela
completude e compreensdo do seu eu, da sua forma, a exotopia o faz entender que o acabamento de si é
irreal e que o possivel acabamento s6 pode se dar pela existéncia alheia, pelo outro que o vé “inteiro”. Com
a ética, o sujeito exotdpico age responsavelmente porque ocupa um lugar dnico no mundo e dele pode
responder. Segundo Bakhtin (2010a), o dever ético é um agir-ato. Somente eu do lugar que ocupo posso
agir e ser responsavel pelos meus atos. A responsabilidade é a resposta em forma de ato que somente eu
posso dar para um evento da vida ou para um tu, e sem desculpas.

Entre eu e o outro ha dois diferentes mundos com horizontes que nido se coincidem porque cada sujeito
da vida vé o mundo de angulos diferentes. Como afirma Bakhtin (2003), o excedente de visdo é para o
sujeito que se vé e vé o mundo sem o outro, um ponto cego. Para ver-se completo e, portanto, o que
excede, é preciso olhar-se pelas pupilas do outro, em posi¢cdo axioldgica diferenciada, para que seja
possivel ver-se de fora e inteiro.

Ponzio (2013, p. 20) explica que nos escritos de 1920-24 “[...] j4 ali se encontra empregado o conceito de
“extraencontrabilidade”, ou “encontrar-se fora”, ou “exotopia” [...]”. E pelo “encontrar-se fora” que Bakhtin
(2003) fala da importancia do outro, da escuta, do acabamento (estético), da ética e da responsabilidade,
do discurso em mudanga e da mudanca do discurso, por isso ele fala do dialogismo. Uma relagao dial6gica
e um pensamento dialégico s6 encontram lugar quando sdo movidos pelo excedente de visdo, quando duas
ou mais vozes ganham vida e quando a voz de “dentro” encontra a voz de “fora”. Assim, a forma vista de
dentro como discurso estético ou objeto estético sempre se torna forma irreal. O acabamento sempre vem
de “fora”. E o outro-eu quem vai me desconstruir e me construir. E o outro quem me faz ver quem sou.

Nesse contexto, entendemos que a exotopia para Bakhtin (2003) é uma forma outra, diferente, multipla e
participativa de viver e criar o mundo. E mais, a diferen¢a sempre traz consigo a ideia de pluralismo e de
novas oportunidades, essas sdo revolucionarias porque transformam o mundo e os homens. Portanto,
enriquecer-se com o outro é a forma mais original de formac¢do humana e ocupar outra posi¢do axioldgica
para além da comum, pode transformar formador em professor e professor em aluno como pode
transformar a cada um ainda dentro de suas posi¢oes. O enriquecimento teérico, pratico, profissional ou
pessoal pode acontecer em qualquer espago e tempo, desde que redes sociais sejam formadas sem o
objetivo de centralizar ou descentralizar o pensamento e o saber, mas com o objetivo de promover
contatos sociais para compartilhamento de saberes e de experiéncias. Tudo isso depende do excedente de
visdo, da escuta, da alteridade, da ética e da responsabilidade.

A seguir, nos colocamos em posi¢do de compreensdo dos enunciados criados pelas professoras mediante
entrevista.

2.0 OUTRO E A ESCUTA COMO CAMINHOS PARA VER-SE DE “FORA”

Como anunciado anteriormente, selecionamos episédios de entrevista com Amélia, com o intuito de
afirmar como as vozes dos professores, que ocuparam, por anos, a ultima instancia de formagio, poderiam
direcionar os olhares dos formadores das instincias superiores a uma formag¢io mais dialdgica. Desse
modo, buscamos criar neste texto, com os enunciados gerados pelas entrevistadas, um didlogo em tempo
real entre Amélia, Rosilene e Maria Eduarda.

Ao ser questionada acerca das falhas e quais falhas ha nas orientagdes técnicas de formagdo continuada
que chegam por meio das Aulas de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPCs), Amélia afirma:

Amélia: Eh:: por exemplo...eles deveriam nos escutar mais...éh:: saber da gente o
que nos éh:: estamos trabaLHANdo e que a gente ndo conCORda, por exemplo, e
que tem que trabalhar porque é uma determinacdo..né..entdo, eles nio
escutam o professor.

O discurso de Amélia clama pela escuta de vozes. Incomodados com a fala da professora, buscamos em
Bakhtin (2010a), o sentido de plurilinguismo. Para ele, o plurilinguismo pode ser observado na vida
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quando vozes falam, se opdem, contrariam e inventam algo novo; quando a lingua composta por varias
vozes pode ser ouvida. Quando Amélia diz “eles deveriam nos escutar mais” e “ eles ndo escutam o
professor”, ela faz uma denuncia: ela ndo quer a imposi¢do de um método, de uma forma, de um passo, de
um material, de uma tnica voz e de uma concep¢do do mundo, ela quer espago para o didlogo, para dizer e
para escutar. Aquele que s6 diz nunca tera tempo para a escuta. E pela escuta que a palavra se movimenta,
como afirma VoloSinov (2010, p. 137), “ela é o meio, 0 mais puro e o mais sensivel da troca social” porque
ela nasce como signo nas interagdes verbais. O encontro de palavras é capaz de produzir grandes
mudangas, para o individuo e para a sociedade, porque nele as vozes sociais fazem eclodir compreensdes
do mundo. E o plurilinguismo que torna a palavra viva, mével, transformadora, porque se vale de uma
multiplicidade de vozes para aclarar o mundo e compreendé-lo melhor e de outro modo. As diferentes
visdes de mundo fazem os sujeitos falantes sairem de seus limites ideolégicos, darem e encontrarem novas
respostas pelos signos que se constituem dialogicamente (Bakhtin, 2010b). Sem voz ndo ha escuta, e sem
escuta, ndo ha troca verbal. Dar tempo a palavra do outro significa promover encontros de palavras, estar
aberto ao outro, olhar nos olhos do outro, ver horizontes escondidos, colocar-se em outro lugar, ter tempo
para a criatividade e para a renovacgao. Sobre a possibilidade de escuta, Bakhtin (2016, p. 106, grifos do
autor) afirma:

A audibilidade como tal ja é uma relagao dialégica. A palavra quer ser ouvida,
entendida, respondida e mais uma vez responder a resposta, e assim ad

infinitum. Ela entra no didlogo, cujo sentido é infindo (mas que pode ser
fisicamente interrompido para esse ou aquele participante).

Com as palavras do autor, é possivel entender as relacdes dialdgicas desejadas por Amélia e,
possivelmente, por suas amigas de profissdo. Como sujeitos falantes e vivos, elas desejam dizer e também
escutar, e com isso, demonstram entender uma teoria da linguagem mais humana, cuja compreensao, a
resposta a resposta, é sua caracteristica fundamental.

Petrilli (2013, p. 125) preconiza que:

A escuta ndo é exterior a palavra, uma iniciativa por parte de quem a recebe,
uma livre escolha, um ato de respeito em relagdo a si e a quem a profere. Pelo
contrario: a escuta influencia a prépria palavra amplificando a sua dialogicidade
e determinando a sua forma.

Desse modo, o enunciado da professora revela que o tempo de escuta (PONZIO, 2010b) supera os limites
impostos pelo tempo centrado nas forgas que monologizam o discurso porque se ocupa de valores
alteritarios, do inacabamento, da criagdo de novos sentidos e da renovagio das formas de viver no mundo
pela posicdo extralocalizada dos sujeitos. O tempo de escuta é entdo o tempo do inacabamento no tempo
do acontecimento da vida, e é também o tempo das possibilidades de completude que o outro proporciona
ao eu pelo excedente de visao.

Bakhtin (2003) afirma que a compreensao ativamente responsiva, respostas as perguntas e perguntas as
respostas, ndo tem sentido légico porque ndo obedece um tempo e um espacgo limitados. Em relacio de
alteridade, na qual a presenca do outro se faz insubstituivel, a distincia entre o eu e o outro, a exotopia, é
primordial para que o outro possa enxergar o horizonte tragado ao fundo do eu, inacessivel a este, para
completa-lo.

Amélia propde com seu discurso um tempo para a escuta porque compreende o outro como parte do
movimento dialdgico de perguntas e respostas.

Em contrapartida a perspectiva de Amélia e ao grupo que essa pertence, Rosilene fala acerca da
obrigatoriedade dos professores trabalharem com os guias Ler e Escrever:

Rosilene: Eu acho assim:: vocé aceita trabalhar numa institui¢cdo..porque
quando vocé vai dar aula em uma escola particular e vocé é obriGAda a seguir
este ou aquele sistema de ensino: vocé ndo questiona? ((pausa)) Vocé nao
questiOna...certo? Entdo: por que vocé quer questioNAR:: agora:: eu digo o
seguinte para os professores:: para eu poder falar: eu gosto ou nio...eu preciso
desenvolver..eu preciso conhecer o material e eu preciso ter uma boa
argumentacdo...para falar:: ndo...eu ndo gosto por causa disso: disso: disso:...eu
aqui..faria dessa forma..dessa maneira..de outra forma..e a gente vé isso::
simplesmente:: ndo olha para o materiAL...ndo esTUda...e ndo tem argumento::
para falar nao:: esse material nao serve...
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As palavras de Rosilene tecem um jogo de opostos, porque ao mesmo tempo em que transmite a
obrigatoriedade em desempenhar as acdes do programa estadual, justificam atitudes de descumprimento
por parte de alguns professores. Se as ac¢des sdo obrigatérias, como é possivel decidir pelo ndo
cumprimento? Bakhtin (2010b, p. 82) defende que “Cada enunciagdo concreta do sujeito do discurso
constitui o ponto de aplicacdo seja das forgas centripetas, como das centrifugas. Os processos de
centralizacdo e descentralizacdo, de unificacdo e de desunificagdo cruzam-se nesta enunciacdo [..]”. As
forgas centripetas que querem instaurar uma Unica voz pela obrigatoriedade nao anulam as cria¢des e as
recriacdes do sujeito que age centrifugamente. Ao colocar em comparagdo o ensino em escolas privadas e
publicas, Rosilene quer igualar as relacdes estabelecidas nesses dois tipos de ensino. Sabemos, entretanto,
que no ensino publico, a estabilidade no trabalho proporciona ao professor um ato mais livre e auténtico,
pouco previsto no professor do ensino privado, cujo impacto da subversdo poderia leva-lo ao desemprego.

0 enunciado “por que vocé quer questionar” expressa o quanto a formacao, o acompanhamento e os guias
Ler e Escrever mantém distancia de uma proposta dialégica. A formadora Rosilene revela ndo desejar o
tempo de escuta que pode revelar novos horizontes, e se firma na ideia de compreender o professor como
objeto mudo, que deve apenas “receber”, como dira a formadora parceira de Rosilene, Maria Eduarda,
daqui a pouco. Baseados nas palavras de Bakhtin (2015) acerca do romance de DostoiévsKi, a tarefa das
acdes do programa, para alcancar o dialogismo, precisaria estar fundamentada na construgio de trocas
verbais nas quais vozes diversas pudessem e devessem fazer ecoar diferentes visdes, apreciacdes, valores
e pontos de vista sobre o ensino e a aprendizagem, na tentativa de destruir palavras Unicas, insensiveis e
autoritarias ja consolidadas. A permissdo dada a palavra do outro de ser pronunciada, estaria fundada,
segundo Rosilene, em uma “boa argumentacdo”. Ao dizer "eu digo o seguinte para os professores:: para eu
poder falar: eu gosto ou ndo..eu preciso desenvolver..eu preciso conhecer o material”, o enunciado
pressupde que os julgamentos e as entona¢des dadas aos guias penetram o discurso oficial, mas ndo sdo
expressdo de influéncia modificadora desse discurso, porque o discurso extra-oficial é considerado de
baixa argumentatividade. A avaliacdo dos argumentos é a forma que a PCNP encontra para ndo aceitar o
discurso do outro.

0 enunciado seguinte da PCNP Maria Eduarda, que trata da formacao, reitera o discurso de Rosilene sobre
o0s guias e, portanto, a compreensao realizada de suas palavras.

Pesquisador: E vocé acha que fica claro para eles (contrapalavra a resposta
dada pela PCNP sobre o fato de as formagdes serem resultado das indagacgoes e
das necessidades dos professores)?

Maria Eduarda: Eu acho que f:: eu acho que assim:: vai se constituindo...eu ndo
posso afirmar para vocé que todos os professores tém isso CLAro...mas eu acho
que a coisa vai se constituindo...eu acho que aos poucos eles vio éh:: ((pausa))
recebendo...eu acho isso: recebendo...é receber mesmo:: porque nio é algo de
falar de aceitar..ndo é aceitacio:: é receber aquilo que VEM:: éh:: e ndo assim:
eu vou so6 fazer:: Nio:: eu estou recebendo...e estou:: esta fazendo parte de mim
[..] é envolver com uma certa consciéncia [..] eu estou envolvido nisso porque
eu sei que quero isso e isso vai me dando:: as condi¢des para chegar...

A formacao como processo de constituicdo da consciéncia ocorre quando uma multiplicidade de vozes cria
possibilidades de produgio e de construcdo do objeto a conhecer. E dai, o guia também é uma espécie de
formacdo. Uma formacdo preocupada com a transmissao, de um lado, e o “recebimento”, de outro, parece
ser uma formagio que ensina o sujeito a compreender que é submisso a palavra centralizadora dos que
ocupam posi¢des superiores e que produzem apenas uma versio do conhecimento. Com Freire (1996, p.
25), entendemos que “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao
ser formado”, num jogo de refra¢cdes do conhecimento. Maria Eduarda, formadora representante de uma
diretoria de ensino do interior paulista, acredita na imposi¢ado das orientagdes didaticas (das formacdes, e
é possivel dizer, dos guias) ao dizer que o professor ndo tem autoridade para ndo aceitar, sugerindo que ao
“receber aquilo que VEM”, de cima e com for¢a, a verdade unilateral domina a consciéncia do sujeito e o
faz agir tal qual a for¢a poderosa almeja. Ainda com
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Freire (1996, p. 25, grifos do autor), entendemos que a consciéncia do professor desejada pela formadora
Maria Eduarda, reduz o sujeito falante a objeto mudo do conhecimento.

Se, na experiéncia de minha formacgdo, que deve ser permanente, come¢o por
aceitar que o formador é o sujeito em relacdo a quem me considero o objeto, que
ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero como
um paciente que recebe os conhecimentos-conteidos-acumulados pelo sujeito
que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta forma de compreender e de viver
o processo formador, eu, objeto agora terei a possibilidade, amanh3, de me
tornar o falso sujeito da “formacdo” do futuro objeto de meu ato formador. [...].
E neste sentido que ensinar nio é transferir conhecimentos, contetidos, nem
formar é agao pela qual um sujeito criador da forma, estilo e alma a um corpo
indeciso e acomodado.

A palavra “receber”, saida da boca de Maria Eduarda e discutida por Freire (1996), pde em questdo a
comunicabilidade da palavra. A linguagem é considerada apenas do ponto de vista da formadora, sem a
necessaria relacdo com o outro, o professor. O outro, considerado apenas sujeito ouvinte e passivo, ndo
ocupa uma ativa posi¢do responsiva (BAKHTIN, 2003), reservada aos falantes, descaracterizando a
comunicagio discursiva inerente aos sujeitos com vida. Diferentemente do que Bakhtin (2003) apresenta
para pensar a comunicagdo discursiva, Maria Eduarda ndo encontra palavras para descrever a apreciagao
dos professores em relacdo aos guias:

Pesquisadora: Vocé acha que o professor coordenador e os demais professores
se sentem obrigados a usar os guias?

Maria Eduarda: Do Ler (e Escrever)? ((Grande pausa))

Pesquisadora: Vocé acha que eles se sentem obrigados a trabalhar com o guia...e
com a coletdnea do aluno?

Maria Eduarda: Entdo:: eu ndo sei como esta essa palavra obrigado:: eu nao sei
até que ponto seria 0-BRI-GA-DO...

Pesquisadora: Obrigado no sentido de imposigdo...seria...
Maria Eduarda: De imposi¢ao...ah:: Sim:
Pesquisadora: Eles se sentem?

Maria Eduarda: Eu ndo sei como eles se SENtem:: eu acho que assim:: eu PENso:
que: ele ja tem a consciéncia que é um Programa:: do Estado:: que eles podem
usar todo o material...estd Al...tem que usar TOdo o suPORte:: entendeu?

Com o discurso da PCNP, relembramos o discurso de Amélia, sobre o seu desejo pelo tempo de escuta no
acompanhamento institucional, que pouco ou nenhum tempo é dedicado a escuta do professor, tendo em
vista o enunciado “eu ndo sei como eles se SENtem”, que diz respeito a como os professores valoram a
imposicdo do material. Maria Eduarda pde relevancia na tomada de consciéncia do professor das ac¢oes
obrigatérias e impositivas do programa por parte dos formadores, todavia, a “[..] consciéncia sé pode se
realizar e se tornar um fato real no material de sua encarnacdo semiética.” (VOLOSINOV, 2010, p. 133,
tradugdo minha). O signo s6 pode ser compreendido na relagdo com outras consciéncias.

Como forma de contrapalavrear a resposta da PCNP Maria Eduarda, a pesquisadora se adianta ao jogo das
enunciacdes e pergunta a Amélia:

Pesquisadora: Vocé sente que seus conhecimentos e suas inquietacdes sdo
contemplados pelo Programa Ler e Escrever?

Amélia: Nao.
Pesquisadora: Vocé quer comentar alguma coisa?

Amélia: Ah:: ndo tem como ele movimentar nada...porque ele (o guia) vem TAO
pronto que eu tenho que cumPRIR. Igual eu penso..se as PCNPs olhassem os
cadernos e NOS chamassem, para NOS perguntar, era o momento para eu falar,
OLHA essa atividade contempla determinado [...].

Pesquisadora: Em sua opinido, qual é o papel das PCNPs da Diretoria?
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Amélia: Olha, o que é visivel é ver se o Ler e Escrever esta sendo:: trabalhado na
sala de AUla. CObrar da coordenadora esse trabalho.

Pesquisadora: Vocé tem contato com elas?

Amélia: NUNca ((balanca a cabega negativamente)). Sempre o que a gente sabe
é que elas estdo na escola e vieram pegar os cadernos..entdo, ai a gente
seleciona um caderno de cada disciPLIna, todo seu material e leva (para a
coordenadora para a coordenadora entregar as PCNPs). Elas vao, a gente sabe
que elas olham e que elas pontuam algumas coisas.

Pesquisadora: Isso faz vocé se sentir pressionada?

Amélia: Com certeza...porque eu sei que:: o que ((suspende a sobrancelha)) nido
estiver certo 14, a coordenadora vai chamar a minha atenGAO. S6 que tudo o que
elas pontuam, elas ndo aNOtam, fica s6 no verbal, a coordenadora vem ((faz
movimento de ponte com o brago)) também no verbal pra gente no coletivo
dizendo “vocés ndo estdo fazendo tal, tais e tais coisas”.

O destacado “NOS” no discurso de Amélia sugere que alguma mudan¢a poderia acontecer se os
professores fossem ouvidos, se o ponto de vista dos professores valesse algo para aqueles que preparam a
formacio e os materiais e pedem a eles apenas o cumprimento. Todavia, é sabido que os indices sociais de
valor resultantes do plurilinguismo, no tempo das interacdes, ndo representam avango para as forcas
centripetas, ao contrario, as vozes diversas escutadas num espaco plurilingue tendem a proporcionar ao
sujeito liberdade de decisdo e escolha, o que muda o curso esperado pela forca controladora. O tempo de
perguntas e de respostas, almejado por Amélia, ndo é o tempo de mudez no qual apenas uma voz pode ser
ouvida de cima para baixo, como portadora de uma unica verdade, monologicamente fechada e ndo
suscetivel a resposta. O tempo de escuta “momento para eu falar” é o tempo da responsividade motivado
pela interacdo entre sujeitos histéricos de vidas inacabadas e de consciéncias que se transformam porque
ndo esgotam os sentidos das palavras no encontro dialégico. Portanto, entendo que o tempo dialégico, o
tempo de escuta de consciéncias, é o tempo para falar com o outro. Bakhtin afirma (2015), a partir do
romance de Dostoiévski, que em uma relacdo dialégica, a palavra é sempre orientada ao outro presente,
que escuta e que pode responder.

Amélia, ao se manifestar sobre a pressdo sofrida em momentos de acompanhamento institucional das
PCNPs, demonstra um sentimento de medo e de inseguranca com as palavras: “Sempre o que a gente sabe
€ que elas estdo na escola e vieram pegar os cadernos”, “porque eu sei que:: o que ((suspende a
sobrancelha)) ndo estiver certo 14, a coordenadora vai chamar a minha atenc¢do”. Ao afirmar “O medo é a
expressdo extrema de uma seriedade unilateral [...]”, Bakhtin (2010c, p. 41) elucida o matiz que constitui
uma forma Unica de expressar a verdade que aniquila a liberdade absoluta. A sobrancelha suspendida de
Amélia cria uma expressio axioldgica séria capaz de dizer da submissido da palavra alheia que se mostra
autoritaria.

0 encontro oficial de acompanhamento que se dava entre PCNPs e formadora de polo macrorregional na
escola e ainda se da com as PCNPs, a PC e os cadernos de alunos, aparece nas palavras de Amélia com tom
de perpetuacdo, aperfeicoamento e regulamentacdo das acdes do professor a partir da visdo oficial
(BAKHTIN, 2010c), isto é, a voz oficial parece querer consagrar estabilidade aos modos de pensar e de agir
no ensino da linguagem mediante as propostas do governo e os registros escritos nos cadernos dos alunos,
que podem atestar a perenidade das regras estabelecidas.

A visdo dominante do mundo “alto”, expressa nas palavras de Amélia “vocés ndo estdo fazendo tal, tais e
tais coisas”, contrapde-se a visdo ndo oficial do mundo “baixo”, constituindo-se essa como forga
regeneradora avessa as for¢as dogmaticas. Segundo Bakhtin (2010c, p. 10), “A segunda vida, o segundo
mundo da cultura popular constréi-se de certa forma como pardédia da vida ordinaria, como um ‘mundo ao
revés”. O mundo ao revés é outra forma de ver o mundo para além da forma predominante e, na
implementacdo do programa oficial Ler e Escrever, pode ser lido nos enunciados da professora como for¢a
oposta criada por uma situacdo que impediu o cumprimento tal e qual dito para ser feito.

Mediante as palavras de Amélia, verificamos que as formadoras Rosilene e Maria Eduarda nio olham para
si como outro, olham apenas o horizonte que esta diante dos seus olhos, exposto e a mostra. Elas olham os
cadernos como forma de verificar se o conteido dos guias est4 sendo assegurado, mas nao olham para as
professoras e ndo sabem o que elas pensam das propostas de atividades contidas nos guias. Isso confirma
que as PCNPs ndo tém um olhar exotépico, desconhecendo o que Amélia diz sobre a postura delas quando
vido a escola estabelecer relagido com cadernos. E possivel dizer que esse, talvez, seja o0 motivo das PCNPs
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ndo conseguirem sair de si. Para ver-se e ver o mundo de modo diferente, é preciso, primeiro, olhar o
horizonte visto pelo outro. Acerca disso, Bakhtin (2003, p. 23) afirma:

Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o
mundo de dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me no lugar dele e, depois de ter
retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente de visao
que desse meu lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele um
ambiente concludente a partir desse excedente da minha visdo, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento.

Com Bakhtin (2003), compreendemos a necessidade do deslocamento, da descentralizacdo do eu e da
valorizagdo do outro.

Abaixo, ao negar a possivel perfeicdo do material, a PCNP Rosilene fala da reformulacdo pela qual os guias
de alguns anos escolares passaram e ai, é possivel encontrar faiscas timidas da extraencontrabilidade:

Rosilene: [..] na verdade, ndo tem material perfeito.. nosso material tem
problemas também..tanto que passou por uma reformulacdo..né? Esta
passando ainda.. entdo:: primeiro, segundo e terceiro:: ja passou:
agora..quarto e quinto ainda vdo passar por essa reformulacdo...porque nao
tem né?

Pesquisadora: E esta reformulacgdo é feita com base em qué?

Rosilene: Olha:: quem fez foram os préprios PCNPs.. né? Foram..assim:
tinha..eu fiz parte do grupo de referéncia DE mateMAtica:: ah:: do nosso
polo..tinha:: duas? Nio...[..] entdo:: assim:: do grupo de referéncia de:: lingua
portuguesa...entdo:: de cada poélo..eles pegaram um PCNP..entendeu? E esse
pessoal Todo, 14 em Sdo Paulo...sob o comando da:: Telma...sob as orientaCOES::
realiZAram essa reformulagio...

Pesquisadora: Esses PCNPs escutaram os professores e as reclamagdes dos
professores para realizarem as reformulag¢des?

Rosilene: Ah:: Sim... foi...isso...

0 verbo reformular nos diz muito quando pensamos em exotopia. Alguém reformula algo que precisa de
melhora, de transformacio, de mudanga e que nio é perfeito. E como é possivel perceber a necessidade de
mudan¢a mediante a reformulacdo? Sempre tem alguém que diz, que aponta, que denuncia, que critica
aquilo que precisa ser reformulado, mas para que a reformulagdo aconteca, sempre é preciso ouvidos para
escutar os apontamentos, as denuncias e as criticas. Ainda que a PCNP diga timidamente um “sim” ao
questionamento da pesquisadora apresentado no ultimo trecho, é possivel afirmar que ndo foram os
PCNPs quem decidiram o que reformular porque nio sao eles que estdo trabalhando nas salas de aula com
os alunos e os guias. De alguma maneira e por alguma boca, provavelmente, por meio das Professoras
Coordenadoras das escolas estaduais, as palavras de critica, de reclamagio e de mudanga chegaram aos
ouvidos das PCNPs que participaram da reformulacio e foram consideradas palavras revolucionarias. E
disso que Amélia fala: da necessidade da escuta.

Apesar disso, o comportamento de Rosilene e de Maria Eduarda na escola e a atitude da Professora
Coordenadora sob a pressdo das PCNPs, que gera medo e inseguranga, conforme Amélia, nos leva a dizer
que ambas PCNPs ndo reconhecem a potencialidade da palavra do professor, que é o sujeito que
estabelece as relagdes verbais com os alunos, e ndo reconhecem a maestria da palavra em atravessar o
tempo e o espacgo e produzir palavras proprias.

No epis6dio seguinte, notamos a dificuldade de Rosilene em ser vista pelo outro e, portanto, em colocar-se
no lugar do outro para se ver.

Pesquisadora: E vocé acha que os PCs e os professores do ciclo 1 gostam dessa
forma de organizacdo da formacido?

Rosilene: Gostam..porque assim:: quando nao tem OT: ou vamos supor..a
Secretaria:: ndo..bloqueou:: ai parou:: ndo pode convocar mais
ninguém...entdo...eles acham:: FALta..né? Muitas vezes eles reclamam ah:: a
gente ndo consegue..porque sio oito horas de formacdo semanal para a gente
passar duas:: mas o tempo do professor coordenaDOR:: ndo é s6 naquele
momento...ndo é somente no ATPC que ele esta atuando...ele esta ali na escola:
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oito horas por DIA..acompanhando...entdo: ele tem que ter um conhecimento a
mais...e olhar para aquilo e falar assim:: “olha:: aqui vocé poderia fazer assim...e
fazer assado”..ndo é? O: “vamos olhar para o seu..” a gente tem uma
dificuldade eNOrme...por exemplo:: do professor aceitar filmar uma Aula...e
depois olhar para ela:: a gente também tem... vocé viu? (risos) [a PCNP se refere
aqui ao bloqueio da filmagem na entrevista]..Ndo..ndo QUEro
CAmera”..entdo:: a gente precisava romper com isso..mas é compliCAdo...né?
[..] a gente tem o habito de olhar SO:: os defeitos né? Mas quando ele esta
oLHANdo para aQUIlo que ele esta fazendo:: ele percebe uma série de coisa que
ele ndo perCEbe normalmente...no dia a dia...ta?

Reconhecer as proprias limitacdes, como Rosilene fez nesta parte da entrevista, ja é um grande passo para
a mudanga. Ela sabe que o olhar do outro que comanda uma camera e produz uma filmagem pode levar o
sujeito observado/filmado a ver o horizonte que se esconde dos seus olhos e a ver sua imagem externa
(BAKHTIN, 2003). Encontramos em Bakhtin (2003, p. 33) uma citagdo que pode ilustrar a fala final da
formadora: “[...] pode-se dizer que o homem tem uma necessidade estética absoluta do outro [...]”, isto €,
Rosilene percebe a necessidade da imagem externa pelo outro na formacdo dos professores, para que
esses possam aprender mais e exercerem o ato de ensinar cada vez melhor. Apesar de compreender a
importancia do olhar exotdpico, a formadora diz ser “complicado” romper as barreiras do absoluto e tinico
com a escuta e a alteridade de modo ativamente responsavel.

0 impedimento das cAmeras criado por Rosilene pode ser explicado por Jobim e Souza (2007) e explica a
problematica da exotopia. De acordo com a autora (2007), as imagens sdo signos e, portanto, carregam
sentidos que podem ser transformados em textos. Considerada linguagem, as imagens produzidas por
meio de uma camera sdo mais um modo de compreender o sujeito, o que pode despertar inseguranca
naquele que é filmado. A inseguranga parece surgir porque a lente da camera pode captar qualquer
imagem e ndo apenas a autorizada pelo sujeito filmado, e o corpo parece expressar bem mais a assinatura
de sua linguagem do que a voz gravada por um dudio, como em um retrato artistico. Nas palavras de
Amorim (2007, p. 14), “[...] entre o retrato que fago de alguém e o retrato que ele faz de si mesmo, ha
sempre uma diferenca fundamental de lugares e, portanto, de valores.” Portanto, tanto o signo visual
quanto o verbal forneceram elementos para compreender o outro. E a cimera pode se constituir uma
ameaca ao acabamento do eu.

Entre o estranhamento e a ambivaléncia que a videogravacdo pode causar, (JOBIM e SOUZA, 2007) estd a
refracdo do homem pelo olhar de um novo sujeito que se esconde por detras da cdmera e pode sugerir
infinitas compreensodes para o discurso do falante que também pode ser visto. Nesse caso, o olho do
pesquisador ou a lente da cimera podem alterar o discurso do sujeito, porque o outro o olha com atencdo
e ouve o que ele tem a dizer, e isso faz o pesquisador participar da vida do pesquisado e alterar, de alguma
maneira, o evento em que os sujeitos falam. Essa alteracdo é gerada porque as interacdes entre os sujeitos
sdo movidas por uma linguagem que ndo tem neutralidade.

A compreensao das diferentes visdes de mundo encontra lugar apés a escuta. Com base nas palavras de
Ponzio (2010b), entendemos que o tempo de escuta rompe com a voz centripeta, divulgadora de uma
verdade Unica, e possibilita abertura para outras vozes, plurilingues, mediante trocas dial6gicas. O tempo
dedicado a palavra do outro é um tempo para a compreensdo responsiva do outro e para a escuta,
constituindo sujeitos em relacio de alteridade. O tempo de escuta é também o tempo dialdgico, porque em
ambos os tempos o outro é sujeito falante ndo indiferente.

3.CONCLUSAO

Para concluir o que neste texto é apenas uma pequena parte de como a dialogia afeta a vida de cada um e
muda, no sujeito, a forma de ver o mundo, afirmamos, fundamentados nos dados apresentados, que a
linguagem determinada pelos formadores em Orientagdes Técnicas aos professores coordenadores e
desses aos professores em reunides de ATPCs constitui uma comunicacdo de natureza discursiva, na qual
os professores em posicdo de ouvintes-falantes dao respostas responsaveis (tardias) no seu ambiente de
trabalho, por palavras que demarcam acentos axioldgicos ou por atitudes, e ambas refratam e recriam, de
modo singular, a linguagem dos transmissores e dos documentos oficiais.

Apesar das formacgdes perpetuadas pelos formadores que querem definir as palavras e as atitudes do
professor, a voz plural na sala de aula conduz ao caminho escolhido a trilhar. Assim, apesar da hierarquia
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social definir e cobrar um discurso, o monolinguismo nao da conta da situacdo extraverbal e da posicao
centrifuga do homem.

Diante do exposto, finalizamos este texto com uma visdo bastante positiva, no cenario dado, de que as
diferentes vozes movem agdes transgressoras frente as direcoes unilaterais e centralizadoras constitutivas
do programa de formagao dos professores paulistas.
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Capitulo 10

Docéncia juridica:A relevdncia da formagdo docente
no contexto institucional

Jozimeire Angélica Stocco de Camargo Neves da Silva
Marina Graziela Feldmann

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo compartilhar algumas das reflexdes
oriundas de nossa tese de doutorado, entre outras, a importancia da formagao docente
no contexto institucional para os professores dos cursos de Direito, discussao que se faz
necessaria, uma vez que eles atuam nesta area sem formacdo didatica relacionada a
atuacdo no Magistério Superior. Em nossa pesquisa intitulada O Profissional Docente do
Ensino do Direito: o processo de construcao de identidade e saberes docentes durante as
trajetorias de vida, realizamos uma investigacdo com os docentes que lecionam nos
Cursos de Pds-Graduacdo Lato Sensu de Faculdade Publica do ABC Paulista. Uma de
nossas abordagens foi sobre a formacdo continua no local de trabalho, uma vez que a
atuacdo destes profissionais é influenciada fundamentalmente pela pratica juridica, que
ndo é suficiente para um ensino que se deseja significativo. O estudo foi realizado a
partir dos pressupostos da dimensdo qualitativa, envolvendo andlise documental e
investigacdo reflexiva por meio de diversos procedimentos. Para conseguirmos
desenvolver estas consideragdes, buscamos aporte teoérico a partir dos autores que
abordam as tematicas: Formag¢do Docente na Contemporaneidade, Profissao Docente e
Professor do Ensino Superior e problematizamos questdes relacionadas a estas.
Concluimos que os professores participantes dessa investigacdo aprenderam a ser
docentes e 0 “estdo sendo” nas trajetorias que possibilitaram aquisi¢do de conhecimento
e na interacao com o estudante e com a instituicdo em que trabalham, sendo que essa
pode contribuir com a constru¢do do processo identitario profissional deles e com sua

formacao.

Palavras-chave: docéncia, saberes docentes, formacado de professores.
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1.INTRODUCAO

O interesse por essa temadtica surgiu ha algum tempo, devido a nossa experiéncia docente na disciplina de
Metodologia do Ensino, em faculdade publica do ABC Paulista, nos cursos de Pés-Graduagdo Lato Sensu.
Nossa maior questdo era a constru¢ido da identidade e pratica docente daqueles que lecionam nos cursos
de Direito sem formacgio didatica para isso, mas pautados, sobretudo, na profissio juridica que exercem
no cotidiano.

Neste sentido, Masetto (2013, p.109) nos ajuda a ponderar e nos incita a refletir uma questao por demais
relevante: “Grande parte do corpo docente dos cursos superiores é recrutada entre profissionais da area, e
o valor que agrega aos cursos é indiscutivel, mas trata-se de ‘especialistas’, ndo de profissionais cuja
identidade é ser professor.” Essa situacdo ndo é exclusiva dos cursos de Direito. Todavia, por opgdo de
investigacdo e pela nossa trajetéria de vida pessoal e profissional, desenvolvemos nossos estudos nesta
area.

Entendemos que a formacao didatico-pedagégica é essencial para o professor universitario, independente
da instituicdo em que trabalha, da disciplina que leciona ou da formac¢do técnica que possua, pois os
saberes construidos durante sua formacdo profissional ndo sdo suficientes para uma atuagdo docente
plena de sentido e, mesmo que possuisse formacdo didatica, sabemos quio importante é a formacdo
permanente para significarmos nossas praticas e refletirmos sobre ela quando atuamos na formacdo das
pessoas.

Percebemos em nossa trajetdria, inclusive como ex-discente desse curso, que em muitos momentos, o
monologo é uma pratica, que a classe se assemelha aos escritérios, féruns e tribunais no que concerne a
quem protagoniza o contexto.

Feldmann (2009), afirma que as pessoas ndo nascem educadores, se tornam educadores, na convivéncia
com o outro, num processo complexo de humaniza¢do, de trocas de saberes, ideias, culturas e de
apropriacdes das mais diversas relacionadas a formacdo dos sujeitos que cada instituicdo deseja formar e
que tem estreita ligacdo com a sua missdo, visdo e valores.

Por meio desta reflexdo objetivamos chamar a atencdo sobre a relevancia deste tema e ponderar sobre
alguns aspectos principais: o professor de Direito, ndo tendo formacao especifica para a docéncia, aprende
a ser professor, percorrendo quais caminhos? Qual o papel das instituicdes no que concerne a formagao
continua deste profissional a fim de que sua atuacio junto ao corpo discente dé conta de colaborar com a
formacdo dos estudantes que a escolheram como o6rgdo competente para a aprendizagem de
conhecimentos necessarios a insercdo no mundo do trabalho.

Reconhecemos a perspectiva de Tardiff (2014, p. 239), quando comenta sobre a necessidade de
desenvolvermos estudos sobre as pessoas e com as pessoas. Desse modo, este trabalho ultrapassa a
dimensdo de ser feita sobre o ensino juridico e sobre os docentes dos cursos de Direito, mas, sobretudo,
com as pessoas envolvidas no processo ensino-aprendizagem, a fim de que possam apropriar-se dos
conhecimentos construidos, numa dimensdo que possibilite a circulacio de saberes elaborados e que
pretendemos, coletivizados e dignificar o trabalho docente em Direito.

Nesse sentido Gauthier (2006, p.28), nos alerta:

Quer se trate de um momento Unico ou repetido infinitas vezes, a experiéncia
do professor ndo deixa de ser uma coisa pessoal e, acima de tudo, privada.
Embora o professor viva muitas experiéncias das quais tira grande proveito,
tais experiéncias, infelizmente, permanecem confinadas ao segredo da sala de
aula. Ele realiza julgamentos privados, elaborando ao longo do tempo uma
espécie de jurisprudéncia composta de truques, de estratagemas e de maneiras
de fazer que, apesar de testadas, permanecem em segredo. Seu julgamento e as
razoes nas quais ele se baseia nunca sido conhecidos nem testados publicamente

E acrescenta:

E muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizacdo de varios
saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o professor se
abastece para responder a exigéncias especificas de sua situagdo concreta de
ensino.”
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2.METODOLOGIA

Como técnica para desenvolver a pesquisa do doutorado, utilizamos de
observacdes sobre os professores em momentos diferenciados, um
questionario, leituras, estudos e analise de documentos.

No que diz respeito ao questionario, elaboramos 16 (dezesseis) questdes a fim
de coletarmos dados e interpretarmos as “vozes” dos professores, para buscar
os sentidos do que verificamos entre os sujeitos de nossa investigacdo quando
abordaram aspectos de suas trajetoérias de vida pessoal e profissional.

Cardoso, Del Pino & Dornelles (2012, p.6) afirmaram que ha saberes necessarios para quem deseja ensinar
e que ha um senso comum de que para ser professor tem que ser talentoso, seguir os instintos, “ter
experiéncia e cultura” como se estes aspectos sejam suficientes para o exercicio da docéncia.

Assim, presumiamos, quando investigdvamos a Docéncia Juridica, que esta pode ser uma das razdes pelas
quais nesta area “qualquer um pode ser professor” e, desse modo, qual a relevancia de se estudar para
atuar no Magistério Superior ou buscar formag¢do docente se esta ndo é uma exigéncia institucional do
empregador? Se a Instituicdo que admite o professor ndo promove cursos de formagdo e nem abre espago
para o diadlogo e compartilhamento das praticas e saberes, por que o docente precisa buscar esta formacao
continua?

Para nos, profissionais do ensino, que por sua vez, temos como objetivo a aprendizagem, aprender a ser
professor é essencial e tal oficio se aprende na graduagdo para a docéncia, nos cursos e encontros que tem
como foco a formagdo continua, ou seja o ato de profissionalizagdo e na pratica diaria.

Oportuno colocar que os freios de um aperfeicoamento das praticas podem decorrer tanto da relevancia
que esta profissdo tem para as faculdades de Direito, assim como da visdo que os professores deste curso
tém sobre “ser e estar professor”.

Garcia in Sacristan (2013, p. 489-490) afirma que:

A pesquisa educacional nos exige um complexo equilibrio entre o compromisso e distanciamento. O
distanciamento nos permite ver o que temos perante noés, relacionar-nos com a pesquisa sem nos
fundirmos com ela, sem nos confundirmos, assim como o compromisso necessario para nos envolvermos,
deixar-nos afetar por aquilo que investigamos.

Nesse sentido, durante a pesquisa, coletamos os dados e os interpretamos, descrevendo-os e
relacionando-os com as teorias que fundamentam as praticas destes docentes investigados, sem a
generalizacdo de resultados.

Lemos e relemos o material coletado diversas vezes, como orienta Giffoni Marsiglia (2006, p. 9-12) e, por
esta razdo, elencamos seis categorias de analise, a seguir dispostas:

egorias de Analise Descricdo
Formacdo académica Cursos realizados e titularidade
Motivo de escolha pela docéncia 0 que motivou a escolha

Ocupagdo profissional Além da docéncia qual (is) outra (s) atividade (s) profissional (is) exerce
Cursos especificos para a formacio Mesmo sem a exigéncia legal fez algum curso especifico para o exercicio

docente da docéncia

Saberes da pratica Como constroéi saberes para exercer a docéncia
Autorias das praticas Tem liberdade de planejar as aulas e decidir o que é feito (ou sera feito)
em sala de aula

Das categorias derivaram as questdes que constituiram o questiondrio ja mencionado.

Analisamos as respostas dadas a ele e destacamos para este trabalho, as que tém maior relacdo com a
formacdo do professor: cursos especificos para a formagdo docente e a importancia da Didatica para a
acdo de ensinar.
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3.RESULTADOS E DISCUSSOES
Neves da Silva (2016, p. 43) afirma

Entendemos que o profissional que adentra a sala de aula é aquele que se
constituiu por meio do conhecimento acumulado ao longo de suas experiéncias,
que nio se despe do sujeito que €, pessoal ou profissional, que independente de
preparo ou formacio especifica para a docéncia estd ali para lecionar o que
sabe, do jeito que sabe, mesmo que para o outro que escuta e tem contato com o
seu saber ndo consiga compreender o conhecimento que ele procura
compartilhar.

Entretanto, o compartilhamento ndo assegura que os saberes se tornem validos num outro contexto ou
que devam ser seguidos como uma diretriz e, ainda, praticados por outros. Este derramar-se pode ser
instigador de novas praticas, validar as que estdo sendo empregadas e suscitar uma teoriza¢do destas,
articulando-as no sentido de dar-se uma razio para movimentar-se de um jeito e ndo de outro,
perpassando as agOes rotineiras ou internalizadas como atos mecanicos e possibilitando as autorias
docentes de acordo com o contexto da sala de aula.

Os docentes participantes da pesquisa comentaram sobre a releviancia da Didatica para a profissdo
professor quando questionamos: “A auséncia da formacgdo didatica é irrelevante para os Cursos de
Direito?”

Verificamos, por meio das respostas, que eles reconhecem a importancia de aprender a dar aula e, desse
modo, desejamos saber como cada um procura atualizar-se para continuar em permanente formagio
enquanto atua. Nosso questionamento foi: “Como construiu/constr6i saberes docentes durante sua
trajetoria profissional e académica? ” Quando analisamos as respostas, notamos o movimento de querer
aprender por parte deles. Constatamos ac¢des isoladas destes e verificamos que neste espaco onde
realizamos nossos estudos ndo ha um programa de formagao continua para os docentes.

A instituicdo tem como objetivo principal formar bacharéis que possam atuar nos mais diversos campos
do Direito, que consigam aprovacdo em exames da OAB, e concursos publicos, entre outros, sendo que
para isto as praticas a serem reconhecidas como de suma importancia sdo as que os juristas tém para
compartilhar com os futuros profissionais do Direito. Os resultados que estes bacharéis obtém
comprovam ou ndo o sucesso da instituicdo.

Assim, neste trabalho, queremos instigar uma outra reflexdo: se as instituicdes fomentassem a formacio
continua, todos os professores seriam envolvidos na profissionalizagdo docente mesmo sem ter formacéo
de graduagdo para a docéncia e que as praticas, os saberes e os fazeres poderiam ser mais significativos
para quem estd ensinando e para quem esta aprendendo, pois seriam derivados de praticas e teorias
construidas por si e pelo outro, conforme afirmam Cardoso, Del Pino & Dornelles (2012, p.10): “Nao
podera haver profissionalizacdo do ensino enquanto esse tipo de saber nio for mais explicitado, visto que
os saberes da acdo pedagdgica constituem um dos fundamentos da identidade profissional do professor.”

Dai, a formacdo docente ser tdo importante, pois ela é um dos aspectos que determina a formacdo dos
sujeitos aprendizes, que é a razdo de existir de uma instituicdo educacional, independentemente do nivel
de ensino, no caso de nossa pesquisa, nivel superior.

Entendemos que a proposta de formacdo continua pode ser trabalhada em qualquer instituicao de Direito
que queira oportunizar espacos de didlogo, de formacdo e de troca de saberes e praticas entre seus
professores, com o objetivo de proporcionar um ensino superior de qualidade, Dai, elegemos quatro a¢des
considerando a cultura institucional, o contexto em que as aulas acontecerdo e os participantes do
processo ensino-aprendizagem, entre outros aspectos que interferem e modificam o dia a dia numa fluidez
que nio pode ser desconsiderada. Para nds, o mais importante é que sejam criados espacos de formacgio
em que estejam presentes:
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Nossa perspectiva é de que a Docéncia em Direito va além da perpetuacdo dos saberes juridicos e que veja
na Educacao a possibilidade de um dialogo possivel, um campo do saber que tem muito a contribuir e do
qual ele precisa se aproximar.
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Capitulo 11

Oficina temdtica: A experimentacdo na formacdo
docente
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Resumo: As aulas experimentais auxiliam no processo de ensino-aprendizagem em
biologia, adquirindo uma grande relevancia para o meio educacional. Apesar da
importancia da experimentacao no ensino de biologia, essas sdo minimamente usadas,
decorrente da falta de tempo por parte dos docentes, indisponibilidade de material,
caréncia de estrutura e organizacao dos experimentos a serem realizados. Diante disso,
o trabalho visou promover uma oficina tematica com materiais de baixo custo como
ferramenta pedagoégica para o ensino de biologia. Na oficina, inicialmente foi ministrada
uma introdugdo sobre a influéncia da experimentacdo para instrucdo/conhecimento de
discentes e/ou docentes, na qual foram abordados contetidos de biologia pelas bolsistas
PIBID do curso de Ciéncias Biolégicas da UNEAL para alunos de graduagao. Em seguida,
ocorreu a realizacao dos experimentos com materiais de baixo custo e facil aquisi¢do. Os
inscritos na oficina foram divididos em grupos por bancada que continham protocolos
experimentais e sempre que necessario podiam contar com a supervisao das bolsistas.
Pode-se dizer que os participantes ficaram bem satisfeitos com a oficina, pois puderam
conciliar de forma simples conteudos-chave de biologia com experimentacdo. Portanto,
notou-se que a promoc¢ao de aulas experimentais como ferramenta pedagogica para o
ensino e aprendizagem através de oficinas tematicas tem se tornado uma proposta

promissora para o processo de formac¢ao de docentes.

Palavras-chave: Aprendizagem, Ferramentas pedagdgicas, Ensino de biologia.
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1.INTRODUCAO

Segundo Aradjo (2011), nos dias atuais o processo de formacao de professores tem buscado minimizar as
dificuldades do processo de ensino-aprendizagem, ocasionado em parte pela caréncia estrutural do
ambiente de ensino e falta de entusiasmo dos alunos com os contetidos disciplinares.

O fato dos graduandos dos cursos de licenciatura terem pouca vivéncia com aulas experimentais em sala
de aula, acaba provocando algumas lacunas na sua formagdo académica, o que acarreta na baixa
rentabilidade em determinadas disciplinas como Biologia e Quimica, dentre outras, que podem fazer uso
de um processo metodolégico de ensino que insira a teoria ao experimental para proporcionar uma aula
diversificada (ARAUJO, 2011).

O processo de ensino tem sido alvo de mudangas em seus contetudos
curriculares e nas abordagens recomendadas, proporcionando a articulagao de
ideias e propostas para organizacdo do trabalho escolar. De tal modo, que
formar professores com habilidades e competéncias para exercer o trabalho
com a experimentacao em sala de aula e/ou laboratério na escola, tem sido uma
das prioridades para uma qualificagio dos graduandos dos cursos de
licenciatura plena e do corpo docentes das escolas de educacdo basica
(JACOBUCCI et al., 2009, p. 132).

A realizacdo de oficinas tematicas voltadas para a experimentag¢io no ensino tem sido adotada, no sentido
de organizar as diversas linhas de pensamentos e estratégias a serem executadas no espaco escolar, tendo
em vista, as condi¢des da mesma que vao desde a estrutura, a disponibilidade de material, a organizacao
dos experimentos, até mesmo a inseguranca dos docentes (ASSIS, 2011).

Assim, o docente passa por um processo continuo de auto-formagio na pratica cotidiana em sala de aula,
visto que, o docente precisa ser um observador critico e reflexivo de sua pratica e estagio, no decorrer de
sua jornada no meio educacional. Com isso abordar oficinas tematicas voltadas para a capacitacdo de tais
profissionais da area da educac¢io, bem como das licenciaturas, tem sido uma das atividades que tem
motivado o exercicio da pratica docente (GONCALVES e SANTOS, 2005).

Diante da necessidade de aperfeicoamento e capacitagdo de profissionais docentes e graduandos através
de ferramentas pedagogicas, a fim de melhorar a qualidade do ensino e refletir sobre o seu papel no meio
educacional. O presente trabalho visou promover uma oficina tematica sobre aulas experimentais de
execucdo simples como ferramenta pedagégica para o ensino de biologia com materiais de baixo custo e
facil aquisigdo.

2.METODOLOGIA

A oficina foi conduzida no laboratério multidisciplinar de quimica da Universidade Estadual de Alagoas,
sendo dividida em dois momentos, onde inicialmente foi ministrada uma introdugdo sobre a importancia
da experimentacdo no ensino de biologia pelas bolsistas PIBID do curso de Ciéncias Biolégicas da
requerida instituicdo, com enfoque maior para as estratégias de ensino inovador, organiza¢io do trabalho
escolar, contextualizagdo e interdisciplinaridade. Durante a oficina foi ressaltada também a reutilizagio
das garrafas PET, bem como a importancia dos materiais mais simples e tecnoldgicos como o
retroprojetor. Em conseguinte, ocorreu a realizacio dos experimentos em grupos por bancada, que
continham protocolos dos experimentos a serem executados, tais como permeabilidade seletiva com a
beterraba, clorofila e absor¢ao de luz, catalase, entre outros, a execucdo destes experimentos ocorreu com
a supervisao das bolsistas do PIBID, utilizando alguns materiais de baixo custo e facil aquisi¢do. No final da
experimentagdo cada grupo discutiu sobre seu respectivo experimento realizado, levantando informagdes
acerca do que foi possivel observar em cada um e sua relagio com o conteido de biologia de forma
interdisciplinar e contextualizada.

3.RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Foi possivel perceber que no decorrer da parte introdutéria da oficina, os participantes tiveram a
oportunidade de discutir determinados temas vinculados a organizacdo do trabalho escolar, bem como
formas metodolégicas para proporcionar um melhor ensino-aprendizagem. Tais iniciativas
proporcionaram aos envolvidos mais que uma forma de ensinar contelidos, mas abordagens que instigam
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formacdo e aprendizado com auxilio da experimenta¢do, que nem sempre precisa ser realizada no
laboratério para ter éxito.

Durante a realizagdo dos experimentos foi enfatizado o uso de materiais de baixo custo (Figura 1), visto
que, a maioria dos experimentos foram organizados de acordo com as necessidades e caréncias que o
publico alvo pode vir a ser condicionado. Foi possibilitado aos docentes diversificadas ferramentas
experimentais para auxiliar ao ensino e ampliar sua visdo sobre fendmenos que ocorrem a sua volta.

Figura 1. Bolsistas PIBID - Biologia ministrando oficina.

Fonte: Dados do autor.
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Logo, é importante ressaltar que é possivel realizar atividades experimentais demonstrativas ou
interativas de forma simples e efetiva em sala de aula.

4.CONCLUSAO

De acordo com o que foi vivenciado, pode-se dizer que a oficina como proposta na formacdo de
professores para o ensino experimental foi desafiadora e ao mesmo tempo de fundamental relevancia,
sendo aceita de forma positiva pelos participantes. Ficou notério que a promocao de oficinas e o trabalho
continuo com os docentes e graduandos voltado para a experimentagdo é uma proposta que proporciona
um ensino e formacdo que pode agregar conhecimento e qualidade nas aulas, bem como no processo
educacional.
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Psicologia escolar educacional e atualizacdo de
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Resumo: 0 presente estudo descrevera o trabalho de atualizacio da formagdo de docentes, locados nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental do municipio de
Jodo Pessoa, desenvolvida durante o Estagio obrigatério do curso de Psicologia da Universidade Federal

da Paraiba-UFPB e na area de Psicologia Escolar Educacional.
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1.INTRODUCAO

Em sua origem a Psicologia Escolar Educacional (PEE) caracterizava-se essencialmente pela atuagao
voltada ao individuo e de maneira a focalizar muito mais “faltas” do que potencialidades. Dessa maneira,
focalizava na elaboragio de diagndsticos e intervengdes voltadas aos chamados problemas emocionais, de
aprendizagem e/ou de comportamento (Barreto, Calafange & Lima, 2009). Apesar destas acoes serem
legitimas ao Psicélogo Escolar Educacional, varias mudangas e principalmente ampliacées foram inseridas
nas ultimas décadas quando se trata da discussdo a respeito das rela¢des entre Psicologia e Educacao,
assim como sobre a postura de a¢ao deste profissional.

Por volta da década de 80, emergiu o debate ou analise critica daquele modelo de atuacdo, especialmente
no que se refere ao descompasso com as demandas sociais, a inadequacio da postura de culpabilizacdo do
aluno pelo insucesso escolar e pelo enfoque baseado no modelo médico de atendimento e enfoque em
apenas uma dimensdo do processo de aprendizagem, afetivo emocional e, assim, estritamente psicolégico
(Martinez, 2010; Meira, 2003; Andal6, 1984). Discussdes esta que impulsionaram os primeiros passos
para avancos na discussdo tedrica acerca da atuacdo do psicélogo escolar educacional, das relacdes entre
Psicologia e Educacdo, sugerindo novos focos de ag¢des para esta area (Correia & Rodrigues, 2015;
Marinho-Aradgjo, 2007; Marinho-Aratijo & Neves, 2007; Neves, 2007; Novaes, 2001; Correia & Campos,
2000).

Existem pontos consensuais nas citadas produgdes, apesar, inclusive, da distincia temporal, como por
exemplo, a incitacdo de uma atuacdo da PEE contextualizada, abrangendo toda a instituicdo e comunidade
educacional, e comprometida com a promogdo do desenvolvimento humano (Correia & Rodrigues, 2015).
De maneira a nao perder de vista a complexidade do ambiente educacional, o intricado processo de
construcdo de significados que ali se estabelece, gestando ambientes de aprendizagem, e, ainda, os
diferentes niveis de relagdes interpessoais que marcam este cotidiano institucional peculiar.

Nessa mesma dire¢do, encontra-se outro ponto consensual entre as discussdes das ultimas décadas, o
papel mediador do PEE; de relacGes, mas, sobretudo, o papel de mediador entre o conhecimento
psicolégico, a partir de varias vertentes, como aprendizagem, desenvolvimento, relacional, e contextos que
se propdem a promover aprendizagem. O PEE como mediador de processos de ressignificacio que
possibilitem aos individuos se reconhecerem como sujeitos histdricos, assumindo suas responsabilidades
no processo educacional (Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Carvalho & Marinho-Araujo, 2010).

Neste contexto historico especialmente, o profissional da psicologia tem como requisito basico para
contribuicdo no cenario escolar, a mediagdo daqueles conhecimentos da Psicologia que oferecem suporte
para o trabalho da sala de aula, ou seja, o trabalho junto aos professores e as professoras. De maneira a
fornecer assisténcia principalmente em atualizagdes ampliem o raio de acdo de docentes frente a
complexidade, a especificidade e a singularidade dos processos subjetivos implicados na aprendizagem e
no desenvolvimento em suas mais variadas formas de expressido (Martinez, 2005; Correia, Brito & Aratjo,
2001).

0 presente estudo, nesse sentido, descrevera o trabalho de atualizacdo da formacio de docentes, locados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental do municipio
de Jodo Pessoa, desenvolvida durante o Estdgio obrigatério do curso de Psicologia da Universidade
Federal da Paraiba-UFPB e na drea de Psicologia Escolar Educacional.

2.METODOLOGIA

A atualizacdo dos docentes coordenada no estagio em psicologia escolar educacional foi desenvolvida a
partir de um Mapeamento Institucional, o qual, segundo Carvalho e Marinho-Aratjo (2010), refere-se a
acodes que auxiliam a compreender e intervir no ambiente escolar. Desta forma, o mapeamento baseou-se
em observacdes de sala de aula, em momentos de atividades; observagio dos intervalos, geralmente no
patio; participagdo em reunides pedagogicas; eventos a familia; conversas informais com os professores e
demais funciondrios; e, por fim, em um questiondrio aplicado a todos os profissionais da escola
(Instrumentos). Este ultimo instrumento, mais especificamente, teve como objetivo levantar as principais
dificuldades que os mesmos enfrentavam no cotidiano escolar e os principais interesses em torno de
temas relacionados a aprendizagem e desenvolvimento que gostariam que fossem discutidos.

O planejamento da atualizacdo junto aos docentes (Participantes), construido a partir do referido
levantamento de dados, estd em consondncia também com a afirmagdo de Guzzo (2002) de que o
Psicologo Escolar deve atuar a partir de observacdes, conversas informais e pesquisas formais para
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detectar demandas explicitas e implicitas e propor formas de intervir que possam beneficiar a todos os
envolvidos de forma ativa ou passiva no processo e conscientizar os papéis, funcdes e responsabilidades
de cada autor do processo escolar.

Entre as demandas de intervengio levantadas foram selecionadas trés prioridades: (1) dificuldade de
relacionamento das profissionais entre si; (2) dificuldades de relacionamento destas com as criancas e
pais; e (3) necessidade de melhor embasamento tedrico das professoras, inferida através do discurso das
docentes e da didatica apresentada em sala de aula. A partir de entdo, foram selecionados dois temas para
nortearem o trabalho com as docentes em dire¢do as demandas emergentes na Andlise Institucional
(Correia & Campos, 2004): relacdes entre teoria e pratica, a partir da discussdo das correntes filoséficas
inatista, empirista e interacionista, e a importancia das Habilidades Sociais no dia a dia escolar e com
vistas a eficiéncia do processo ensino aprendizagem.

A partir disso foram planejados e, posteriormente, realizados quatro encontros com as 20 professoras e 20
tutoras dos anos iniciais do segmento Fundamental I da referida escola municipal. Cada um dos quatro
encontros, sendo dois com as professoras e dois com as tutoras, aconteceram em momentos distintos e
com duragio média de 40 minutos. E importante assinalar que a escola funcionava em regime de sistema
integral, de maneira que no turno da manha os alunos participavam de aulas com as professoras e no
turno da tarde realizavam exercicios e atividades de casa com as tutoras. Nos dias agendados para os
encontros com as professoras, estas deixavam as salas de aula mais cedo e as tutoras as substituiam; e nos
dias reservados aos encontros com as tutoras, por sua vez, as professoras permaneciam mais tempo em
sala de aula.

3.RESULTADOS E DISCUSSOES

No primeiro encontro foi explicado as participantes que o objetivo dos encontros nio seria realizar
palestras, apontar erros ou informar como deveriam proceder em sala de aula, mas trocar experiéncias e
auxilia-las a partir dos conhecimentos da psicologia.

Em um segundo momento, foi realizada uma dindmica, na qual as professoras receberam uma bexiga e
ndo poderiam deixa-las cair no chdo enquanto estivesse tocando uma musica. Em seguida foi solicitado
que fizessem esta mesma atividade em dupla e informassem qual situacdo teria sido a mais dificil. Elas
afirmaram ter sido o segundo momento, pois as vezes as bexigas seguiam direcdes opostas e elas ndo
conseguiam manté-las no alto. Ao final do encontro foi explicado que o objetivo da dindmica era discutir a
importancia do trabalho em equipe. As bolas representavam alguns problemas enfrentados por elas no dia
a dia, a exemplo da auséncia da familia dos alunos, ou a falta de comprometimento do estado e de drgaos
publicos, ou saldrios baixos ou, ainda, as mas condi¢des de trabalho.

A partir disso, discutiu-se sobre a importancia de ndo apenas reclamar dos obstaculos ou utiliza-los como
justificativa para ndo conseguir realizar um trabalho eficiente, mas de buscar alternativas a partir de um
trabalho em equipe, o qual estd perpassado pelas concep¢des de homem/mulher, de mundo e de
desenvolvimento e aprendizagem, as quais podem se constituir em barreiras ainda maiores para uma
pratica pedagogica eficaz.

Para discutir sobre a importancia do embasamento teérico e da necessidade de uma atuagio consciente e
critica foram colados dois cartazes na parede da sala com as seguintes frases: “pau que nasce torto, morre
torto” e “diga com quem andas que te direi quem és”. As professoras foram solicitadas a formarem dois
grupos de acordo com a ideia que concordavam, entre as expostas, e em seguida a justificarem o motivo da
escolha.

Apbs o debate foi esclarecido o propésito da atividade, qual seja, representar as correntes filoséficas
inatista e empirista através de ditados populares. Logo ap6s, foi realizada uma discussao acerca de uma
terceira corrente filosofica entre as que fundamentaram as varias abordagens do processo ensino
aprendizagem disponiveis: a interacionista. Esta pode, ainda, ser subdividida em interiacionista, melhor
representada por Piaget, e a sociointeracionista, mais identificada com Vygotsky, mais utilizado nas
discussdes posteriores com as educadoras (1984, 1991, 2001, 2005). Em seguida foi apresentada a
concepgio de pessoa (homem/mulher), de mundo e de desenvolvimento e aprendizagem assumida por
cada uma das trés correntes filoséficas apresentadas, as implicagdes da assuncido da pratica pedagogica
em cada uma delas e a importancia de uma atuagio consciente e refletida.
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Ressalta-se que o presente estudo assume a perspectiva Vygotskyana por entender que a mesma oferece
alternativas para uma atuacdo pedagogica que responde a realidade socioeducacional condicionada pelo
atual momento histdrico.

Para Vygotsky (2005), o homem nasce como ser biolégico e através da interacdo dialética com o meio
cultural se constitui como um ser sécio-histérico, autbnomo e responsavel pelo seu processo de
individuacdo, ou seja, este autor enfatiza o carater social da constitui¢do humana.

Este teoria possui diversas implicagdes para a educagdo, entretanto, ndo apresenta uma explicacio
estruturada do desenvolvimento humano e uma descricdo previamente elaborada de praticas pedagdgicas
como o faz Piaget, por exemplo, e por razdes que nao cabem ser discutidas neste momento, mas fornece
subsidios para a reflexdo sobre o processo de aprendizagem e educacional, uma vez que sua principal
implicacdo é a ideia de prdxis como imbricamento dialético entre a teoria e a pratica (Oliveira, 1995; Pino,
2005).

No segundo encontro, objetivou-se discutir o conceito de Habilidades Sociais de acordo com Del Prette e
Del Prette (2005) e sua implicagdo nas relagdes entre profissionais e destes com os alunos. Em seguida,
foram apresentados videos com pessoas famosas que ficaram conhecidos nas redes sociais pelas suas
reacdes e foi solicitado as professoras que classificassem os comportamentos daquelas pessoas em
assertivo, agressivo ou passivo; se concordavam com a atitude delas; e se ndo, como acreditavam que elas
deveriam ter agido. Por fim, foi realizada esta mesma atividade, mas com situa¢des do cotidiano das
professoras na escola, como indisciplina dos alunos, postura agressiva de alguns pais, discordancia de
opinido de outros profissionais no ambiente escolar questionado, entre outras questdes.

Apesar de alguns obstaculos encontrados para a execucdo da intervencdo, como, por exemplo, o pouco
tempo disponibilizado para as a¢des com e das participantes, o resultado foi positivo, pois os encontros se
constituiram em espacos de escuta do professor, de suas praticas e concepg¢des, de mediacio dos
processos de apropriacdo e reflexdo critica sobre as concep¢des de aprendizagem e desenvolvimento
humano, as quais mediam a pratica pedagégica e de criacdo de estratégias de enfrentamento em relacdo as
dificuldades vivenciadas no cotidiano escolar. E avaliadas, invariavelmente, pelas participantes como
muito positivas e produtivas.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto e a partir dessa experiéncia, defende-se a importancia do trabalho do (a) Psicélogo(a)
Escolar Educacional como agente de transformacdo que deve contribuir para modificar cendrios
educacionais, a partir de um trabalho coletivo e de formagdo continuada que envolva todos os envolvidos
no ato de educar. Uma atuagdo que deve se pautar especialmente na criagdo de espacos de analise,
discussdo e redimensionamento das concepgdes que orientam suas praticas, ou de ajustes de rotas de
atuagdo, por entender que a formagdo do profissional da Psicologia possui impacto nas estratégias
pedagodgicas implementadas pelos docentes, bem como nas percepc¢oes de agentes educacionais (Carvalho
& Marinho-Aratjo, 2010).

Destaca-se, em tempo, a importancia do trabalho do psicélogo e da psicéloga esta articulado com a atuacio
dos demais profissionais da escola e deste profissional da Psicologia estar inserido na instituicdo como
membro efetivo das chamadas equipe de técnicos ou equipe pedagégica, caminho que possibilita uma
atuacdo produtiva e eficiente. Os resultados deste estudo, ademais, contribuem para o requerimento de
maior articulagdo entre teoria e pratica profissional, e para fortalecer a necessaria parceria entre
estagiarios na area, psicélogos(as) em acdo e comunidade escolar.
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Capitulo 13

Contribuicoes do Pibid na formacdo inicial docente

Marciely Martins de Lima
Sannyele Rodrigues de Souza

Resumo: O presente artigo apresenta algumas contribui¢cdes do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na formacao inicial docente de licenciandos da
Universidade Estadual da Paraiba/UEPB - Campuslil-Guarabira. Participaram da
pesquisa 29 bolsistas e licenciandos dos cursos de Pedagogia, Historia, Geografia e
Letras. Os dados foram analisados a partir das respostas destes bolsistas a um
questionario padrdo que foi aplicado. Subsequentemente foram separadas as questoes
que seriam, respectivamente, analisadas de forma quantitativa e qualitativa, onde os
bolsistas entrevistados indicaram as principais contribuicdes do PIBID a formacao
inicial: oportunidade de conhecer o ambiente e a realidade escolar, de forma que possam
interagir e vivenciar praticas docentes; no curriculo; formagao/construcdo da identidade
docente; desenvolvimento da reflexividade docente, visdo critica/profissional e
formacao do professor pesquisador. Chegamos a conclusiao que o PIBID contribui para
formacao de docentes dentro do contexto escolar que atuarao; profissionais com postura
investigativa e reflexiva acerca da proépria pratica docente, com olhar critico e

diferenciado com relagdo aos diversos temas relacionados a educacao.

Palavras-Chave: PIBID; Formacao inicial docente; Relacdo teoria e pratica.
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1 INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacgdo a Docéncia/PIBID é um projeto que proporciona aos
académicos de cursos de Licenciatura estabelecer um vinculo antecipado entre os futuros docentes e a
sala de aula, tendo uma visdo diagnostica de diversas dimensdes culturais na escola e na sociedade em que
a escola esta inserida.

Segundo Freitas (2007), o desestimulo dos jovens na escolha do magistério como profissio e a
desmotivacdo dos professores em exercicio para buscar aprimoramento profissional sdo consequéncias,
sobretudo, das mas condi¢des de trabalho, dos saldrios pouco atraentes, da jornada de trabalho excessiva
e da inexisténcia de planos de carreira.

Nesse contexto, a universidade publica tem papel fundamental na formacdo de educadores. Santos et al.
(2006) afirmam que “as universidades publicas tem grande importancia na formacio de educadores para
a Educacdo Basica tendo em vista que o profissional, conhecido como “professor”, tem um papel
fundamental na contribuicdo da formacdo de cidaddos”.

A sensacdo de formagdo limitada, o choque de realidade e a complexidade das relacdes sdo aspectos
marcantes no processo inicial do profissional docente. Diante dessa realidade complexa, muitas vezes o
professor duvida de sua competéncia, sente-se um estranho no ambiente escolar, e muitos acabam
desistindo de sua profissdo. Essa desisténcia acaba sendo fruto de uma formacao inicial onde o licenciando
nunca teve a oportunidade de vivenciar e conhecer o ambiente escolar.

3

A fase de formacgdo inicial docente é muito importante no processo da construcdo da identidade
profissional e na constituicdo da carreira de professor, é um periodo marcado por muitas experiéncias,
questionamentos, aprendizagens, duvidas e dificuldades. De acordo com essas experiéncias, durante esta
fase, 0o académico vai se moldando para se tornar professor.

Tendo em vista as discussdes em relagdo ao tema “Formacao Inicial Docente”, o governo federal, em 2010,
viu a necessidade da implementacdo de politicas publicas de incentivo a formacgio inicial do professor. A
Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/CAPES subsidia o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia/PIBID que é realizado em parceria com escolas de educagio basica da
rede publica de ensino possibilitando aos académicos participarem da comunidade escolar, realizar
atividades didatico-pedagégicas visando melhorar a formagao inicial docente do bolsista (CAPES, 2014).

Este trabalho tem como objetivo socializar as contribui¢des que o PIBID possibilita em relacdo ao processo
de formacio inicial docente dos académicos do curso de Pedagogia da UEPB - Campus II1. Nesse sentido,
analisaram-se alguns aspectos das contribui¢des do Programa Institucional de acordo as percep¢des e
experiéncias obtidas pelos participantes.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa onde foi aplicado um questionario para 29 alunos ou ex-alunos dos
cursos de Pedagogia, Historia, Geografia e Letras da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) que
participaram como bolsistas de Iniciacdo a Docéncia/PIBID, entre os anos de 2012 a 2017.

Para Labes (1998), o questionario é um instrumento que pode ser aplicado em diversos tipos de pesquisa,
constituindo uma das técnicas mais importante para a obtencdo de dados em pesquisa sociais.

O questionario foi confeccionado através da ferramenta de formularios do Google Drive e disponibilizado
para os participantes da pesquisa nos meses de outubro e novembro de 2017. Foi solicitado aos
participantes um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Para elaborar o questiondrio,
primeiramente foi realizado um pré-teste que teve como objetivo fazer uma avaliacdo das questdes
formuladas, o que proporcionou a confec¢ao do questionario final.

O questionario final contou com 30 questdes fechadas e abertas, divididas em blocos, que tiveram a
seguinte composicdo: bloco A (dados pessoais); bloco B (em relagdo ao programa PIBID); bloco C (em
relacdo as atividades do PIBID na escola); bloco D (em relagdo as atividades do PIBID na universidade) e
bloco E (em relagdo a sua formacdo profissional). Neste trabalho, serd analisado apenas o bloco E
relacionado a formagdo profissional.

O procedimento metodolégico utilizado para andlise dos dados obtidos foi a “Andlise de Conteddo”.
Segundo Bardin (2008), a analise de conteido compreende trés fases: “a pré-analise; descricdo analitica e
a interpretacdo inferencial”.
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A fase da pré-analise é caracterizada como fase da organizacdo do material a fim de sistematizar as ideias
iniciais. Esta primeira fase possui trés incumbéncias: “a escolha dos documentos a serem submetidos a
analise, a formulagdo de hipoteses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que fundamentem a
interpretacdo final” (BARDIN, 2008).

Primeiramente, foi realizada uma leitura flutuante dos textos gerados pelas respostas ao questionario
desta pesquisa. A partir dessa primeira leitura, foram elaboradas hipéteses a serem validadas ou nao pelas
etapas consecutivas. Com estas hipdéteses formuladas, foram extraidos critérios para classificar os
resultados obtidos em categorias de significagao.

No segundo momento, foi realizada a descrigdo analitica. Nesta etapa, os documentos foram submetidos a
um estudo aprofundado. Para Trivinos (1987), os procedimentos como codificagdo, classificacdo e a
categorizacdo sdo basicos nesta instancia do estudo.

A terceira etapa consistiu na interpretacdo inferencial, onde os resultados foram interpretados e
analisados de forma ampla, reflexiva e critica.

Além do questionario, trazemos também nosso relato de experiéncia acerca do que vivemos enquanto
bolsistas do PIBID.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 0 QUE E FORMACAO INICIAL?

Desde o inicio dos anos 80 que comecou a aflorar dentro e fora dos sistemas educativos, grande interesse
e preocupacdo pela qualidade da formacgdo dos/as professores/as. Ndo podemos falar de renovacio, de
inovacdo ou de mudancas na educagdo sem se pensar na formacdo do professor. Isto deve-se ao fato de
atribuir-se a funcao que o professor desempenha, o nivel e a qualidade do ensino bem como a melhoria da
educagdo que se quer para o individuo.

Entretanto, a questdo da formacgdo de professores tem, frequentemente, sido percebida como a preparacao
do profissional para exercer a sua profissio em resposta as demandas sociais.

Assim, para responder as demandas sociais, o professor deve ser requalificado como profissional e como
protagonista, o que significa, superar o papel do professor que apenas transmite passivamente a matéria e
que é “o dono do saber”, transformando-o num orientador do aluno para ajuda-lo a chegar ao
conhecimento, associando, criticando e desenvolvendo suas préprias habilidades.

Ao tratar da formacdo dos professores para a Educacdo Basica, Pimenta (2001, p. 39) constata uma
distancia entre o processo de formacdo inicial dos professores e a realidade encontrada nas escolas e
chama a atencdo para um problema que ha tempo se instaura no processo de formacédo profissional de
professores, que diz respeito a relacdo entre a teoria estudada nas Universidades e a pratica desenvolvida
no ambiente profissional, entre a formagdo e o trabalho. Para ela, a formagdo docente nido se constroéi
apenas por acumulagdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas por meio de um trabalho de
reflexdo critica sobre as praticas e de uma (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal
(PIMENTA, 2002) .

Partindo deste principio, pode-se afirmar que os estagios supervisionados na grade curricular dos cursos
de licenciatura ainda ndo dio um embasamento completo, deixando lacunas a serem preenchidas em
relacdo a pratica docente, como no depoimento abaixo:

"Até um ano atras eu tinha certeza de que estava tendo uma boa formacao.
Agora, estou chocada com a realidade daquelas criancgas, e nem sei por onde
comegar. Na pratica a teoria é outra”. (Depoimento de Nilce Concei¢do da Silva,
Revista Sala de Aula, 1990:22:20)

Para contribuir com a modificacdo desta situacdo o PIBID, enquanto politica publica de formacdo de
formacdo de professores, vem oferecer oportunidade a futuros educadores entrarem em contato com o
cotidiano escolar ao longo do curso de licenciatura. Dessa forma, eles passam por uma experiéncia teérico-
pratica ainda no processo de formacao inicial.
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3.2 0 CONTEXTO DA EXPERIENCIA

Aqui estao expostas narrativas e reflexdes - desejos, reminiscéncias e memorias - acerca da docéncia e da
formacao, elaborados por licenciandos(as) do curso de Pedagogia que participam de um dos subprojetos
que compde o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID. Essas narrativas foram
possibilitadas pelas vivéncias das bolsistas em participacdo efetiva nas atividades que compde o
subprojeto em questdo. Essas atividades estdo dispostas em um regime semanal, integrando uma agenda
de reunides de construgao de materiais e de producdo de aulas, além de plenarias de estudos e discussdes
de textos; ida a escola para observacgoes e participacdo em aula dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
além de tempo de estudos individual on-line e off-line. Entende-se que esta dindmica é favorecedora da
postura investigativa sobre a prdpria pratica em formacdo. Considerando que pensar as vivéncias no
PIBID implica reconhecer as caracteristicas e as condi¢des para desenvolver a praxis educativa, vale
destacar que sua concep¢do propde que sejam desenvolvidas atividades que tenham como foco a
transformacdo. Dessa forma, é de grande importancia que educadores reflitam sobre sua pratica e nesse
processo encontrem formas de pensar e de fazer melhor a sua a¢do, dando mais significado as atividades
pedagdgicas e a sua inser¢do social.

A praxis, entendida como uma nova racionalidade manifestada através da forma como se vive e pensa a
realidade, insere-se, principalmente, no contexto da educagio. Trata-se do modo como os envolvidos nesta
esfera (professores, alunos, funcionarios) atuam no seu campo de militincia (na escola). A praxis
educativa relaciona-se com as concepg¢oes de curriculo e de formacgdo. Sua vivéncia na formacao inicial
possibilita a construcdo sistematica e cientifica da pratica pedagdgica. A sua repercussdo impacta nas
dindmicas de desenvolvimento introduzidas pelas escolas. Torna-se necessario a praxis educativa
valorizar a fungao social da escola de produzir e socializar os saberes. Dessa forma, depreende-se que a
praxis ndo é inata ou exdgena, ela é, especialmente relacional, por isso, ativa linguagens e subjetividades
no contexto da cultura escolar e da comunidade.

3.3 ARTICULANDO RELATOS: UM POUCO DO MUITO VIVENCIADO NA CONSTRUGAO DA PRAXIS, NA
PERSPECTIVA DOS BOLSISTAS.

Os relatos dos bolsistas deste subprojeto do PIBID indicam uma busca de bases para a construgio da
profissdo na docéncia, ou seja, busca de apropriacdo teoérico-vivencial com vistas ao alcance de uma
qualificacdo para o trabalho educativo eficaz para a aprendizagem dos educandos, como no depoimento a
seguir:

Para atuar em sala, é necessario ter uma bagagem de conhecimento que possa
atrair a atencdo dos alunos. Nas experiéncias que vivenciamos, o PIBID nos
motivou, ou me motivou a antes de tudo buscar conhecer a realidade cultural de
cada um dos educandos, foi a partir dai, que de fato me senti desafiada a cada
dia. (Bolsista 3).

A formagio docente, no mundo contemporaneo, muito tem revelado uma preocupagdo com a constituicio
do professor reflexivo e com a sua auto formagao. Isso em prol de conscientizar esse profissional a
pesquisar a sua prépria pratica para buscar solucdes de problemas encontrados no cotidiano escolar.
Onde, especialmente ele, com um olhar investigativo tém condi¢des de identificar e esclarecer as reais
necessidades dos educandos, e de tudo que esta ao seu entorno. Exigindo assim, a pesquisa como principal
dispositivo. Conforme Alves (1999), no reencontro entre a teoria e a pratica, a primeira é fertilizada e a
segunda, enriquecida.

Por falar em desafios, ndo podemos esquecer-nos de uma aluna que marcou a nossa participagao no PIBID,
tanto como profissionais, quanto como seres humanos. A mesma se chamava Bruna, 12 anos de idade,
aluna do 3° ano, com comportamento autoritario e rebelde. A referida estudante se negava a participar de
toda e qualquer atividade. A principio nos sentimos desmotivadas, achamos que as nossas aulas
estivessem um fracasso, quando na verdade, o problema nio estava de fato correlacionado a nds, mas sim,
no histdrico de sofrimento no seio familiar em que a mesma habitava. Inserida em uma das comunidades
mais carentes da cidade de Guarabira-Pb, Bruna vinha de uma familia totalmente desestruturada. Com
pais altamente desconectados dos valores e principios familiares, seria a inica figura feminina, tendo dois
irmdos, um mais velho, que ingressava a cada dia no mundo das drogas e da marginalidade e um mais
novo, com CID de esquizofrenia.

Aos poucos, mesmo nos sentindo rejeitadas por determinada aluna, todos os dias tentavamos uma
aproximagdo maior com ela tentando assim amenizar seu estado emocional de sofrimento. Foram varias
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tentativas, mas conseguimos ao menos conversar com ela, e a mesma relatava: “Nao era facil viver em uma
casa, onde vivo cheia de "amiguinhos do meu irmao" que dao em cima de mim direto, se bem que eu acho
bom eles me olharem e me chamarem para andar de moto..”. “Nao é facil cuidar de um irméao que é
"doido" e é "abestalhado" que s6 me faz passar vergonha...”.

Foi entdo que percebemos que o problema era mais sério do que imagindvamos e vimos que de fato, antes
de sermos apenas bolsistas, n6s teriamos que ganhar a confianca de Bruna para que assim a mesma
pudesse sentir-se querida ao menos no ambiente escolar. Em todas as aulas faziamos um momento de
acolhida em que prevalecessem os valores morais e principios éticos. Aos poucos aquela menina rebelde
foi se transformando em uma menina meiga, que nos enchia de balas, pastilhas, pipocas, e que dizia que
hoje seriamos melhores amigas. Que nio conseguia imaginar o dia em que as aulas do PIBID fossem
acabar. Neste quesito, pudemos entender que mais vale a empatia advinda de nés, do que seu acimulo de
conhecimento. Gostamos sempre de enaltecer a relacdo professor-aluno, como o amor entre mae e filhos.
Onde existe amor ha poder de transformar vidas. Vidas estas, como a de Bruna, que precisava antes de
tudo, de um abrago e de ouvidos bem abertos para ouvi-la. (Bolsistas Marciely Martins1 e Sannyele
Rodrigues?2).

O PIBID além de ser um incentivo para a vida académica proporciona grandes
experiéncias, com embasamento tedrico nos assuntos que tangem ao ambiente
escolar. Neste caso, fica evidente que o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) propicia uma pratica educativa diferenciada,
preenchendo as lacunas ainda existentes na grade curricular dos cursos de
licenciatura. No entanto, a formagdo académica advinda do PIBID, da-se de
maneira desafiadora e instigante, pois exigem do discente compromisso,
dedicacdo e colaboragio para executarem atividades progressistas no contexto
escolar. (Bolsista 4).

Assim, os relatos das bolsistas indicam uma grande preocupag¢do com a aprendizagem e a formac¢do como
um continuo criativo e um investimento intencional e sistemdtico a favor da construcdo de trajetéria
profissional baseada na construgao de percursos formativos humanizados.

3.4 CONSIDERACOES CRITICAS

Com base nessas reflexdes, é possivel perceber um progresso na melhoria da formacdo docente por meio
de programas como o PIBID (Programa de Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), que tem como
proposta incentivar a carreira do magistério, com uma formacio inicial docente de qualidade.

Sobre o processo de formagdo um bolsista afirmou:

Pude perceber que a docéncia era o caminho que eu deveria ter trilhado a mais
tempo. Sendo assim, considero que o PIBID exerce em mim uma formacdo de
qualidade, de credibilidade, de seguranga, de perseveranca e, acima de tudo, de
crenca em uma educacdo emancipadora através de uma educacdo que permite
que os educandos tenham voz ativa no processo de ensino aprendizagem.
(Bolsista 2).

0 processo de formagdo de professores passa pela vivéncia da verdadeira praxis educativa. Neste sentido,
a formacdo que contribui para a participacdo de vivéncia que envolve a pesquisa, possibilita que o
formando desenvolva um sentimento de pertencimento no ambiente em que se desenvolve essa praxis.
Esse sentimento colabora para o processo de motivacao contribuindo em sua auto formagao e na formacao
do outro.

O processo de leitura critica aguca o olhar na construgio de conceitos e tendéncias responsaveis por uma
promocdo de saberes que transformem o professor num profissional critico e reflexivo visando uma
docéncia significativa. Este pensamento encontra respaldo em Pimenta ao afirmar que:

[..] o exercicio da docéncia ndo se reduz a aplicacdo de modelos previamente
estabelecidos, mas que, ao contrario, é construido na pratica dos sujeitos-
professores historicamente situados. [...] um processo formativo mobilizaria os
saberes da teoria da educacido necessarios a compreensio da pratica docente,
capazes de desenvolverem as competéncias e habilidades para que os

professores investiguem a propria atividade docente e, a partir dela, constituam
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os seus saberes-fazeres docente, num processo continuo de construcdo de
novos saberes. (PIMENTA, 2005, p. 528).

Portanto, os saberes docentes tem origem em diversas fontes. Tardif (2002) esclarece que os saberes
docentes podem ser construidos tanto na formagdo académica, como no processo formativo, nas praticas e
na relagdo com seus pares, no fazer do cotidiano. Neste sentido, a forma¢do docente no sentido da
convivéncia com outros profissionais pressupde relacionar-se com esse ambiente onde os saberes se
encontram e se refazem. Assim, a bolsista 4 afirma que as atividades possibilitam ampliar os saberes.

Uma das bolsistas entrevistadas afirmou acerca da experiéncia no PIBID:

A cada atividade realizada por mim, que foram muitas, inclusive, fluiram
positivamente durante a minha vivéncia enquanto graduanda. Logo, sinto-me
bastante beneficiada por meio do PIBID devido as suas consideraveis
contribui¢des. Portanto, quero deixar registrado a minha profunda admiracao
pelo mesmo e dizer que me sinto honrada e orgulhosa por ser uma bolsista,
representante desse relevante programa... (Bolsista 5)

Em convergéncia com essas elaboragdes, Demo (2000) apud Ponte (2004, p. 39) traz a importancia de
educar um professor pesquisador:

Educar pela pesquisa tem como condi¢ido essencial primeira que o profissional
da educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio
cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana. Nao é o caso de fazer
dele um pesquisador “profissional”, sobretudo na educagao basica, ja que ndo a
cultiva em si, mas como instrumento principal do processo educativo. Nao se
busca um “profissional da pesquisa”, mas um profissional da educacdo pela
pesquisa.

Portanto, a importancia de formar um profissional da educacdo pela pesquisa influi, também, em uma
visdo mais ampla da sua pratica educativa, onde ele tera subsidios necessarios para identificar e
solucionar, inteligentemente, os problemas encontrados no cotidiano escolar. Tudo isso esta diretamente
relacionado com a consciéncia que o profissional da educagdo tem, ao exercer a sua pratica educativa.
Franco (2008, p. 114) afirma que “A pratica requer um constante vai e vem de um plano para outro, o que
s6 pode ser assegurado se a consciéncia se mostrar ativa durante todo processo pratico”.

As vozes das bolsistas do PIBID, sujeitos deste trabalho, portanto, revelam a importancia dessa
experiéncia como dispositivo fundante para o investimento na formacao inicial docente de qualidade. Esse
programa demonstra relevancia e grande aceitacdo entre os participantes. Sendo assim, esse processo de
formac¢do docente possibilita a integracdo das aprendizagens académicas com aquelas do contexto da
pratica profissional, contribuindo para o desenvolvimento de um ethos que se inicia em situacdes de
imersdo na escola. Com essas consideracdes, pode-se concluir que a vivéncia do PIBID é desafiadora,
contundente e, sobretudo, criativa, permitindo aos participantes relacionar seus sonhos e possibilidades
com o investimento intencional e investigativo em sua iniciacdo a docéncia. Trata-se de uma oportunidade
de crescimento multilateral e profundo em expressiva convergéncia as demandas da sociedade
contemporanea, marcada por complexidade e rupturas.

Em relacdo a formagdo profissional, o objetivo principal foi analisar a contribui¢do do PIBID na formagéao
inicial e no futuro profissional dos graduandos dos cursos de Pedagogia, Geografia, Historia e Letras,
segundo o entendimento dos participantes do PIBID. As figuras 1 e 2 mostram os resultados referentes a
contribuicdo do PIBID para o conhecimento da Profissdo docente e da didatica.
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Figura 1 - Contribuicdo das atividades do PIBID para o conhecimento da Profissdo Docente.
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O grafico apresentado acima deixa em evidéncia que o PIBID contribui de forma progressista para o
acumulo de experiéncias positivas para o inicio da formacdo docente, pois para a maioria dos
entrevistados a referida experiéncia foi muito importante.

Figura 2 - Contribuicdo das atividades do PIBID para o conhecimento da Did4tica em particular.
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No grafico acima podemos perceber a importancia que as atividades realizadas no PIBID através dos
bolsistas, incentivam a uma didatica voltada para o estimulo do senso critico dos alunos em cada
disciplina.

4 CONCLUSAO

Conclui-se que o PIBID tem contribuido de forma significativa e positiva no processo de formacao inicial
docente, porque permite ao bolsista em formagdo conhecer a realidade escolar, interagir e vivenciar
praticas docentes que sdo fundamentais no processo de construcdo da sua identidade profissional e
docente, além de propiciar uma visdo realista da docéncia, dos desafios impostos pela profissdo. A
participacdo ativa no PIBID contribui diretamente na formagdo do professor-pesquisador.

Nesse contexto o PIBID contribui para a formacdo de docentes cientes do contexto escolar que atuardo
profissionais com postura investigativa e reflexiva acerca da prépria pratica docente com olhar critico e
diferenciado com relagdo aos diversos temas relacionados a educagio.
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Capitulo 14

Estagio supervisionado: Formagcdo de docente em
debate

Klébia Ribeiro da Costa

Resumo: O estagio supervisionado se constitui como exigéncia para a conclusdo dos
cursos de licenciatura no Brasil e é um espaco importante para a formagao dos futuros
docentes. Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo discutir o estagio
supervisionado no Curso de Pedagogia como um espaco de aprendizagens a ser
conquistado pelos graduandos que se embrenham nos diversos espacos de atuacao do
egresso com o intuito de garantir a conclusdao do Curso Superior. Em termos tedricos a
discussdao estd fundamentada na concep¢do de formagdo docente como processo
permanente e continuado (ANTUNES, 2003; OLIVEIRA, 2006; TARDIF, 2011, FREIRE,
1996) e do Estagio Supervisionado como espaco de aprendizagens (PIMENTA; LIMA,
2004, KENSKI, 1991, KULCSAR (1991)). Metodologicamente, segue a abordagem de
pesquisa qualitativa (BODGAN; BIKLEN, 1994), mais especificamente de cunho
etnografico (ANDRE, 1995; CANCADO, 1994). O estudo em tela nos mostra que garantir
uma formacao inicial de exceléncia constitui-se como elemento impar no processo de
formacao docente. E, como atividade curricular obrigatdria, o Estagio Supervisionado no
Curso de Pedagogia e nas licenciaturas, contribui sobremaneira para aproximar
discentes e as vivéncias da escola o oferecer-lhes a oportunidade de desenvolver
competéncias que lhe servirdo de subsidio para praticas comprometidas como o seu
fazer ao assumirem a responsabilidade de conduzir salas de aula ou outras atividades
correlacionadas a docéncia. Essas primeiras andlises evidenciam a relevancia desse
debate para a ressignificacdo dos campos de estagio como espaco de formacao e de
transformac¢do da pratica docente. Em se tratando de um estudo embrionario,
consideramos que ainda ha muito a ser interpretado e escrito acerca da questdo ora
discutida.

Palavras-chave: Formagdo Docente. Estagio Supervisionado. Docéncia.
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1.INTRODUCAO

As concepgoes sobre educacdo, curriculo, papel do professor e do aluno passaram por varios movimentos
de acordo com o contexto social, histérico, economico e politico de cada tempo. Atualmente, essa
preocupacdo tem ganhado espagos privilegiados de discussdo em virtude da dindmica que o acesso a
informacdo tem assumido.

As redes mundiais de computadores permitem o acesso aos acontecimentos em tempo real, bombardeiam
os internautas de informac¢des, mas cabe a escola, por meio da relacdo entre docentes e discentes,
transformar essas informagdes em conhecimentos.

Ha muito se discute no Brasil acerca dos processos de ensinar e de aprender, nesse contexto, torna-se de
grande relevancia considerar os diversos aspectos que envolvem a formagio docente, seja ela inicial ou em
servico.

Sobre essa tematica, Oliveira (2006, p. 101), defende que “Discutir formacdo de professores pressupde
caminhar em duas dire¢des diferenciadas e complementares. Uma delas diz respeito ao professor como
aluno, a outra ao professor como docente [...]"

A assertiva se refere ao professor que ocupa ethos distintos e que sdo inerentes ao seu fazer como sujeito
de aprendizagens.

Sobre essa discussdo, Antunes (2003) assevera que a autonomia estd diretamente relacionada ao
conhecimento que o profissional docente tem sobre a sua participacdo no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, pesquisar a formacdo docente implica em reconhecer nessa atividade as ideias dos
participantes acerca do seu fazer laboral sdo re (construidas) na interacdo consigo e com o outro num
processo dialdgico e alteritario (BAKHTIN, 2010).

Com base nessa compreensio, o presente trabalho tem como objetivo discutir o estagio supervisionado do
Curso de Pedagogia como um espaco de aprendizagens a ser conquistado pelos graduandos que se
embrenham nos diversos espacos formativos com o intuito de garantir a finalizacdo do Curso Superior,
bem como a amplia¢do dos diferentes saberes apreendidos na academia.

0 Estagio Supervisionado Curricular é obrigatdrio por lei para todos os cursos de licenciatura no territério
nacional. No curso de Pedagogia da instituicio formadora, exige-se a realizacdo de cinco Estagios
obrigatorios, a saber:

Estagio Supervisionado em Docéncia de Educagio Infantil;

Estagio Supervisionado em Docéncia dos anos iniciais;

v
v
v Estagio Supervisionado em Docéncia das Disciplinas Pedagdgicas e Educac¢io Profissional;
v Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar e

v

Estagio Supervisionado em Gestdo em Organizagdo Nado Escolar.

Os dispositivos legais sobre Estagio Supervisionado para os cursos de nivelsuperior encontram-se na Lei
n? 11.788 de 25 de setembro de 2008, que traz em seu Art. 1¢:

Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacio para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em institui¢des de educacdo superior, de
educacdo profissional, de ensino médio, da educacio especial e dos anos finais
do ensino fundamental, na modalidade profissional da educagdo de jovens e
adultos.

Assim sendo, o Estagio Supervisionado trata-se de um momento importante na formagao profissional do
graduando, pois ele oportuniza a imersdo desses académicos com a relacido cotidiana da profissido que foi
escolhida e para a qual estdo se preparando para exercer como atividade laboral. Nesse contexto, Kenski
(1991),defende que

0 estagio [..] e, a partir dai, a construgdo de nosso préprio modelo de acdo
docente em um processo complexo de interligacdes entre experiéncia e
conhecimento tedrico-pratico, é um dos caminhos para se alcangar a nossa
propria identidade e autonomia de acio (p. 49).
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Essa atividade académica também oferece a oportunidade de reflexdoe de agdo ancorados pelo arcabougo
tedrico-metodolégico construido pelo académico no desenvolvimento do curso.

Nesses termos “o estagio [..] é atividade teérica de conhecimento, fundamentagao, didlogo e intervencdo
na realidade [...], ou seja, é no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que
a praxis se dd” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 45).

Diante do exposto, causa-nos estranhamento os poucos espacos disponibilizado pelos profissionais que
estdo na docéncia como regentes para o desenvolvimento das competéncias dos académicos.

A relevancia desse trabalho reside na possibilidade de colocar o tema em discussdo e, qui¢a, oportunizar
reflexdes e posteriores mudancas de atitudes daqueles que recebem o estagiario em seus espagos laborais.

Para situar o leitor, o texto encontra-se organizado em quatro pequenos tépicos. O primeiro,de cunho
introdutorio,apresenta a tematica a ser discutida, situa metodologicamente a pesquisa numa abordagem
qualitativa, traz a sua relevancia para area do conhecimento a qual se encontra vinculado e a forma como
0 texto estd organizado. O segundo apresenta o percurso adotado para a geracdo dos dados e a producio
desse trabalho. O terceiro traz algumas consideracdes acerca da formacdo docente e os subsidios que
orientam a interpretacdes feitas e descritas, e o ultimo apresenta uma analise embrionaria dos dados
gerados.

Por fim, apresentamos as nossas considerac¢des preliminares acerca da tematica em tela, uma vez que o
presente estudo encontra-se em fase embriondria e, em seguida, as referéncias que subsidiaram as
discussdes aqui apresentadas.

2.METODOLOGIA

Esse trabalho segue o viés da abordagem qualitativa de pesquisa que, de acordo o que preconizam Bogdan
e Biklen (1994), devem ser construidos por meio da observacdo dos fendmenos nas diversas esferas
sociais/comunicativas onde eles se dio e, ainda, que mais importante do que o resultado, interessa ao
pesquisador o processo percorrido no decurso da geragio dos dados.

Torna-se relevante destacar que nessas agoes estdo envolvidos sujeitos situados histérico e culturalmente
e, dessa forma, cabe ao pesquisador considerar esses aspectos para que esses “outros” se constituam, de
fato, como objeto de pesquisa, conforme preconiza Bakhtin (2010).

Para a geracdo dos dados que subsidiam esse estudo, acompanhamos a insercao de cinquenta e quatro
discentes do Curso de Pedagogia de uma instituicdo privada situada na cidade de Natal/RN por ocasido do
cumprimento do Estagio Supervisionado na Educagio Infantil.

Analisamos os relatérios que foram elaborados como requisito parcial para a aprovagdo na disciplina
ouvimos relatos em sala de aula acerca da chegada nos campos de estdgio, as inquietagoes, as expectativas,
as frustracdes vivenciadas nesse percurso, Realizamos sessdes reflexivas nas quais medidvamos as falas
dos discentes no intuito de orienta-los em relacdo a dinamica do trabalho do professor, as fragilidades que
povoam o seu fazer e o receio da censura que, historicamente, marcaram os relatos de pesquisa em sala de
aula.

Ademais, aplicamos questionarios com questoes abertas e fechadas dentre os quais analisamos vinte.

Os materiais gerados nesse decurso serviram de cérpus para a presente analise.

3.A FORMACAO DOCENTE: ALGUMAS CONSIDERACOES

A sociedade contemporanea vem exigindo cada vez mais o desenvolvimento de competéncias diversas
para a insercdo no mercado de trabalho que, dia apds dia, se revela seletivo. Assim sendo, a formacdo de
professores assume um espago importante visto que sdo esses profissionais que conduzem, via de regra,
os nortes pelos quais os processos de ensino e da aprendizagem enveredam.

Nesse sentido, as instituicoes de ensino superior tornam-se protagonistas uma vez que sdo elas as
responsaveis pela formacdo dos professores que assumem os diversos niveis de ensino no pais, sejam eles
pedagogos ou licenciados nas areas especificas do conhecimento.
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A esse respeito, torna-se valido destacar que

[..] a escolaridade tende a prolongar-se, a formacdo continua parece cada vez
mais necessaria. Portanto, um nimero crescente de individuos devera ensinar
[..] é evidente que o principal centro de recursos para a formacao inicial e para
a formacdo recorrentes desses educadores continuarad sendo o ensino superior
como lugar de atualizacdo do conhecimento (BLONDEL apud DELORS, 2005, p.
187-188).

Em se tratando de formacdo de professores, os cursos devem primar por uma formacio tedrica e pratica
que, a principio, propiciem o desenvolvimento de competéncias minimas necessaria para a assuncio de
uma sala de aula.

De acordo com N6voa, as situacdes conflitantes que os professores enfrentam em seus espagos laborais
apresentam especificidades que as fazem ftnicas. Nesse sentido, “O profissional competente possui
capacidades de auto-desenvolvimento reflexivo [..]. A l6gica da racionalidade técnica opde-se sempre ao
desenvolvimento de uma praxis reflexiva” (1997, p.27).

Em virtude das muitas dificuldades, conflitos e ambiguidades enfrentadas pelo professor no seu fazer,
Perrenoud (1993) diz ser a profissdo docente uma “profissdo impossivel”.

Sobre essa questdo, Tardif (2011), assevera que

O docente raramente atua sozinho, Ele se encontra em interacdo com outras
pessoas, a comegar pelos alunos. A atividade docente ndo é exercida sobre um
objeto, sobre um fend6meno a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é
realizada concretamente numa rede de interacdes com outras pessoas, num
contexto onde o elemento humano é determinante e dominante e onde estio
presentes simbolos, valores, sentimentos atitudes, que sdo possiveis de
interpretacdo e decisdo. (TARDIF, 2011, p. 49).

O trabalho com a diversidade de sujeitos sociais que povoam o universo escolar com as suas ideologias,
caréncias, comportamento e expectativas em relagdo ao funcionamento da escola e a agdo do docente
tornam a docéncia uma atividade impar, como defende Né6voa.

A formacgido docente esta diretamente atrelada a formagdo pessoal do sujeito, suas concepgdes de
cidadania, de educacgdo, de compromisso com a transformacdo e a equidade social.

Nesse interim, Freire (1996), defende que

Me movo como educador porque primeiro me movo como gente. A formagdo
profissional do professor deve abster-se da concep¢do de mero reprodutor do
conhecimento e monitor de programas pré-estabelecidos, devendo estender-se
as andlises das praticas pedagoégicas, didaticas e docentes tornando-se
necessario o seu trabalho enquanto mediacdo nos processos constitutivos da
cidadania dos alunos, sempre contextualizando a aprendizagem com a
realidade social, tornando o saber uma pratica continua de experiéncias
adquiridas ao longo da vivéncia cultural, socialmente acumulada com os
conhecimentos e técnicas especificas. (FREIRE, 1996, p. 94).

Durante vinte e um encontros, tivemos a oportunidade de interagir com esses discentes, dando-lhe voz
para que elas se ouvissem e refletissem acerca das suas vivéncias no decurso do estagio supervisionado
por entender que:

Assumir a reflexdo, a pesquisa e a critica como atitudes que possibilitam ao
professor participar na construgdo de sua profissio e no desenvolvimento da
inovacdo educativa norteia a formacdo de um profissional ndo sé para
compreender e explicar os processos educativos dos quais participa, como
também para contribuir a transformar a realidade educacional no dmbito dos
seus projetos pessoais e coletivos, como membro de um grupo social e
profissional (RAMALHO, NUNEZ, GAUTHIER, 2003, p. 5).

Seguindo a ideia dos autores, propusemos sessoes reflexivas para discutir as conquistas e as fragilidades
encontradas na efetivacdo dessa atividade curricular, enfatizando o papel do professor como agente de
transformacdo de acordo com as posturas que assume diante da sua sala de aula e da capacidade que
dispde para contribuir com a formacgdo dos seus pares.
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Acerca dessa tematica, Jodelet (2001), assevera que os saberes sdo construidos, de forma consciente ou
inconsciente, com a finalidade de

Nortear os individuos no modo de nomear e definir conjuntamente os
diferentes aspectos da realidade diaria, quanto ao modo de interpretar esses
aspectos, tomar decisdes e, consequentemente, quanto a forma de posicionar-se
diante deles (p. 17).

Nesse contexto, o processo de formacdo inicial do professor assume a responsabilidade de munir o
graduando de saberes tedricos e praticos que subsidiem minimamenteo seu fazer em sala de aula como
mediador dos saberes historicamente produzidos.

4.AS VOZES DOS DISCENTES: O QUE REVELAM 0S DADOS

Os alunos estagiarios cumpriram 66 (sessenta e seis) horas de atividades divididas em trés etapas que se
complementam: observagdo, coparticipacdo e regéncia em unidade de ensino nas quais had oferta de
turmas de Educacdo Infantil. Dentre os cinquenta e quatro, nove ndo obtiveram éxito na busca por espagos
para o estagio nas instituicdes escolhidas. Essa foi a primeira frustracdo enfrentada nesse percurso. Esse
fato foi superado com a entrada em outras institui¢cées contactadas.

Em virtude do tamanho da amostra, optamos por fazer um recorte e analisamos, para esse trabalho, as
vozes e vivéncias de vinte discentes.

Quando questionados acerca da relevancia do estigio para a formag¢do docente, os discentes foram
unanimes em dizer que o estagio é imprescindivel, pois, para a maioria, esse é o primeiro contato com a
dindmica de uma unidade de ensino e suas problematicas: horarios e metodologia de planejamento,
relacionamento entre professores, alunos, pais, funcionarios e gestores.

Questionados sobre as atividades desenvolvidas, seis relataram que ndo tiveram a oportunidade de
realizar o que foi planejado, considerando a realidade observada em cada turma. Nesse caso, os
professores regentes solicitaram que os estagiarios seguissem os planejamentos que ja estavam feitos e as
atividades xerografadas anteriormente.

Dois discentes afirmaram que assumiram a regéncia a partir dos segundo dia de inser¢do na turma por
motivo de doenca dos professores regentes. Doze discentes declararam ter cumprido as trés etapas
propostas inicialmente, obtiveram o consentimento dos professores regentes para participarem dos
planejamentos e, ainda, puderam realizar atividades planejadas por eles.

Sobre as dificuldades enfrentadas no campo de estagio, quatro elencaram a assun¢do da regéncia como
maior dificuldade uma vez que nio tinham experiéncia nenhuma de sala de aula e que o planejamento
elaborado pelo professor regente, na opinido deles, desconsiderava as necessidades das criangas.

Oito destacaram a resisténcia dos professores regentes em considerar as suas sugestdes e opinides acerca
de atividades que poderiam ser desenvolvidas para envolver as criangas, por exemplo. Ou, ainda, a
possibilidade de realizar atividades diferentes considerando os niveis de maturidade/aprendizagem das
criangas.

Solicitamos aos discentes que discorressem sobre o que mais chamou a atengio nesse percurso. Quatorze
deles destacaram a pouca presenca de atividades lidicas e brincadeiras no desenvolvimento das aulas. A
execucdo de atividade de memorizacdo de letras e niimeros com a utilizacdo de copias xerografadas,
segundo eles, prevalece na rotina dos pequenos. Dois elencaram a interdisciplinaridade utilizada em sala
de aula como ponto muito positivo para o avango da aprendizagem das criangas e quatro declararam a
presenca da musica e da arte cénica como recursos para o desenvolvimento dos diversos sentidos e da
aprendizagem de forma brincante.

Questionados sobre as contribui¢cdes do estagio para a vida profissional deles, o grupo foi unanime em
dizer que aprenderam muito mais do que pensavam e que o estagio deveria ter uma carga horaria maior
uma vez que nessas atividades eles podem fazer o didlogo entre as teorias discutidas na sala de aula e a
realidade da sala de aula, da escola.

Nesse sentido, Kulcsar (1991), considera os “estagios supervisionados uma parte importante da relagao
trabalho-escola, teoria-pratica, e eles podem representar, em certa medida, o elo de articulacdo organica
com a propria realidade” (p. 63).
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Pelas devolutivas recebidas, é possivel perceber que o Estidgio Supervisionado é, de fato, importante
espaco de formacdo docente e que é valorizado sobremaneira pelos graduandos.

Consideramos, pelo exposto até aqui, é imprescindivel que o espaco do Estdgio Supervisionado se
constitua como espago de trocar de saberes nos quais todos os envolvidos: academia, professores
regentes, estagiarios e comunidades escolares se impliquem na formacao dos futuros docentes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

7

Melhorar os indices de aprendizagem das criangas brasileiras é um desafio que se perpetua
historicamente e que estd nas pautas dos que se ocupam com os destinos da educagdo no pais.
Consideramos que um dos aspectos que pode mudar a real situacdo da educagdo é, de forma impar, o
modo como as intervengdes sdo realizadas em sala de aula pelos docentes.

Acerca dessa questdo, Alarcido (1996), defende que as atividades desenvolvidas pela formacdo superior
devem auxiliar “os formandos a desenvolver a competéncia necessaria para operarem em situacdes de
incerteza e indefini¢do” (p. 26).

Nesse sentido, garantir uma formacdo inicial de exceléncia constitui-se como elemento impar nesse
processo. E, como atividade curricular obrigatéria, o Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia e nas
licenciaturas, contribui sobremaneira para aproximar discentes e as vivéncias da escola o oferecer-lhes a
oportunidade de desenvolver competéncias que lhe servirdo de subsidio para praticas comprometidas
como o seu fazer ao assumirem a responsabilidade de conduzir salas de aula ou outras atividades
correlacionadas a docéncia.

Buscamos, nesse trabalho, discutir de forma breve a relevancia do Estagio Supervisionado para a formacao
do académico do Curso de Pedagogia e as possiveis implicagdes das aprendizagens construidas nessa
atividade académica para a constituicdo profissional desses discentes.

Em se tratando de um estudo embrionario e de grande relevancia para a area do conhecimento a qual se
encontra vinculado, consideramos que ainda ha muito a ser interpretado e discutido acerca da tematica
em tela.
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Capitulo 15

Concepcoes discentes sobre o estdgio curricular na
Faculdade de Educacdo Fisica/ Bacharelado da
Universidade Federal de Juiz de Fora

Gabriela Teixeira Paula
Selva Maria Guimaraes Barreto

Resumo: Os Estagios Supervisionados na Formacao do Bacharel devem promulgar a
compreensao, a aplicacdo e a reflexdo das teorias apresentadas em sala/quadra de aula
em um contexto vivencial/pratico. Tais situagdes devem proporcionar ao futuro
profissional o dominio de conhecimentos e a¢bdes imprescindiveis as adequadas
estruturacao e aplicacdo de suas futuras atividades profissionais. Mediante o exposto o
presente estudo teve o objetivo de explorar a opinido expressa por alunos do curso de
bacharelado em Educacao Fisica da Universidade Federal de Juiz de Fora em relacao as
experiéncias fornecidas nas atividades dos Estagios Supervisionados Obrigatoérios. Os
dados foram coletados através de um questiondrio composto por sete perguntas e
respondidas por 20 alunos que ja haviam finalizado todos os estagios. Sendo possivel
observar a insatisfacdo dos participantes com o atual desenvolvimento deste
constituinte curricular assim como o desconhecimento expresso pela amostra
populacional analisada com relacdo as imposi¢des legais referentes a tematica, apesar do
reconhecimento de sua importancia na formac¢do. Destaca-se entdo a necessidade da
constante atualizacdo das questdes ndo somente relacionadas ao estdgio curricular
obrigatério, mas também daquelas vinculadas a construgdo e vivéncia das propostas
curriculares e seus contetdos constituintes, de modo a atender de forma satisfatdria as

demandas profissionais e académicas.

Palavras-chave: Educagdo Fisica, Estagio Curricular, Concepgdes Discentes.
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1.INTRODUCAO

Do ponto de vista profissional, o Bacharel em Educacado Fisica deve ser capaz de intervir de acordo com
interesses expressos pela area do mercado em foco e também pelos anseios apregoados pela sociedade, ou
seja, deve cumprir obrigacdes laborais relacionadas a (re)estruturacio, aplicagdo e avaliagio, programas
de atividades fisicas sistematizadas que venham a suprir demandas originarias de diferentes segmentos
da populagdo, com anseios, necessidades e potencialidades diferenciados e proprios da pratica motora a
ser executada(GHILARDI, 1998).

Esta realidade complexa é facilmente percebida em areas de atuacdo profissional efetivadas em diferentes
l6cus como clubes, academias, empresas, condominios, e também mediante a necessidade de efetivagio de
diferentes formas de intervencdo, como nas a¢des vinculadas ao treinamento personalizado (GHILARD],
1998).

Sendo assim, a formagdo a ser evidenciada nos cursos de Bacharelado em Educacdo Fisica devera ser
capaz de qualificar o futuro profissional a analisar criticamente a realidade social, de modo intervir
adequadamente no contexto de organizagdo, apresentacdo e organiza¢do da performance (aqui entendida
como comportamento motor observavel) das diversas manifestacdes da atividade fisica e esportiva
cabiveis em sua atuacio, tendo como objetivo a elevagdo do niimero de possibilidades de ado¢do de um
estilo de vida fisicamente ativo e saudavel no ambito da educagio ndo formal (JORGE, 2006).

Segundo Teixeira et al. (2017), a Resolugdo CNE/CES 07/2004, prevé que os cursos de Educacdo Fisica
devem oferecer em seus curriculos uma forma¢do ampla, com conteidos que incluam a perspectiva
biolégica do corpo humano, integracdo ser humano-sociedade e producdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico, além do aspecto especifico, didatico-pedagdgico, cultural do movimento humano e técnico-
instrumental.

De forma complementar, Ghilardi (1998) afirma que para o crescimento da area é extremamente
importante a obten¢do de uma grade curricular onde o contetdo oferecido nas disciplinas seja composto
de um agregado de conhecimento especifico sobre a propria Educacido Fisica. Para que isso aconteca é
preciso que haja esclarecimentos sobre o que é de competéncia do aluno que se forma em Educacdo Fisica,
para que sua formagdo atinja esses objetivos e, segundo o autor em foco, os cursos de formagdo
profissional ndo preparam o profissional para o mercado de trabalho.

De modo a propiciar uma formagdo mais préxima da adequada, ferramentas de interagdo entre os
conhecimentos teoricos alcancados na graduacgio e adquiridos também através da observagio, interacdo e
participagdo em ocasides fidedignas as que ocorrem no campo de trabalho sio essenciais para a formacdo
inicial do bacharelando.

Os Estagios Curriculares devem atuar neste sentido, uma vez que objetivam favorecer a aproximacdo dos
futuros profissionais com a realidade a ser potencialmente experimentada em um futuro préximo
(ANTUNES, 2007).

Betti e Betti (1996) consideraram que a pratica nos campos de trabalho deve ser entendida como um dos
pontos principais da formacdo profissional, ja que, durante a formacao inicial, o aluno necessita “se ver de
frente” com as inimeras possiveis realidades proéprias de suas praticas laborais, proporcionadas e
vivenciadas nas academias e clubes, de forma a assimilar, negar ou afirmar, de forma ativa e reflexiva, a
pratica de profissionais que ja apresentam uma praxis temporalmente mais ampla e, espera-se,
profissionalmente mais coesa e organizada.

As aprendizagens procedentes das vivéncias nos estagios sdo normalmente entendidas como experiéncias
de desenvolvimento pessoal, atuando como momento de estimulacdo impar para sua formagio, ja que
devem estimular uma reflexdo sobre a relacio e utilizagdo dos conhecimentos adquiridos, negados e
firmados em sua formacao inicial e aqueles exigidos em sua atuagdo profissional. O responsavel que atua
no local de estagio, aqui identificado como orientador externo (supervisor) é aquele que devera se
responsabilizar por alguns dos principais comportamentos direcionadores da adequada formagio do
futuro bacharel, aqui denominado de estagidrio, de modo a estimular a promo¢ido do desenvolvimento
pessoal e académico do mesmo (CAIRES; ALMEIDA, 2000, p. 225). Mediante o exposto, faz-se
imprescindivel um acompanhamento das sensag¢des e vivéncias experimentadas pelo estagiario durante
este segmento formativo.

Somado a tudo isto, uma vez que este componente curricular deve promulgar a compreensao, a aplica¢do
e a reflexdo das teorias apresentadas em sala/quadra de aula em um contexto vivencial/pratico, de modo
a promover o dominio de conhecimentos e acdes imprescindiveis a estruturagido e a aplicacdo de suas
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futuras atividades profissionais, o presente estudo teve por objetivo desvelar as opinides dos discentes do
curso de Bacharelado em Educacgio Fisica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) com relacdo as
vivéncias por eles e elas experimentadas no ambito dos Estagios Supervisionados Obrigatérios
constituintes de sua matriz curricular.

2.0 ESTAGIO NO BACHARELADO NA FACULDADE DE EDUCAGAO FiSICA DA UFJF

Estd previsto na proposta atual do estagio obrigatério em Educacdo Fisica Bacharelado, elaborado
pelaCoordenacao do Curso de Graduagdo (PROGRAD, 2011) as seguintes atribuicdes:

Para devida realizacdo dos estagios, o aluno deve ter sua situacdo regulamentada de acordo com a
Coordenacdo de Estagio da Pré Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) /UFJF, sendo obrigatério o
preenchimento do Termo de Compromisso de Estagio -TCE, e do Plano de Atividades de Estagio -PAE.

Para que o estagio seja autorizado, é necessario que professor orientador/supervisor do estagio
(professor da instituicdo receptora) esteja regulamentado no Conselho de Educacdo Fisica e que a
instituicdo receptora do estagio tenha o convénio necessario com a UFJF, que ocorre quando ha o convénio
entre as duas institui¢des, que é estabelecido via Pré-Reitoria de Extensdo, como competéncia da Geréncia
de Convénios. Ou ainda ha possibilidade da realizagido do estagio nas proprias instalacdes da Universidade.

Ainda de acordo com a Coordenagdo do Curso de Graduagdao (PROGRAD, 2011), os estagios (curriculares)
obrigatérios sdo de 500 horas, distribuidas da seguinte forma:

= Estagio obrigatério I - acontece a partir do 5° periodo do Curso - com dura¢do de 150 horas
totais, sendo cada 50 horas referentes a um dos trés departamentos da FAEFID (“Desportos”,
“Fundamentos da Educacdo Fisica” e “Ginastica e Arte Corporal”), sendo que cada departamento oferece
areas especificas de estagio e o aluno elege uma delas, para a conclusio das 50 horas de estagio
mencionadas. Isso acontecenormalmentequando os alunos ja adquiriram um embasamento tedrico, tendo
maiores capacidades e maturidade para elencar os contetidos com as praticas nas areas de trabalho.

" Estagio obrigatdrio Il - a partir do 6° periodo do Curso - seguindo as mesmas normas do Estagio |,
ha o cumprimento de mais 150 horas dentre a carga horaria total de 500 horas. O aluno deveria realizar o
Estagio obrigatorio Il em areas diferentes daquelas realizadas no Estagio I.

Cabe ressaltar que o estagio obrigatério I ndo se classifica como pré-requisito do estagio obrigatério IL
Porém, o aluno deve ter cursado ou estar cursando a disciplina base dentro da mesma area do estagio.

" Os estagios obrigatoérios de Nucleo Tematico (NT) - presentes no curriculo nos 7° e 8° periodos do
Curso sdo compostos por 200 horas totais, que deveriam ser cumpridas com relagio as areas especificas
das disciplinas eletivas dos Ntcleos Tematicos “Promocao da Saidde e Qualidade de Vida” e “Treinamento e
Organizagdo Desportiva”. O estagio de nucleo tematico, assim como o Estagio I e I, deveria ser realizado
em duas areas distintas, tendo a duragdo de 100 horas cada um.

O estagio obrigatério de NT I ndo se classifica como pré-requisito do estagio obrigatorio de NT II. O aluno
deve ter realizado ou estar realizando a disciplina eletiva de NT dentro da mesma area do estagio.

Durante a realizagdo do estagio, o aluno deve experimentar as seguintes situacdes, nesta ordem:
observacio, participacdo e intervencdo. Estas fases devem estar detalhadas no plano de atividades de
estagio, que deve ser elaborado conjuntamente pelo professor orientador de estdgio com deferimento da
Comissao de Orientagdo de Estiagio (COEFAEFID) apés a devida andlise e aprovagdo do professor do
estagio na UFJF.

Para a realizacdo do estagio, o aluno precisa estar inscrito em uma disciplina de estidgio durante o
semestre letivo, ou de forma intensiva durante as férias.

3.0 ESTAGIO SUPERVISIONADO SOB ANALISE

Souza, Bonela e Paula (2007) se debrucaram sobre as opinides expressas por docentes e discentes de uma
instituicdo superior quanto a importancia do estagio supervisionado na formacdo do Bacharel em
Educacgdo Fisica. A partir disso, constituiram uma comparagdo entre as visdes de cada um dos dois
publicos participantes, e perceberam que os professores e alunos tém concepcdes divergentes se tratando
da importancia do estagio supervisionado em Educacgdo Fisica na formacao do profissional.
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No ambito dos estudantes houve opinides discordantes, ja que nenhum discente entrevistado considerou
o0 estagio sem importancia ou pouco importante, apesar da maioria ndo considerar tal vivéncia totalmente
importante, assim como a totalidade dos professores.

Discordancia semelhante ocorreu quanto ao modo que o estagio supervisionado se divide (observacio,
participacdo e intervencgdo), quesito este identificado pelos discentes como inadequado no ambito de suas
formacgdes profissionais.

Vasconcellos, Faria e Faria (2008), em um estudo relacionado a formagao do bacharel em Educagao Fisica
em uma Faculdade situada na cidade de Juiz de Fora, e tendo como foco a analise da percep¢do dos alunos
quanto a proposta do Estagio Curricular Obrigatério e suas possiveis contribuicdes para a formacgao deste
profissional, concluiram que este componente curricular proporciona aos discentes um acimulo de
experiéncias e conhecimentos, adquiridos tanto na pratica como na teoria, adequado e de grande
relevancia. Além disso, houve manifestacdes positivas quanto a Supervisio de Estagio e os auxilios
oferecidos aos alunos nas tarefas despendidas. No tocante as insatisfa¢cdes relatadas, estas foram
referentes a carga horaria, considerada pelos discentes como excessiva, sendo também relatado um
“problema” em nivel temporal, ja que os discentes consideraram tardio o inicio do cumprimento dos
estagios (a partir do 5° periodo).

Da Costa, de Souza, Souza e Barbosa-Rinaldi(2009), interessados em conhecer as influéncias da realizagio
do estagio supervisionado na formag¢do do Bacharel em Educacdo Fisica em uma Instituicdo de Ensino
Superior localizada na cidade de Maringa (Parand), apresentaram as seguintes conclusdes: os estudantes
reconhecem o estagio como elemento importante, mas destacam que os conteidos abordados durante o
curso nao fornecem elementos suficientes para a realizacdo do mesmo, salientando a necessidade de
haver maior relacdo entre as disciplinas da gradua¢do com o estagio. Concluiram ainda que a maioria das
disciplinas nessa instituicio evidencia o trabalho escolar, ressaltando a falta de uma formacio voltada
para o espago nao escolar.

A pesquisa de Teixeira et al. (2017) também objetivou a compreensio da percepgdo discente sobre o
estagio curricular de um curso de bacharelado em Educacdo Fisica e suas intervencoes, e identificaram
que alguns contetdos abordados na graduacdo precisam ser repensados e melhor desenvolvidos, como
questdes que abordam recursos metodolégicos, coordenagio das relacdes profissionais, planejamento e os
elementos conceituais e didaticos, por exemplo. Essas questdes foram consideradas pertinentes a atuacio
no estagio curricular, e por isso conclui-se que ha uma necessidade de atualizagdo das propostas
curriculares, para que a formagao ocorra de acordo com as demandas profissionais.

Desta forma, fica evidente a necessidade de se conhecer a realidade vivenciada pelos discentes no ambito
dos estagios supervisionados, de modo a subsidiar uma reestruturagdo de seu oferecimento, caso se faca
necessario.

4.METODOLOGIA

A fim de atender aos objetivos propostos, realizamos um estudo descritivo e exploratoério, de abordagem
quali-qualitativa, considerando que esta permite uma boa aproximacdo com o cotidiano e as experiéncias
vividas pelos alunos.

O trabalho foi realizado com 20 participantes de ambos os sexos, sendo eles estudantes ativos no curso de
Educacdo fisica da UFJF, no qual j4 haviam cursado todas as disciplinas vinculadas aos estagios
supervisionados.

Os dados foram coletados mediante aplicacdo de um questionario adaptado de Karino e Guariente (2001)
constituido por sete questdes que versam sobre a opinido dos discentes em relacio as seguintes tematicas:

- a importancia da realiza¢do dos estagios para a formacdo do bacharel em Educacgao Fisica;

- a condi¢do do(a) participante com relacdo ao estagio (estimulado(a) ou nao);

- fatores que estimulavam ou desestimulavam a aprendizagem nos estagios; @
- 0s papéis a serem desempenhados pelo professor do curso e pelo supervisor de estagio;

- 0 que deveria ser mantido e alterado nos estagios.

De acordo com as questdes abordadas, as respostas foram classificadas nos assuntos tematicos destacados
acima e analisados de forma a considerar as principais questdes assinaladas e relatadas pelos alunos.
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5.RESULTADOS E DISCUSSAO

Com relacdo a questdo numero 1 (Vocé acha importante o desenvolvimento do estagio supervisionado
como experiéncia e aprendizado? Por qué?), todos responderam sim (n=20), sendo os motivos para tal
resposta relacionados a vivéncia pratica proporcionada nos Estagios, o que corrobora com a maioria dos
estudos apresentados.

No tocante a questdo nimero 2 (Vocé se sente estimulado ou desestimulado para o cumprimento do
estagio? Por qué?), Todos os alunos afirmaram estar desmotivados com os mesmos, o que indica uma
necessidade urgente de se entender o porqué desta realidade.

As principais justificativas para tal desmotivacio se relacionava a elevada carga horaria, a burocracia que
envolve o processo de documentacdo para a realizacdo legal dos estagios nas instituicdes, e ao
acompanhamento e orientacdo dos supervisores e professores das disciplinas de estagio.

Ja os resultados mais obtidos na questdo 3 (Quais os fatores que facilitam a aprendizagem do aluno no
estagio?), foram os seguintes: estimulo do professor e/ou supervisor (n= 20); aluno com interesse (n= 10),
e adequada recepc¢do no local de estagio (unanime), jA que a questdo permitia mais de uma indicagao.
Estes resultados indicam uma clara alteracdo na responsabilizacao do sucesso da vivéncia dos estagios no
decorrer de sua formacdo inicial.

Com relagdo a questao 4 (Quais os fatores que prejudicam a aprendizagem do aluno em estagio?), todas as
respostas possiveis (campo de estdgio; aluno sem interesse; professor e/ou supervisor sem estimulo;
professor e/ou supervisor que cobra demais; inadequada recep¢ao no local de estigio) foram igualmente
marcadas ja que esta questdo também permitia mais de uma indicagao.

Nas questdes ndmero 5 (Qual o papel do professor no estagio (UFJF)?) e 6 (Qual o papel do supervisor no
estagio?) todos os alunos indicaram os tdpicos “Estimular o aluno no alcance dos objetivos do estagio” e
“Incentivar o aluno na busca/aperfeicoamento do conhecimento cientifico”, o que demonstra a
necessidade do professor vinculado a UFJF de realizar encontros durante a realizagdo dos estagios
externos a UFJF, condicdo nao obrigatdria segundo o Projeto Pedagogico do Curso. Aqui cabe um
esclarecimento, é permitida a realizacdo de estagios fora das dependéncias da UFJF, sendo facultada a
atuacdo como supervisor de estagio a todo Bacharel em Educacdo Fisica credenciado junto ao Conselho
Regional de Educacéo Fisica, como indicado na Introducao.

Com relacdo a questdo 7 (Na sua opinido o que deveria ser mantido ou alterado no modo em que acontece
o estagio supervisionado na Faculdade de Educacdo Fisica da UFJF?), 18 entrevistados indicaram a
necessidade de revisdo quanto a carga horaria dos estagios, uma vez que a entendem como excessiva, 7
indicaram a necessidade de maior disponibilidade dos professores e supervisores no tocante a resolu¢do
de problemas durante a realiza¢do dos estagios, 5 manifestaram insatisfacdo quanto as necessidades
formais de execucdo do mesmo (papéis referentes aos estagios).

Ressaltamos que ha um significativo desconhecimento por parte dos discentes com relagdo aos aspectos
legais vinculados a formacao profissional e ao Projeto Pedagégico do Curso de Bacharelado em Educacio
Fisica da Universidade Federal de Juiz de Fora que norteiam a realizacdo dos Estagios Obrigatorios.

Tal realidade nos faz pensar que, uma estratégia passivel de rever tal desconhecimento esteja vinculada a
uma acdo mais expositiva sobre Estagios Curriculares tanto pelos professores responsaveis por este
momento pedagdgico, quanto pela coordenacdo de curso.

6.CONCLUSAO

O Estagio Curricular é reconhecido pelos alunos como um ato educativo, desenvolvido no ambiente de
trabalho de grande importancia no curso de Educacdo Fisica. Para os discentes, ¢ o momento em que
acontece a “pratica” do conhecimento aprendido ao longo dos periodos do curso, além de novas
experiéncias que ainda ndo haviam tido contato, € um momento em que ainda hia um
acompanhamento/supervisio, ou seja, o aluno ainda nio esta sozinho com todos os encargos proprios de
uma acgao profissional responsavel e competente.

De acordo com os resultados analisados foi verificado uma grande insatisfacdo dos alunos com relagao a
atual estrutura¢do dos Estagios Supervisionados no curso de Bacharelado em Educacao Fisica da UFJF,
assim como atestar o desconhecimento por parte de grande parte dos entrevistados de alguns aspectos
legais obrigatdrios constituintes dos Estagios Obrigatdrios vinculados a formacdo do Bacharel em
Educacdo Fisica. Muitos dos participantes se dizem desestimulados, porém as explicacdes sobre a causa
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determinante para este fato sdo relacionadas muitas vezes a carga horaria e a parte burocratica necessaria
para realiza¢cdo do mesmo.

Sendo assim, faz-se necessario um repensar sobre a configuragdo de tais componentes na formacio
proporcionada aos alunos, de modo a gerar uma adequada formacao e concepgdes profissionais.

De um modo geral, o estigio € um elemento curricular considerado importante na formacao profissional
nos cursos de Bacharelado em Educacgio Fisica, fato comprovado nesta pesquisa e nos estudos efetuados
sobre a mesma tematica, sendo reconhecida ndo s6 por professores, mas, de forma relevante, também
pelos préprios alunos.

Entre as principais justificativas para tal reconhecimento, podemos citar o acimulo de experiéncias e
conhecimentos adquiridos durante a realizagio dos mesmos, e a possibilidade de aplicagdo pratica e
visualizacdo de alguns contetidos que sdo aprendidos nas disciplinas dos cursos, o que acontece sempre
com supervisdo de um professor formado (supervisor), situacdo que di mais liberdade e confianca ao
aluno, além das trocas de experiéncias entre os mesmos.

Além disso, ha a aprendizagem de contetidos que ndo sdo trabalhados nas disciplinas de graduacao e que
podem ser percebidos no ambiente de trabalho, que os aproximam da realidade da profissao de uma
maneira mais efetiva, o que pode indicar também uma necessidade de haver maior relacido entre as
disciplinas da graduacdo com o proprio estdgio, como a abordagem de contetidos como recursos
metodolégicos, coordenacio das relagdes profissionais, planejamento e elementos conceituais e didaticos.

Outro elemento em comum encontrado entre os estudantes, ndo somente neste estudo, foi o grande
nimero de insatisfacoes referentes ao volume exigido de horas cumpridas no estagio. Além da carga
horaria, o nimero de disciplinas de estagio também foi considerado muito elevado.

Esse é um ponto a se destacar, jA que na Faculdade de Educacdo Fisica da UFJF existem os trés
departamentos (“Desportos”, “Fundamentos da Educagio Fisica” e “Ginastica e Arte Corporal”), e os alunos
tém que fazer os estagios I e Il em cada um deles, além dos estagios obrigatérios de Nucleo Tematico (I e
I), porém muitas vezes é possivel que os estagios das diferentes areas tematicas sejam realizados nos
mesmos locais, o que consequentemente ndo atenderd aos reais objetivos deste componente curricular,
que seria por exemplo, a experimentacdo das diversas areas de intervencdo, e acaba resultando numa

pratica repetitiva e desmotivante.

Questdes como a estruturagdo dos estagios, as fases de como é realizado bem como observagio,
participacio, intervencdo, e questdes relacionadas a satisfacio ou insatisfacdo, com os professores e
supervisores, assuntos que tiveram destaque em outras pesquisas pouco foram abordados pelos alunos
aqui entrevistados.

Destaca-se entdo a necessidade da constante atualizacdo das questdes ndo somente relacionadas ao
estagio curricular obrigatdrio, mas também daquelas vinculadas a construcdo e vivéncia das propostas
curriculares e seus conteddos constituintes, de modo a atender de forma satisfatéria as demandas
profissionais e académicas.

Destaca-se também a necessidade de fornecimento aos discentes de informac¢des mais amplas e
pertinentes quanto aos quesitos legais que constituem os estagios curriculares obrigatdérios do curso de
Bacharelado em Educacao Fisica da Universidade Federal de Juiz de Fora.
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ANEXO
Questionario adaptado de Karino E Guariente 2001
Este Questionario tem como objetivo verificar a opinido discente nos estagios supervisionados brigatdrios
do curso de BACHARELADO em Educagio Fisica da UFJF. Sua resposta é imprescindivel e importante para
o desenvolvimento deste trabalho.

1.Vocé acha importante o desenvolvimento do estagio supervisionado como experiéncia e aprendizado?
Por qué?

2. Vocé se sente estimulado ou desestimulado para o cumprimento do estagio?

Por qué?

(Marque todas que se aplicam)

() Conteudo

() Agoes docentes

() Maneira de como é conduzido o estagio pelo supervisor
() Local do estagio(estrutura fisica, materiais)

Outro:

3. Quais os fatores que facilitam a aprendizagem do aluno em estagio?
Marque todas que se aplicam.

() Campo de estagio

() Aluno com interesse

() Estimulo do professor e/ou supervisor

() Adequada recepgao no local de estagio

Outro:

4. Quais os fatores que prejudicam a aprendizagem do aluno em estagio?
Marque todas que se aplicam.

() Campo de estagio

() Aluno sem interesse

() Aluno com ansiedade acima do esperado

() Professor e/ou supervisor sem estimulo

() Professor e/ou supervisor que cobra demais

() Inadequada recepgao no local de estagio

Outro:

5. Qual o papel do professor no estagio (UF]JF)?

Marque todas que se aplicam.

() Estimular o aluno no alcance dos objetivos do estagio

() Deixar o aluno mais livre para desenvolver com seguranca, iniciativa

() Cobrar os deveres do aluno

() Incentivar o aluno na busca/ aperfeicoamento do conhecimento cientifico
Outro:

6. Qual o papel do supervisor no estagio (UFJF)?

Marque todas que se aplicam.

() Estimular o aluno no alcance dos objetivos do estagio

() Deixar o aluno mais livre para desenvolver com seguranca, iniciativa

() Cobrar os deveres do aluno

() Incentivar o aluno na busca/ aperfeicoamento do conhecimento cientifico
Outro:

7. Na sua opinido o que deveria ser mantido ou alterado no modo em que acontece o
estagio supervisionado na Faculdade de Educacao Fisica da UFJF?




Capitulo 16

A formagdo dos alunos do curso de letras com
habilitacdo em lingua inglesa perante sua atuagdo
pratica no mercado de trabalho

Michelle de Sousa Bahury
Thelma Helena Costa Chahini

Resumo: O presente estudo investigou as percep¢oes de dezessete discentes do Curso de
Licenciatura em Letras - Inglés da Universidade Federal do Maranhdo em relacdo a
aquisicao de conhecimentos referentes as suas qualificagdes profissionais. No contexto,
foi desenvolvida uma pesquisa do tipo exploratéria, descritiva, com abordagem
qualitativa. Os instrumentos de coleta de dados compreenderam entrevistas
semiestruturadas, aplicadas por meio de um roteiro contendo 15 perguntas relacionadas
ao processo ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Os resultados sinalizam que a
maioria dos alunos escolheu o curso por afinidade com a 4area; por saberem da
importancia do Inglés como Lingua universal; por acharem que o referido Curso os
possibilitaria o aprendizado da Lingua Inglesa de maneira eficaz e, consequentemente,
seus ingressos no mercado de trabalho como professores de Inglés. Porém, a maioria dos
alunos se sente insatisfeita com o referido curso devido a caréncia de aulas em lingua
estrangeira; professores com pouca e/ou nenhuma capacitacao na lingua inglesa e por as
aulas de inglés terem ficado em segundo plano no curso, ocasionando com isso, uma
precaria qualificacdo profissional, visto que a maioria dos egressos do curso nao
apresentam competéncia linguistica em ler, ouvir, falar e escrever em inglés. Os dados
registram que varios alunos se graduam sem dominar o idioma e os que possuem

fluéncia dizem que nao aprenderam com as aulas recebidas na Universidade.

Palavras-chave: Lingua inglesa. Qualificacdo profissional. Percepg¢oes discentes.
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1.INTRODUCAO

Discussoes acerca da formacdo docente tém-se feito presentes diante da sociedade atual para qual, em
tese, deveria estar direcionada, assim como as requisicdes da Lei de Diretrizes e Bases, dos Parametros
Curriculares Nacionais e das Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio que suscitam questionamentos
sobre como essa formacdo tem sido gerida nas mais diversas instituicdes formadoras. Logo, pesquisas
feitas por diferentes estudiosos como Almeida Filho, (1998); Moita Lopes, (1999); Vieira-Abrahao,
(2000/2001); Celani, (2003) assinalam que essa formag¢do possui restricbes de ordem tedrica -
metodolégica que necessitam ser debatidas.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura (BRASIL,
2010), o Licenciado em Letras - Lingua Estrangeira é o professor que planeja, organiza e desenvolve
atividades e materiais relativos ao Ensino da Lingua Estrangeira. Sua atribuicdo central é a docéncia na
Educacdo Basica, que requer soélidos conhecimentos sobre estrutura e funcionamento da Lingua
Estrangeira e suas literaturas, sobre seu desenvolvimento histérico e suas relagdes com diversas areas;
assim como sobre estratégias para transposicdo do conhecimento em Lingua Estrangeira em saber
escolar. Além de trabalhar diretamente na sala de aula, o licenciado elabora, analisa e revisa materiais
didaticos, como livros, textos, videos, programas computacionais, ambientes virtuais de aprendizagem,
entre outros. Realiza ainda pesquisas em Lingua Estrangeira, coordena e supervisiona equipes de trabalho.
Em suas atividades, prima pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua formacio ética, a construcdo
de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico.

Estudar a configuragdo dos cursos e Letras no Brasil é buscar compreender como as dimensdes teorico-
praticas assim como suas relacées com o mercado de trabalho sdo travadas. E nesse contexto, temos em
foco o profissional de lingua inglesa em meio as exigéncias educacionais e as de mundo apontadas pela
globalizacao (BRASIL, 1998). Assim, se tratando de sua preparac¢do, argumentamos que as universidades
devem oferecer um espaco ndo sé para discussdes mais profundas acerca de suas competéncias
linguisticas e pedagdgicas, mas também reservar um momento para reflexdo. Castro (2015) em seus
estudos sinaliza a inseguranca dos licenciados em inglés em relagdo a inser¢do no mundo do trabalho.

Sendo assim, um dos resultados do efeito globalizador foi a “obrigacdo” de dominar a lingua inglesa, que
passou a fazer parte do curriculo escolar para atender a uma exigéncia atual. Em nivel mundial, Giddens
(2001) aponta para outra consequéncia da “globalizacdo” que foi o fato de diminuir o perfil elitista de se
estudar uma lingua estrangeira tdo presente no século XIX. Com o intuito de vencer, principalmente, as
barreiras econdmicas, linguisticas, culturais e tecnoldgicas, o efeito da globalizacdo tem acelerado o
processo de troca de informag¢des por meio de uma lingua global. Para Crystal (2003) uma lingua s6 se
torna global por uma grande razdo: o poderio de seu povo, especialmente politico e militar.

Portanto, ressaltamos que a pratica docente é atravessada pela competéncia pedagdgica e comunicativa.
Sobre a competéncia pedagodgica, Perrenoud (2000) ressalta que esta nido deve ser limitada a simples
transmissdo de conteudo, mas a preparacdo para a vida em uma sociedade moderna. A udltima tem
recebido diversas tentativas de conceituagido, buscando-se, continuamente, um consenso sobre o seu
significado e funcdo. O antropdlogo Hymes (1979) foi o primeiro a incorporar a dimensdo social ao
conceito de competéncia. Deve-se a ele a ampliagdo desse conceito para incluir a ideia de “capacidade para
usar”, unindo desta forma as no¢des de competéncia e desempenho que estavam bem distintas na

dicotomia proposta por Chomsky, em 1965.

Diante do exposto questiona-se quais as percep¢des dos alunos de estagio do Curso de Licenciatura em
Letras - Inglés da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA em relacdo a aquisicdo de conhecimentos
referentes as suas qualificacdes profissionais. E por isso, teve-se como objetivo geral investigar as
percepgoes dos alunos e da professora de estdgio do Curso de Licenciatura em Letras - Inglés da
Universidade Federal do Maranhdo - UFMA em relagdo a aquisicdo de conhecimentos referentes as suas
qualificacdes profissionais.

E necessério conhecer a relevancia da formagio dos professores de lingua estrangeira, visto que esse
processo requer muito mais que a proficiéncia, é necessario que esse profissional possua competéncia
pedagodgica e comunicativa, que o faga ensinar a Lingua de maneira que os alunos consigam aprender e
operacionalizar os conhecimentos de forma funcional.
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2.PERCURSO METODOLOGICO

Realizou-se uma pesquisa exploratéria, descritiva com 17 alunos finalizantes da Disciplina Estagio
Supervisionado Obrigatério em Lingua Inglesa do Curso de Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa da
Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, pois de acordo com Gil (2008) esse tipo de pesquisa é
apropriado nos casos pouco conhecidos e/ou pouco explorados, bem como possibilita descrever o
fendmeno pesquisado. Dentre os discentes 13 eram do sexo feminino e 4 do masculino. A faixa etdria dos
investigados era entre 22 e 55. A escolha desses participantes deveu-se ao fato de terem tido experiéncia
recente com o mercado de trabalho docente (estagio), bem como a chance de aplicar os conhecimentos
adquiridos durante a formacdo no curso de Letras e também pela disposicio em contribuir com a
investigacao.

O critério para a selecdo do universo da pesquisa ocorreu devido a UFMA ser uma das duas unicas
instituicdes publicas a ofertar a modalidade de licenciatura em Letras - Inglés e a Unica a ofertar essa
modalidade todos os semestres.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram entrevistas semiestruturadas, aplicadas por meio
de um roteiro contendo 15 perguntas, pois de acordo com Trivinos (1987, p. 152), “[...] favorecem nao s6 a
descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacido e a compreensdo de sua totalidade [...] além
de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagdes”. Todos
os participantes foram esclarecidos sobre os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa. Os procedimentos
de coleta de dados ocorreram ap6s o preenchimento do Termo de Consentimento e Livre Esclarecido.

3.RESULTADOS E DISCUSSOES

Quando foram indagados sobre o que os teria motivado na escolha do Curso de Letras, 15 participantes
responderam que essa op¢do se deu devido a afinidade com a lingua inglesa, pois ingressar no curso
significaria se aprofundar nos estudos linguisticos, especificamente em lingua estrangeira; 2 disseram que
optaram pelo curso devido ao fato de se identificarem mais com lingua portuguesa devido experiéncias
positivas no ensino regular.

Sobre motivagdo, Harmer (2007) postula que, em vdrias areas de ensino e aprendizagem, a motivagao é
essencial para o sucesso. Em outras palavras, motiva¢do é uma forga interna que impulsiona alguém a
querer fazer algo e alcangcar uma meta.

Assim, depois de terem decidido pelo curso de Letras, foi necessario optar por uma das trés linguas
estrangeiras ofertadas pela UFMA: Francés, Espanhol e Inglés. Como essa pesquisa baseia-se
essencialmente sobre o ultimo idioma citado, os entrevistados explicitaram suas motiva¢des quando de
suas escolhas dessa lingua. Logo, a grande maioria 11 afirmou que as melhores chances no mercado de
trabalho se davam por meio do conhecimento de lingua inglesa; 3 disseram que foi pelo fato de terem
facilidade para aprender idiomas; contra 1 informou que fez essa op¢ao por ja ter iniciado e/ou concluido
um curso de inglés; 1 disse ser pelo fato de ter estudado a lingua estrangeira desde a educagio basica; 1
por gostar de assistir filmes, seriados e ouvir musicas no idioma em questao.

Conforme o exposto, a escolha pela lingua inglesa enquanto habilitacdo por afinidade, faz lembrar a
pesquisa de Rossi (2004) ao constatar que a grande maioria dos alunos de Letras que escolheram a
habilitacdo em inglés, tomaram essa atitude mais pela motivagdo de aprender o idioma que a vontade de
ensinar.

Com o intuito de refinar os resultados desse estudo, foi questionado o nivel de conhecimento de lingua
inglesa que os discentes possuiam antes de ingressar no curso de letras e apds ja terem cursado
disciplinas especificas de lingua inglesa. Os dados demonstram que 12 discentes se classificaram como
nivel basico e 5 como nivel intermediario.

Partindo do pressuposto de que os licenciandos tiveram contato com a lingua que pretendiam se
especializar antes de ingressar no curso de Letras, foi verificado que esse contato foi insuficiente,
principalmente quando direcionaram para a escola regular.

Em relacdo ao nivel de aquisicao da lingua inglesa apés terem cursado disciplinas especificas referentes ao
estudo dessa lingua estrangeira, os resultados revelam que 10 discentes permaneceram no nivel basico; 5
continuaram no intermediario; 1 progrediu do nivel basico para o intermediario; e 1 passou para o nivel
avancado. De acordo com todos os participantes, a mudanca de nivel ndo foi mérito das aulas na
universidade.
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No contexto da insatisfacdo dos alunos retratada em comentarios como “aulas elementares” remonta ao
que Micolli (2010), chamou de “Inglés de Colégio”, o qual implica em um conhecimento limitado a frases
feitas que evidenciam o ndo desenvolvimento de competéncias minimas em lingua inglesa.

De forma undnime as respostas foram desfavoraveis em relacdo ao dominio da lingua estrangeira que
estudavam. Nesse sentido, 8 discentes enfatizaram que o motivo da baixa aprendizagem foi devido ao fato
de ndo se estudar inglés falando na lingua inglesa; 3 disseram que as aulas eram muito elementares; 2
responderam que faltou aprofundamento metodolégico; 2 disseram que era devido o curso ser de dupla
habilitacdo; 1 disse que era devido ser egresso de escola publica; 1 enfatizou que era devido a auséncia
e/ou a falta de professores comprometidos com o processo ensino-aprendizagem.

Diante dos fatos, cita-se os estudos de Brown (2008) ao esclarecer que o ensino de uma lingua estrangeira
deve contemplar as quatro habilidades de uma lingua estrangeira que sio ler, ouvir, falar e escrever.

Sabendo-se que a maioria dos discentes (65,5%) vislumbrou no Curso de Letras com habilitacdo em lingua
inglesa, a chance de insercdo profissional, foi questionado se a quantidade de disciplinas especificas de
lingua inglesa era suficiente a capacitacdo do docente ao mercado de trabalho competitivo. Os resultados
mostraram que 15 dos respondentes ndo estavam satisfeitos com o que curso estava oferecendo; 2
relataram que as disciplinas estudadas eram satisfatérias apenas para o ensino com o publico de escola
publica, pois o de escolas particulares, a exigéncia era maior.

Diante do revelado, os dados apresentam uma situagdo muito séria: os alunos estdo saindo da
universidade sem preparo suficiente a inser¢do no mercado de trabalho competitivo, pois, quando esses
alunos afirmam que apenas estariam preparados para ensinar no eixo publico, refor¢am a precariedade do
ensino de lingua estrangeira, também, reconhecida pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s
(BRASIL, 1999).

Em seguida, ao serem questionados qual (quais) disciplina (s), melhor contribuiu as suas formacgdes
profissionais, 9 alunos discentes listaram a disciplina de Fonética e Fonologia, por ter sido a primeira
ministrada em lingua inglesa; 4 informaram que foi a disciplina de Morfossintaxe, por terem tido a
oportunidade de estruturar e ministrar uma aula na lingua inglesa; 3 citaram Literatura de lingua inglesa,
pela riqueza de leituras em outro idioma (poesia e prosa); e 1 preferiu ndo responder.

Quando foram questionados sobre quais disciplinas teriam sido menos aproveitadas ao longo da
graduagdo em relacdo a formagio docente, 10 discentes identificaram as disciplinas de Teatro de Lingua
Inglesa por ndo serem mediadas em inglés; 4 citaram Tépicos de Traducdo, por ndo ser uma disciplina
comum as trés habilitagdes; 2 disseram que foi Inglés I, II, III e IV, por classificarem essas aulas como
elementares; e 1 aluno preferiu ndo responder.

Como verificado, os discentes se sentem frustrados em relacdo ao fato de que ha representacdo
desfavoravel em relagdo a pratica da oralidade no referido curso e, essa realidade diverge do que consta
no Projeto Politico Pedagodgico - PPP do Curso de Letras quando trata das competéncias e habilidades do
graduando: “Dominio do uso da lingua portuguesa e/ou de uma lingua inglesa, nas suas manifestacdes oral
e escrita, e termos de recepcio e producéo de textos” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2010, p.
12)

Em relagdo as disciplinas de Praticas Pedagogicas, 11 discentes se referiram negativamente sobre as
referidas praticas; 6 disseram que se sentiram auxiliados e/ou contemplados no decorrer do processo de
ensino-aprendizagem. Sendo assim, os dados nos remetem a certeza de que, o referido curso carece de
curriculo especifico para o ensino de lingua inglesa e de docentes capacitados na area. Portanto, cita-se os
estudos de lalago e Duran (2008) ao enfatizarem que a formac¢do de muitos professores de inglés fica a
cargo de pedagogos sem o dominio da lingua inglesa.

Ao questionar-se se os discentes tiveram dificuldades durante o estdgio obrigatério, 14 mencionaram
dificuldades durantes as aulas ministradas no estigio supervisionado; e 3 ndo reportaram nenhuma
situacdo desfavoravel. Mas, ndo é de hoje que o senso comum acredita na sinonimia “falo inglés” e “sou
professor competente”. Nesse contexto, Pazello (2011) informa que a proficiéncia oral é parte constitutiva
do professor de idiomas como requisito para competéncia profissional. E esse critério de atribuicio a
competéncia ligado a fluéncia oral ndo encontra aporte tedrico nas metodologias vigentes para tal
fendmeno e abrange uma nogéo de docente que ao formar se forma por meio de reflexdo (SHON; NOVOA,

1995).

Quando indagados em relagdo ao estagio obrigatério, 15 discentes disseram que as aulas ministradas no
estagio supervisionado ndo cumpriram seu papel e/ou os objetivos de ensino; e 2 relataram que suas
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expectativas foram correspondidas visto que ja conheciam a realidade escolar devido as suas experiéncias
docentes anteriores. Sobre essa situagio, lembra-se de Carvalho (2012) ao sinalizar que o desencanto pela
docéncia tem a ver com o desgaste da imagem de ser professor no Brasil.

Ao serem questionados sobre o que poderia ser melhorado no processo ensino-aprendizagem do Curso, 7
alunos relataram a necessidade de um ndmero maior de disciplinas de lingua inglesa, como no caso
especifico, aulas de conversacdo e escrita; 6 falaram que os professores formadores deveriam ministrar
aulas em inglés; 2 disseram que a disciplina de Estagio Supervisionado nao deveria ser concomitante com
as demais disciplinas do curriculo; e 2 falaram que o curso deveria ser desmembrado por habilitagGes.

De modo geral, as reclamacoes, aparentemente distintas, convergem para uma certeza: ha fragilidades
tedrico-metodolégicas em relagdo a formagao do professor de inglés, no curso pesquisado. Advogamos em
favor da preparacdo do professor de Inglés na academia e concorda-se com Leffa (2001) quando censura o
modelo de treinamento de professores em escolas de idiomas, muito presente na racionalidade técnica, e
com Schon (1988) quando afirma que ao ensinarem a lingua ndo estdo se preocupando com os aspectos
formativos.

Em relacdo ao questionamento sobre o perfil de profissional do professor de inglés que o mercado de
trabalho tem exigido, 11 discentes ressaltaram que o mercado quer o professor que domine as quatro
habilidades de uma lingua estrangeira (ler, escrever, ouvir e, principalmente, falar); 4 pontuaram que o
professor deve ser dindmico e conhecedor de variadas tecnologias; e 2 enfatizaram que o mercado
absorve o docente que aproveita o conhecimento de mundo que os alunos possuem.

Nessa questdo, os dados convergem com os estudos de Luz (2006) ao demonstrar a insatisfacdo em
relacdo a formacdo do professor de lingua estrangeira. A falta de profundidade nos estudos na lingua
parece ser a moldura que falta para as outras caracteristicas elencadas pelos participantes.

Muitos dos pesquisados nio acreditam ter o perfil que o mercado de trabalho competitivo, espera. Assim,
os dados, também, convergem com o estudo realizado por Rossi (2004) em relacdo as representacdes de
graduandos em Letras sobre a construcdo do seu conhecimento, no qual um nimero expressivo de
graduandos também ndo se achou capaz de ser professor e afirmaram que necessitavam de mais
conhecimentos, pois reconheciam suas deficiéncias para com a Lingua.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Retornando ao objetivo primario deste estudo que foi o de investigar as percep¢des dos discentes de
Estagio do Curso de Licenciatura em Letras - Inglés da Universidade Federal do Maranhao - UFMA em
relacdo a aquisicdo de conhecimentos referentes as suas qualificagdes profissionais, ficou evidente que a
maioria dos alunos escolheu o Curso por afinidade com a area; reconhecem a importancia do Inglés como
Lingua universal; acreditavam que o referido Curso os possibilitaria o aprendizado da Lingua Inglesa de
maneira eficaz e, consequentemente, seus ingressos no mercado de trabalho como professores de Inglés.

A maioria desses alunos se sentia insatisfeita com o curso devido a pouca valorizagdo de aulas em lingua
estrangeira; caréncia de professores com formagio adequada; devido as aulas de inglés terem ficado em
segundo plano no Curso, ocasionando com isso, uma precaria qualificacdo profissional, pois os referidos
alunos nao apresentavam competéncia linguistica em ler, ouvir, falar e escrever em inglés. Os alunos
estavam se graduando sem dominar o idioma estrangeiro. E os que possuiam fluéncia disseram que nao
aprenderam com as aulas recebidas no curso.

Foi verificado, também, que a maioria dos alunos, ap6s terem cursado todas as cadeiras referentes as
disciplinas especificas da Lingua em questio, continuaram com os mesmos niveis de conhecimento de
quando iniciaram seus estudos na Universidade.

Percebe-se que a academia, na maioria dos casos, ndo vem dando conta de qualificar o professor de inglés
de acordo com as exigéncias do mercado de trabalho competitivo. E a pequena parcela que se sente
qualificada, deriva de cursos de idiomas particulares.

Fica evidente a necessidade de a referida Instituicio de Educa¢do Superior, ter mais cuidado com a
formacdo académica de seus alunos e com a pratica docente de seus professores. Apesar das dificuldades
de formacdo académica, sinalizadas, os profissionais egressos das Universidades Publicas sdo bem vistos
pelo mercado de trabalho. Espera-se que este estudo traga visibilidade a relevancia das formacoes inicial e
continuada e que contribua para que sejam operacionalizadas as politicas que proclamam educac¢ido de
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boa qualidade, equitativa, inclusiva e ao longo da vida e, consequentemente, formem profissionais bem
qualificados.
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Resumo: O objetivo central deste trabalho é investigar a concepgdo da relagdo cientifica
e religiosa dos estudantes do Curso de Licenciatura em Fisica através de um
questionario, reunindo e sintetizando os resultados das respostas. O cenario onde
realizou-se a pesquisa foi o Instituto Federal do Piaui/ Campus Angical, situado em
Angical do Piaui, estado do Piaui e com o método de estudo em forma de pesquisa
descritiva com abordagem qualitativa. Para coleta utilizou-se de um questionadrio,
contendo 5 (cinco) questdes objetivas envolvendo justificativas, com a participacao de
43 alunos dos mddulos 2, 4, 6 e 8. A partir das andlises dos dados coletados, ficou
evidente que a maioria dos estudantes independente do modulo ou avanco do curso,
demostram ter um sentimento religioso e acreditam na criagdo do universo por Deus. A
maioria, do mesmo modo, acredita que na biblia ha ensinamentos importantes para a
vida, além disso, para eles, a religido sozinha nao torna as pessoas melhores, ja que isso,
segundo as suas justificativas, dependem de escolhas pessoais. O resultado desse
trabalho também demonstrou que mais da metade ndo acredita na compatibilidade
entre ciéncia e religido, gerando assim um conflito nos ensinamentos passados ao longo
do curso que contradizem suas crencas. A expectativa € que esta pesquisa seja util aos
docentes que enfrentam dificuldades em lidar com temas que contradizem grande parte
das religides e que os dados aqui apresentados possam auxilid-los na compreensao de
conceitos sobre esses assuntos, ja estabelecidos pelo discente.

Palavras-Chave: Religido. Ciéncia. Fisica. Deus.
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1.INTRODUCAO

A diferencga dos discursos apresentados pelo espectar da religido e da ciéncia sdo vertentes que por meio
de suas estruturas investigativas, buscam formula¢des de saberes ndo acabados, mas a cada tempo novas
concepg¢des vao se fundamentando ou esclarecendo questdes que sdo relativas as suas percepgdes. Com
essas perspectivas da ciéncia e da religido, ficam evidentes algumas disparidades de defini¢gdes, que na
contrapartida de suas delimitagdes, a constru¢do da ideia ndo fica apenas relacionadas nas suas
especificidades, mas no aprofundamento das teses de ambas, assim descontruindo o processo do
conhecimento com algo redutivel ao tempo, ao pensador e a sistematizagao.

A ciéncia no seu foco primario, usa-se de argumentos que sejam verificaveis, de métodos rigorosos, de
teorias nas quais abordam validade do saber na experimentacdo, para que suas conclusdes sejam
incontestaveis. Em vista disso, a Religido é uma situagdo histérica, ndo somente concebida como algo
atemporal. Nao é uma esfera de vivéncia fora de uma conjectura,esta vinculado a todo um processo de
aspecto contextual, mas nestes fatos ha uma evidencia que ultrapassa quaisquer proposi¢des dita por
outras areas do saber, existe um pensamento elucidado pela fé, de uma estrutura cognoscivel,
correspondentes as observacdes transcendentes as afirmagdes que sdo verificaveis.

A religido e a ciéncia na composicdo histdrica vao detectando que certas interceptacdes contribuiram para
o processo evolutivo do conhecimento, da qual tdo inquiridora, a existéncia de Deus e a origem do
universo, sem que o paralelo pudesse reproduzir proposi¢des tangiveis, mas de uma incompatibilidade
que viesse implicar a clarificagcdo de seus postulados na tematizagdo estabelecida.

Devido aos constantes desafios da pratica docente em Fisica e seus conceitos e verdades diferenciadas da
religido, principalmente quando se depara com a necessidade de estudo e conceitos polémicos, como a
existéncia de Deus e a origem do Universo, e que interferem diretamente em algumas concepg¢des
consideradas para religido como pensamento tdo valioso nas afirmativas de suas crencas, é concebivel em
determinadas ocasides um embate de teses. Através dessas assertivas tematizadas pela religido e a ciéncia,
em torno destas questdes que visam a clareza e a verdade, tem-se como problema de pesquisa: quais as
concepgdes cientificas e religiosas dos estudantes do curso de Fisica do IFPI/ Campus Angical acerca da
existéncia de Deus e a origem do Universo?

Diante dessa problematica, estabeleceu-se como objetivo geral da pesquisa: investigar a concep¢io da
relacdo cientifica e religiosa dos estudantes do curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do
Piaui/ Campus Angical. E como objetivos especificos: descrever as concepgdes cientificas e religiosas, dos
estudantes de Fisica, sobre um Deus que responde a prece e promete a imortalidade; averiguar a
concepgdo dos discentes sobre a compatibilidade entre ciéncia e religido; e analisar a percep¢do dos
alunos entrevistados referentes aos dogmas religiosos oriundos, sobretudo das religides cristas, buscando
saber se, dificultam, de certa forma, a interpretar fenémenos fisicos, ou seja, concepgdes relativas a origem
e a dindmica dos Universos.

Neste trabalho, adotou-se como método de estudo uma pesquisa de campo, utilizando-se questionario
para obtencdo de dados, recorreu-se, também, a reunido de informacgdes conseguidas através de
documentos ou fontes secundarias, por meio de um levantamento bibliografico, ja tornado publico, além
de reportagens selecionadas e entrevistas em artigos e revistas, tanto impressos como disponiveis na
internet. O questionario foi aplicado aos alunos do curso de Licenciatura em Fisica do IFPI / Campus
Angical, situado em Angical do Piaui, Estado do Piaui. A finalidade desse trabalho busca reunir e sintetizar
o resultado das respostas, permitindo combinar dados da literatura tedrica e empirica para o alcance de
uma conclusao acerca das informacdes obtidas sobre a percepcdo dos estudantes com relacdo ao tema
dentro do ambiente selecionado.

1.2 DEUS EXISTE?

0 método cientifico é um processo de saber, que nas suas verificagbes expde as proposicoes
experimentaveis, porém tenta apresentar conclusdes que sejam enquadradas exclusivamente pela pura
razdo cientifica, ou seja, possam ser mensuraveis. Segundo Prodanov (2013, p. 24): “Método cientifico é o
conjunto de processos ou operacdes mentais que devemos empregar na investigagdo. E a linha de
raciocinio adotada no processo de pesquisa”. Com isso, as preposicdes da religido estabelecem
pressupostos distintos da légica cientifica, mas com a evolucdo dos tempos, as abordagens da religido
foram pontuadas como questdes indiscutiveis, contudo as novas interpretagdes comegaram a despontar
discursos que nao mais aceitava aquele paradigma de pensamento “absolutizado” pela religido.
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Mesmo assim, muitos cientistas que também faziam parte do corpo da igreja agiam de forma a tentar
demonstrar que a religido e a ciéncia poderiam coexistirem e inclusive relacionarem-se, como, de acordo
com Gregory Mendel, considerado por muitos o pai da genética, mesmo sendo um monge agostiniano,
ainda assim conseguiu utilizar os meios cientificos para suas descobertas. (Freire-Maia, 1995)

E, através das comprovacgdes cientificas e das refutacdes desveladas, estavam assim instalando um
postulado verificivel, de que varias questdes referentes a possibilidade empirica comegaram a
desenvolver uma implicacdo nos quais os discursos aperfeicoados pela ciéncia ainda eram uma questao
que ndo dava a limitacdo do pensamento. As pesquisas mostram que as visoes estavam fortalecendo as
vias estabelecidas pela ciéncia e a religido, desmitificando a proposicio de que as hipdteses destas
realidades, a existéncia de Deus e a origem do mundo, ndo sio principios isolados de ambos.

Por conta dessa racionalizagdo no processo cientifico, atualmente, a existéncia de Deus de impossivel
constatacdo através do método cientifico, e, com este pressuposto, o critério da ciéncia ratifica nos seus
conceitos e métodos um enunciado que ndo pode ser verificavel. Entdo, a questdo da concepc¢do de Deus,
narrado pelo os principios da fé crist3, e o fato do surgimento da terra, aqui sdo sentencas inverificaveis do
ponto de vista de todos procedimentos legitimados pelo discurso baseado pela ciéncia.

A teoria do surgimento do universo mais aceita é a do Big Bang, que, diretamente, ndo condiz com a Biblia
e nem com grande parte da interpretacdo das religides sobre a origem da Terra. Entretanto, o Papa
Francisco anunciou, durante discurso na Pontificia Academia de Ciéncias (27/10/2014)? que a Teoria da
Evolucdo e o Big Bang sdo reais e criticou a interpretagdo das pessoas que leem o Génesis, livro da Biblia,
achando que Deus "tenha agido como um mago, com uma varinha magica capaz de criar todas as coisas,
disse também que o Big Bang nio contradiz a intervencio criadora, mas a exige". Nota-se que o papa ndo
entrou no mérito da veracidade da Teoria do Big Bang.

Embora durante o desenvolvimento da humanidade tenham existido diversos cientistas que mesmo com a
crenca na religido, em Deus e na Biblia, conseguiam seguir com suas descobertas, alguns ndo
demonstravam, com clareza, sua opinido. Albert Einstein, em muitas de suas cartas, demonstrava fazer
parte do grupo de cientistas que ndo acreditavam na Biblia, embora a sua posicdo nao seja inteiramente
conhecida devido a varios comentarios também favoraveis a existéncia de Deus.

Em uma de suas cartas, a interpretacdo ndo pode ser usada como a nio aceitagdo da existéncia de Deus,
mas a negacdo de um Deus Pessoal, participativo e da forma descrevido pela Biblia crista ou Judaica, ja em
outro momento é possivel verificar por suas palavras que Albert Einstein demonstra acreditar em uma
divindade.

Todo cientista minucioso deve ser natural algum tipo de sentimento religioso, pois ndo consegue supor
que as dependéncias extremamente sutis por ele vislumbradas tenham sido pensadas pela primeira vez
por ele. No universo incompreensivel revela-se uma razdo ilimitada. A opinido corrente de que sou ateu
baseia-se num grande engano. Quem julga deduzi-la de minhas teorias cientificas, mal as compreendeu.
Entendeu-me de forma equivocada e presta-me péssimo servigo [...] (EINSTEIN apud FE E CIENCIA)3.

Com esta delimitagdo de um conceito cientifico, o fragmento de uma verificacio ndo elimina a
possibilidade de uma razio que o transcende, aqui fica notado que as teorias antes mesmo de serem
postuladas sdo indiciadas por uma for¢a na qual ndo estd apenas empregada pela percep¢do, ha uma
possibilidade que pode ser constatada e baseada por uma situacdo transcendental, desde modo esta
afirmagio emite qualquer redugdo diante deste universo. Essa definicdo de conhecimento cientifico vem
se aprimorando com o passar do tempo, exigindo testes mais rigorosos e provas mais eficientes para
diminuir a possibilidade de uma posterior mudanc¢a ou um resultado menos preciso.

2 RELIGIAO E CIENCIA

As relagdes de juizos em torno a problematica da existéncia de Deus e do inicio do mundo, em certas
épocas da historia diversos argumentos usaram suas légicas para refutar teorias que pudessem ser
constatadas por alguma sentenca verdadeira. Com isso, a religido crista examinou durante a idade média,

2 Disponivel em: <http://gl.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2014/10/papa-diz-que-big-bang-e-teoria-da-
evolucao-nao-contradizem-lei-crista.html> Acesso em: 10/04/2016

3 Disponivel em: <http://www.freewebs.com/kienitz/declara.htm#ref13> Acesso em: 02/04/2016
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as explicacdes da ciéncia na qual alguns pensadores da época criaram novos paradigmas cientificos,
demonstrando o desvelamento de outras observagdes. E com esta base empirica, as fundamentag¢des da
religido se assegurava nas referéncias dos textos sagrados. Com isso, a mudanca ocorre com Copérnico e
Galileu, que através de fatos, questionaram, um dos conceitos da igreja, a teoria geocéntrica (STEINER,
2006). Com o passar dos anos, houve, uma evolu¢do da ciéncia e, proporcionalmente, mais conceitos
contrdrios a igreja foram surgindo, como o caso da teoria da evolugdo de Darwin ou a criacdo do universo.

Essa etapa de evolucdo da ciéncia em seu método ndo significa a abolicdo da fé no desconhecido. Ha
muitos cientistas ainda crendo que, para o mundo funcionar, é necessaria uma organizacio inteligente de
tudo, ja que as leis que governam nosso universo possuem sentido e estdo entrelagadas. Mesmo isso nio
sendo uma prova da existéncia de Deus, alguns utilizam essa perfei¢cdo como indicio de que alguém ou
alguma forga superior esta por tras dessa organizagao.

Outros cientistas, como Stephen Hawking, mostram acreditar que a ciéncia ndo necessita da religido, ja
que esta é a Unica necessidade para esclarecer e responder todas as perguntas. Durante uma palestra no
Festival Starmus, em Tenerife, nas Ilhas Candrias em 2014, questionou a plateia sobre a necessidade de
um criador na explicacdo do surgimento do universo. (OGLOBO, 2014)*

De qualquer forma, devido a analise mais critica da ciéncia em suas provas, pode-se notar uma diminuigio
na quantidade de cientistas que creem em algo além da vida ou numa entidade superiora, como podemos
observar em trés estudos realizados em ocasides diferentes, pelo psicologo J. H. Leuba, de 1916 e repetido
em 1933 e por Larson e Withman, em 1998.

No estudo de ].H Leuba de 1916, a pesquisa realizou-se através de estatisticas com uma entrevista, com o
intuito de verificar a fé dos cientistas em um Deus que responde a prece e promete imortalidade. Concluiu-
se, depois de 1000 cientistas norte-americanos, fisicos e bidlogos entrevistados, aleatoriamente, que 42%
acreditavam em Deus, 42% ndo acreditavam e 17% tinham ddvidas ou eram agndsticos. Leuba ainda
categorizou dentro os 1000 cientistas, 400 como grandes cientistas, nos quais foram entrevistados da
mesma forma e obtendo o seguinte resultado: 28% acreditavam, 53% ndo acreditavam e 21% tinham
duvidas ou eram agnosticos. (LEUBA, 1916)

Em um estudo de 1998 e 1999, acerca do mesmo tema, de Larson e Withman, pode ser constatada uma
diminuicdo dos que acreditavam em Deus. Entre os considerados grandes cientistas, somente 7%
acreditavam, 72% eram ateus e 21% agnosticos.

Esses estudos demonstram que a quantidade de cientistas adeptos a um Deus a nossa imagem e
semelhang¢a vem diminuindo, mas ndo demonstra exatamente em que parte que comeg¢a essa mudanca.
Dentro do grupo dos grandes cientistas, a quantidade daqueles que acreditam em Deus sdo bem menores
do que o resto do grupo, levando ao questionamento se eles sempre tiveram essa mesma percep¢do sobre
areligido ou se foi mudada de acordo com o avanco de seus estudos e conclusdes.

3 METODOLOGIA

A pesquisa realizada é do tipo descritiva, com abordagem qualitativa. O questionario envolveu 43 alunos
do curso de Licenciatura em Fisica, dos médulos 2, 4, 6 e 8, em vigéncia no primeiro semestre de 2016,
contendo 5 (cinco) questdes objetivas envolvendo justificativas, sendo que as respostas foram transcritas
exatamente como colocadas pelos entrevistados, sem alteracdo de grafia ou correcdo gramatical. Foram
selecionados como amostra todos graduados no curso de Licenciatura em Fisica, porém nao se alcangou
todo o publico por nio coincidir com os dias da aplicagdo do questionario com a frequéncia nas aulas.

Os critérios de inclusdo para a reunido de informacoes sobre o tema foram: artigos cientificos em
portugués que abordassem a religido e Deus no meio cientifico, a importancia da religido na ciéncia,
conhecimentos prévios do ensino de Fisica e conhecimentos bibliograficos dos cientistas aqui
mencionados, publicados e indexados no Banco de dados da Scielo, de livros, sites e revistas de circulagio
nacional e internacional, e de bibliografias oficiais. O questionario aplicado continha perguntas constantes
no estudo de Leuba (1933) e repetido por Norenzayan e Shariff (2008). Foram critérios de exclusao:
artigos, reportagens, noticias e bibliografias que nido estavam disponiveis na integra, que ndo tiveram
enfoque no assunto abordado ou nio possuiam referéncias bibliograficas.

4 Disponivel em <http://oglobo.globo.com/sociedade/ciencia/stephen-hawking-causa-euforia-ao-questionar-ideia-
de-que-deus-criou-universo-14030529#ixzz42Qjbk53X > Acesso em: 05/04/2016
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Apés a leitura das pesquisas selecionadas na integra, prosseguiu-se com a interpretacdo dos estudos,
categorizagio e sintese das tematicas finalizando com a producdo da conclusao.

4 ANALISE DE DADOS

Com o propésito de facilitar a compreensdo de dados, as respostas dos estudantes foram tabuladas e
ordenadas de E1 até E43, para garantir o sigilo da identificagdo dos envolvidos na pesquisa, os estudantes
de E1 até E25 pertencem ao médulo II, os de E26 a E32 pertencem ao médulo IV, E33 a E35 pertencem ao
moddulo VI e do E36 a E43 ao médulo VIIIL.

No final de sua vida, Einstein se mostrou contrario as religides. Mas ele acreditava em Deus? Nao
exatamente, como se 1é em uma carta escrita por ele: “[..] Eu ndo acredito em um Deus pessoal, nunca
neguei isso, mas expressei de forma clara. Se algo em mim pode ser chamado de religioso, é minha
ilimitada admiracdo pela estrutura do mundo que nossa ciéncia

- capaz de revelar” (EINSTEIN apud HYPESCIENCE)>.

Diferentemente da opinido do fisico alemdo, o Grafico 01 revela que a maioria dos estudantes de fisica
envolvidos na pesquisa confessa acreditar em Deus como o criador, isto é, deu origem ao Universo e tudo
que nele vive ou esta. Veja no grafico 1:

Grafico 01
1 Ma zua opinifo, Deus foi o criador, isto €, dew origem ao Univerzo e tudo que
nele vive ou exta?
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Fonte: dados coletados na pesquisa de campo (2016)

- possivel analisar que, em grande parte das respostas que foram justificadas, os argumentos se baseiam
na fé ou em conceitos cultivados também pela igreja. Tal maneira de pensar, em alunos de Licenciatura em
Fisica, coincide com o pensamento do Papa Jodo Paulo II (1992) que acredita na separacao de ciéncia e fé
para conseguir respostas verdadeiras, ja que

considera que “ndo se pode pedir a Biblia que nos dé as respostas que competem a ciéncia, nem desta se
deve esperar que aborde o que s6 pode ser conhecido pela fé”. No caso, para o Papa Jodo Paulo I, a religido
ndo interpde a ciéncia, mas cada uma explica aquilo que lhe cabe.

A primeira pergunta se origina na premissa de Deus como criador e questiona a aceitagao desse fato pelos
alunos, com aproximadamente 86% dos 43 alunos respondendo que acreditam. Dentre esses, 12 alunos
justificaram sua resposta coincidindo com a justificativa do aluno E3 que relaciona a crenga na religido
com a explicacdo da ciéncia: “Algo tao esplendoroso como o universo, sé pode ter sido criado por alguém.
Se houve uma explosdo, alguém a causou, ou seja, Deus” (QUESTIONARIO, ALUNO, 2016). Esse mesmo
pensamento é compartilhado com muitos cientistas que, diante da perfeicdo da natureza, terminam
concordando que existe possibilidade de alguém estar por tras de tudo. Hoyle, ao se referir a organizacdo
da natureza dos carbonos, diz (1981, p. 12): “Uma interpretacdo de senso comum dos fatos sugere que um

5 Disponivel em: <http://hypescience.com/carta-de-einstein-sobre-deus-e-leiloada-no-ebay/> Acesso em:
05/04/2016
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superintelecto brincou com a fisica, bem como com a quimica e biologia, e que ndo existem forgas ocultas
dignas de nota na naturezal...]”.

Na carta destinada ao filésofo judeu Eric B. Gutkind em 1954 (EINSTEIN apud HYPESCIENCE)¢, Einstein
disse que a palavra “Deus” nada mais era do que “a expressio e produto da fraqueza humana, e a Biblia,
uma cole¢do de honoraveis, porém primitivas lendas que eram, no entanto, bastante infantis”. O Grafico 02
mostra que a maior parte dos indagados acreditam na originalidade da biblia e que suas histérias possuem
significado.

Grafico 02
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Fonte: dados coletados na pesquisa de campo (2016)

Alguns alunos chegaram a relatar que acreditam que as histérias realmente aconteceram como é o caso do
aluno E36, que faz uso da opc¢ao de justificativa para dizer: “Creio que na Biblia existem fatos reais e nio
apenas lendas”. (QUESTIONARIO, ALUNO, 2016), resposta compartilhada também com o aluno E25: “Nao
sdo lendas, pois realmente aconteceram e foram registradas na Biblia” (QUESTIONARIO, ALUNO, 2016).
Outros alunos seguiram outro ponto de vista, ndo mencionando sua veracidade, mas a importancia da
Biblia como um manual, como o caso do aluno E12, que declarou: “A Biblia é um manual de instrugdo para
avida” (QUESTIONARIO, ALUNO, 2016). E o aluno E18: “A Biblia é um livro sagrado, pelo qual Jesus passa
os ensinamentos (QUESTIONARIO, ALUNQO, 2016) .

No livro Uma Breve Histéria do Tempo, Stephen Hawking (2000) aborda as implicacdoes da questdo de
Deus com o papel da criacdo do Universo. Sobre o envolvimento de Deus com a criacdo do Universo ele diz
no livro: "Estas leis [do universo] podem ter sido originalmente decretadas por Deus, mas parece que ele
deixou, desde entdo, que o universo evoluisse de acordo com elas, sem intervir nele. Assim também como
Hawking, Dawkins (2006), pag. 246 defende a ideia que a Biblia ndo serve como instrugdo, pois suas
histérias ndo condizem com os principios morais vigentes na sociedade conforme citacdo a seguir:

Existem duas maneiras pelas quais as Escrituras podem servir de fonte para os
principios morais ou normas para a vida. Uma é por instrucio direta, como por
exemplo com os Dez Mandamentos, que sdo objeto de tanta briga nas guerras
culturais do interiordo americano. A outra é pelo exemplo: Deus, ou algum
outro personagem biblico, pode servir como alguém em quem se espelhar. Os
dois caminhos escriturais, se seguidos religiosamente (o advérbio estd sendo
usado em seu sentido metaférico, mas lembrando sua origem), incentivam um
sistema de principios morais que qualquer pessoa moderna e civilizada, seja ela
religiosa ou nao, acharia — ndo tenho como dizer de modo mais delicado —
repulsivo. (DAWKINS, 2006, pag. 246)

6 Disponivel em: <http://hypescience.com/carta-de-einstein-sobre-deus-e-leiloada-no-ebay/> Acesso em:
05/04/2016
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Em concordancia com Stephen e Dawking, muitos discentes que defendem a existéncia de Deus e também
a Biblia, ndo acreditam na relacdo direta entre religido e boas a¢des conforme Grafico 03. Por exemplo, o
aluno E4 atribui a responsabilidade das boas agdes apenas a escolha de cada um: “A religido ndo deixa
ninguém melhor ou pior, apenas ajuda as pessoas a terem consentimento entre o bem e o mal, sendo que a
pessoa tem o livre arbitrio para seguir o que desejar”. (QUESTIONARIO, ALUNO, 2016). Também o aluno
E27 justifica da seguinte forma: “Alguns dos dogmas religiosos contribuem, para a boa manuteng¢io de
modos e vivéncia com harmonia. As pessoas sdo o que elas escolhem ser, independente da religiao”
(QUESTIONARIO, ALUNO, 2016). Observe no grafico 3:

Grafico 03
3 Para alguns os dogmas religiosos oriundos, sobrefudo das religifes
cristis sHo importantes para o perfil sécio-cultural dos seres humanos.
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Fonte: dados coletados na pesquisa de campo (2016)

0 Grafico 03 remete que em superioridade a visdo dos envolvidos é que a simples crenca em Deus e na
biblia ndo necessariamente torna a pessoa boa, mas é necessario também dedicagdo e vontade de seguir os
ensinamentos. Uma pesquisa em 2008 feita por Norenzayan e Shariff, edicdo de 3 de outubro da revista
cientifica Science, teve como resultado que a crenca de Deus ajuda as pessoas a serem mais colaboradoras
para a sociedade, no entanto, a mesma pesquisa refere que os descrentes também podem ser gentis e que
ndo existem pesquisas ainda determinantes sobre o assunto.

A quarta pergunta acena para a discussao sobre a capacidade de Deus em responder a oracido e prometer a
imortalidade, apresentada no Grafico 04. Apesar de 12 alunos terem respondido ndo, muitos desses
ficaram condicionados a negacdo de uma das duas perguntas, ou acreditavam na promessa de
imortalidade ou na resposta de oracdo, como corroborado pelo graduado E3: “Ele responde nossas
oragdes, mas ndo nos promete imortalidade mas uma nova vida” (QUESTIONARIO, ALUNO, 2016), do
aluno E5: “Acredito que ele responde a oragdo, mas ndo promete a imortalidade” (QUESTIONARIO,
ALUNO, 2016), do E13: “Deus responde sim a oragdo de seus filhos, quanto a imortalidade nio é bem
assim. O que ele nos oferece é uma nova vida ap6s a morte, vida essa eterna” (QUESTIONARIO, ALUNO,
2016). Outros discentes entraram no grupo que responderam “ndo”, por ndo concordarem com as duas
indagacoes. Veja no grafico 4:
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Grafico 04
4 Voce acredita que Deus responde & oracdo e promete a imortalidade
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Fonte: dados coletados na pesquisa de campo (2016)

Um Deus que responde a oragdo e promete a imortalidade é considerado por Paiva (2002), ao citar a
pesquisa de Leuba (1916) sobre “a fé (dos cientistas) num Deus que responde

=  prece e promete a imortalidade”, como o Deus do cristianismo. Nesse trabalho, foi perguntado aos
alunos sobre suas orientacgdes religiosas e todos, salvo os que ndo acreditam em Deus, responderam que
seguiam os dogmas da religido Cristd e da Biblia. Mesmo assim, a quantidade de pessoas que ndo
acreditam no primdrdio do Deus cristdo, que responde a oragdo e promete vida eterna, é
significativamente grande, levando ao possivel entendimento de que a nog¢do de Todo-Poderoso é

interpretada, muitas vezes, de maneira pessoal, ignorando as doutrinas da propria religido.

A Fisica é a ciéncia que estuda a natureza, portanto é de esperar que graduados, especialistas, mestres e
doutores em Fisica cotidianamente sejam levados a questionar a compatibilidade da religido e ciéncia
acerca dos fendmenos naturais. Assim, vinte discentes creem na incompatibilidade e 13 discentes pensam
o contrario, como revelado no Grafico 05:

Grafico 05
5 Na sua opinido, Independente da liberdade de cada um acreditar no que
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Fonte: dados coletados na pesquisa de campo (2016)

O misticismo e a religido sempre conviveram com a ciéncia. Mas ainda é visto por muitos como
incompativeis, como justifica os estudantes E22 e E25 respectivamente: “Pois a religido acredita em um
criador Deus e a ciéncia ndo” e também “Porque elas tém opinides diferentes sobre os acontecimentos que
acontecem no universo”. (QUESTIONARIO, ALUNO, 2016). Entretanto, conforme citado por Ferreira
(2006), o Papa Joao Paulo sentia-se bem quando se encontrava rodeado de cientistas e investigadores em
didlogo com eles, mas ele foi consciente das tensdes que surgiram, no discurso da histdria, entre Igreja e as
ciéncias naturais na era moderna. Mas tranquilamente o pontifice (Papa, 1992) afirma que ndo ha
justificativa para que este confronto, uma vez que fé e Ciéncia pertencem a duas diferentes ordens de
conhecimento, que ndo se podem sobrepor uma a outra.
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5.CONCLUSAO

Os dados revelam que a maioria dos discentes, independente do modulo ou do avan¢o do curso,
demostram ter um sentimento religioso e acreditam na criacdo do universo por Deus. Também creem que
os contos da Biblia ndo sdo histérias infantis, mas ensinamentos para a vida, no entanto, ha um consenso
entre os entrevistados que a religido ndo é o fundamental para tornar as pessoas melhores, sdo
necessarias a determinagdo e a vontade de cada um, independente do seguimento religioso. Também é
possivel observar que mais da metade ndo acredita na compatibilidade de religido e ciéncia, gerando um

conflito nos ensinamentos passados no curso.

Espera-se, portanto, que esta pesquisa seja util aos docentes que enfrentam dificuldades em lidar com
temas mais polémicos em sala de aula e que os dados aqui apresentados possam auxilid-los no processo de
ensino-aprendizagem.

O presente estudo conseguiu alcan¢ar seu objetivo principal, averiguar as concepgdes sobre aspectos
religiosos e a relagdo com a ciéncia entre os estudantes do curso de Licenciatura em Fisica do Instituto
Federal do Piaui, 2016.
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Redesenhando as praticas pedagdgicas no territorio
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Resumo: O presente trabalho tem por finalidade contribuir para o preenchimento de
algumas lacunas existentes em relacao a pratica do processo ensino-aprendizagem nas
turmas dos primeiros anos do Ensino Médio Técnico no Instituto Federal de Educacao
do Amazonas na cidade de Labrea - IFAM. Para isso serdo apresentadas algumas
praticas pedagodgicas no ambito da lingua portuguesa, baseadas nas contribuicdes
conceituais de alguns teéricos de grande valia para a educac¢do. Percebendo-se que a
linguagem é uma ferramenta de suma importancia para a formacao do individuo e que a
lingua portuguesa estd inserida em todos os contextos das demais disciplinas da grade
curricular do Ensino Médio Técnico, sera problematizado o ensino da lingua no Instituto
para que sejam agregadas a ele novas fontes que contribuirdo para a emancipag¢do dos

sujeitos.

Palavras chave: Praticas pedagogicas; Linguagem; Educacao.
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1.INTRODUCAO

A motivagdo para essa intervenc¢do surgiu apds a andlise de um trecho de Marcuschi (2007) onde ele
afirma que a lingua é muito mais um conjunto de praticas discursivas do que apenas uma série de regras
ou um sistema de formas simbdlicas, e salienta ainda que devemos observar as propriedades dessas
praticas. A partir dessa afirmativa iniciou-se uma investigacdo de como estava acontecendo o ensino de
Lingua portuguesa no IFAM, uma vez que muitos alunos ingressos no primeiro ano do Ensino Médio
encontravam-se com dificuldades de interpretacdo de textos, tanto na disciplina em questdo quanto nos
enunciados das atividades de outras como: Matematica, Biologia, Histéria etc...

Segundo os docentes da disciplina de Lingua portuguesa tais dificuldades sdo oriundas do Ensino
fundamental, pois grande parte dos alunos nido possuem o habito da leitura nem eram instigados a pratica
da interpretacdo durante esse periodo, gerando assim uma estagna¢do nesses agora inseridos em um
ensino dito como mais “puxado”. Notou-se, portanto, a partir de um acompanhamento mais sucinto junto
aos alunos uma série de fatores que contribuem para a queda de rendimento desses: Todos os candidatos
ingressos no Instituto Federal Campus Labrea vem de uma escola na qual estudavam apenas um periodo,
matutino ou vespertino, cuja grade curricular sdo de dez disciplinas. J4 no Ensino Médio Técnico as aulas
acontecem em turno integral e dependendo do curso a quantidade de componentes curriculares
praticamente dobra ou mais que isso, de dez para 19, 20 ou 21, caso o aluno escolha o Curso de nivel
médio técnico em Agropecudria.

Percebeu-se também que alguns desses educandos tornam-se evadidos ou ndo obtém sucesso devido a
ndo adaptacio, seja ela pela sobrecarga de disciplinas, pelo bombardeio de contetddos ou até mesmo pelas
praticas macantes e defasadas de ensino que ndo acompanham a realidade vivida pelo adolescente em seu
cotidiano.

Diante do exposto e percebendo-se algumas contradi¢ées em relacdo a fala dos professores sobre o nao
éxito dos alunos, comparada a realidade vivida com a brusca mudanca do ensino fundamental comum
para o nivel médio técnico, propde-se aos professores de lingua portuguesa uma discursdo para a
possibilidade de trabalhar ac¢des pedagégicas diferenciadas com esses alunos visando priorizar suas
culturas, realidades, tempo e principalmente suas empirias.

2.METODOLOGIA

O escritor Mikhail Bakhtin (1992) faz uma importante contribuicdo para esse escrito quando menciona
que deve-se compreender a realidade como essencialmente contraditéria e em permanente
transformacdo, ao confrontar esse texto com a realidade atual do IFAM Campus Labrea percebe-se que
muitas das lacunas percebidas no processo ensino-aprendizagem existem justamente devido ao ndo
acompanhamento das mudangas que aconteceram gragas as novas tecnologias, ao tempo e até mesmo na
forma de pensar e agir dos adolescentes e jovens de hoje.

O Instituto Federal de Educagdo do Amazonas é uma continuidade das antigas e extintas escolas agricolas,
nessas os métodos e técnicas educacionais eram bem diferentes, a ciéncia e a tecnologia ndo formavam um
tripé juntamente com o ensino como sdo as caracteristicas de hoje, os alunos nao tinham em méios tanta
tecnologia e informacdo em tdo pouco tempo. Porém muitos professores ndo acompanharam nem
adaptaram-se a essas mudancas, ou simplesmente nio se ativeram a necessidade de conhecer a realidade
vivida por seus alunos. Tais fatores ndo apenas contribuem para uma baixa na pratica docente como
corroboram com o insucesso do educando.

Baseando-se nas ideias de Vygotsky e Bakhtin Maria Freitas tras uma contribui¢cdo que auxilia a entender
o papel do aluno no processo educacional:

Pode-se pensar numa nova dimensao do espaco escolar que possibilita a
manifestacio da diferenca dos modos e esquemas de construgio do
conhecimento acompanhada de um trabalho pedagégico que se transforma
numa ac¢ao compartilhada, num espaco de elaboracdo conjunta. Ao se valorizar
essa interacdo dialdgica, o aluno ndo é mais um agente passivo e receptivo, mas
um sujeito que age e, pelo seu discurso se faz ouvir, recriando-se no seio de
outras vozes. A acdo compartilhada permeando o espago pedagdgico humaniza
o processo educacional. (FREITAS, 1994, p. 11).
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Humanizar o processo educacional seria em outras palavras trazer o mundo do aluno para o mundo da
escola, no entanto muitos educadores trazem para a sala de aula um universo paralelo cheio de formulas e
conteudos distantes daquilo de qualquer coisa que esteja ao redor do sujeito.

Apesar de Labrea ter uma grande precariedade em relacdo a tecnologia, mobilidade urbana e ser uma
cidade de dificil acesso, percebe-se que os alunos do Instituto Federal estio antenados a modernidade e
acompanham muito bem o que se passa no mundo 14 fora, porém o que tem se passado no mundo da sala
de aula ndo tem atraido tanto os seus olhares.

Ainda falando em compreender a realidade iniciou-se uma conversa com dois professores de Lingua
portuguesa na qual foram propostas a esses que a partir do terceiro bimestre houvesse agdes
diferenciadas nas praticas de ensino de sua disciplina:

Assim, os saberes adquiridos pelos estudantes (e pelos professores) nao estdo
apenas na escola e na familia. Estdo na vida, nas relagdes com os amigos e com
os meios de comunica¢do. Ingenuamente, alguns professores ndo percebem a
presenca dos meios/tecnologias na escola (na cultura dos alunos que a ela
acorrem), ou mesmo desconhecem os mecanismos de seducdo neles presentes.
Afirmam ser imprescindivel ensinar os alunos a educar-se para os meios,
entendendo que lhes basta ter espirito critico. (PORTO, 2004, p. 09)

O ponto de partida agora foi entender a causa da desmotivagdo, como fechar as lacunas? Como afirma
Porto (2004) ha uma série de fatores que influenciam no adquirir dos saberes, por que nao aproveita-los?

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Entendeu-se, apdés varias discussdes, que os alunos precisavam ser motivados, necessitava-se de
estratégias para tornar a lingua portuguesa algo atrativo a ser estudado, e que a linguagem precisava ser
vista como uma aliada e ndo como inimiga. Outro fator a ser mudado seria a postura dos professores, esses
deverdo ser articuladores, colaboradores e coordenadores das atividades a serem desenvolvidas em
conjunto. A primeira estratégia foi tratar o ensino como uma troca de conhecimentos, deixando aluno e
professor mais proximos falando a mesma lingua. Pois como afirma Paulo Freire:

A educacdo constitui-se em um ato coletivo, solidario, uma troca de
experiéncias, em que cada envolvido discute suas ideias e concepgdes. A
dialogicidade constitui-se no principio fundamental da relacdo entre educador e
educando. O que importa é que os professores e os alunos se assumam
epistemologicamente curiosos (FREIRE, 1998, p. 96).

Ja na primeira aula diferenciada p6de-se notar uma nova reagio da parte dos alunos, olhares mais fixos no
professor, ouvidos mais atentos a uma nova proposta, muitos dedos erguidos pedindo a vez para falar.
Talvez essa primeira reagdo tenha sido a curiosidade, mas essa fez com que muitos se expressassem. Saber
que o professor que ouvir a sua opinido, o que ele sabe sobre aquele determinado assunto, além de tornar
a aula mais interessante mostra para o aluno que ele é o personagem principal no processo de ensino-
aprendizagem.

Quando indagados sobre suas principais dificuldades a maioria exclamou sobre muitos dos fatores que
haviam sido diagnosticados previamente: Sobrecarga de disciplinas, aulas cansativas, pouco tempo de
descanso etc... Alguns questionaram o porqué de sé agora lhes fazerem essas perguntas. Questionados
pelo professor se gostavam de estudar Lingua portuguesa e se essa lhes ajudavam na interpretacdo das
demais disciplinas, houve uma resposta quase que unanime com uma outra pergunta, pergunta essa bem
corriqueira. Queriam saber por que estudavam certos contetidos e que serventia esses teriam no futuro?
Sem saber o que falar o professor respondeu que todo assunto é importante e que um dia eles iriam
precisar daquilo. Esse primeiro momento encerrou com uma proposta para o proximo encontro: Cada
aluno trazer um conteudo de lingua portuguesa que ele julgue importante para a sua desenvoltura escolar.

Apés o primeiro momento com os alunos para uma aula diferenciada, reuniu-se novamente com os
docentes de Lingua portuguesa para averiguar os resultados e impressdes obtidas, esses notaram uma
maior participacao dos alunos e um certo entusiasmo para a proxima aula, notou-se também que muitos
problemas enfrentados pelos alunos passam despercebidos e nio sio levados em conta no momento da
avaliacdo. Essa percepcio tras uma contribuicdo de Foucaut (1970) quando esse diz que o discurso ndo
tem apenas um sentido ou uma verdade, mas uma historia. E essa histéria é construida pelos sujeitos.
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Chegou-se entdo a conclusdo que para as préximas aulas de Lingua portuguesa os professores ndo
deveriam mais levar textos prontos e sim construi-los juntamente com os alunos, pois embasado no que
diz Barthes (2004) um texto é feito de escritas multiplas oriundas de varias culturas, entram umas com as
outras em didlogo, mas ha um lugar em que esta multiplicidade se retine, e esse lugar é o leitor.

0 individuo consegue interpretar um texto, quando é capaz de entender, compreender o que o texto lhe
traz. Ele entende as “entrelinhas”, as informag¢des que ndo estdo explicitas e relaciona com sua realidade,
com as experiéncias que ja possui. Pois como cita Marcuschi “[...] ndo se trata de um espelhamento, pois a
lingua nio reflete a realidade, e sim ajuda a constitui-la como atividade” (MARCUSCHI, 2008, p. 25).

A partir de uma boa interpretagio que o aluno se torna capaz de fazer uma boa produgio de texto. E nessa
producdo que esse pode mostrar sua criatividade, expressar suas ideias e seus sentimentos através da
linguagem escrita. Este momento é muito importante no processo de aprendizagem, por isso é necessario
que o professor utilize as sugestoes do educando, priorize a produgio que faca parte da realidade de seus
alunos e insira o contetido a ser ministrado no contexto dessas aulas.

O ideal é que os professores de lingua portuguesa trabalhem seus conceitos de forma conjunta com as
demais disciplinas e nao separadamente como acontece costumeiramente. Dessa forma aquelas 21
disciplinas terdo um tom mais ameno. Que interessante seria se aqueles alunos oriundos da zona rural
estudantes do curso técnico em Agropecuaria fossem instigados a produzir um texto sobre a producio
vegetal do sitio da sua familia, ou se o aluno de Informatica pudesse passar para o papel como ele contou
as novidades apos as férias para seus colegas de turma através do Whats App. Sua capacidade de
compreensdo lhe ajudaria a produzir excelentes textos, incentivando-os assim a uma maior
disponibilidade para a outra atividade.

Outro fator fundamental para o desenvolvimento empirico do aluno é o ambiente escolar, as aulas de
lingua portuguesa a partir da realizagio de novas ag¢des contribuirdo grandemente no processo
emancipatoério do educando, porém ainda é pouco, a escola precisa dar subsidios aos seus alunos para que
estes tenham condi¢des de aprender a aprender. Tania Porto explicita muito bem isso na parte do texto
onde comenta:

Entendemos a escola como espaco/contexto de transmissdo de conhecimentos
e de produgio de saberes. Escola que é movimento e transformagio porque é
composta por pessoas em relacdes. Escola como espaco de socializagdo, de
encontros, convivéncia, colaboragio e embates entre os sujeitos, mediada ou
ndo por tecnologias. Escola onde se vive processos de comunicacdo e
interatividade entre os participantes da educagdo, comprometidos com a
historicidade do conhecimento e com a colaboracio na producdo de
saberes/conhecimentos. Escola cujos sujeitos sdo autores de sua pratica e de
seu espaco/tempo de producdo, construindo e vivendo relagdes, saberes,
desafios e perspectivas de ser professor. (PORTO, 2009, p.39).

Torna-se muitas vezes contraditéria a escola que diz ser o ensino a sua prioridade, no entanto, ndo da
oportunidades para o aluno realizar o seu protagonismo. Pensando nisso, uma segunda aciao pedagogica
sera posta em pratica, além de trabalhar com produgdes textuais a partir da realidade do aluno, uma
forma de ajuda-lo nas questdes interpretativas serd a interdisciplinaridade aliada aquilo que o aluno
possui maior desenvoltura. Por exemplo: As aulas de lingua portuguesa se unirdo a outras disciplinas
como matematica, geografia, informatica basica e outras... O conteiido abordado na aula da outra matéria
sera utilizado como tema para uma apresentacdo de portugués, através de musica, parddia, encenacio,
poema. A forma serd aquela na qual o sujeito melhor se desenvolve.

As novas agoes pedagdgicas colocadas em pratica nas turmas dos Primeiros anos do Ensino Médio Técnico
no [IFAM Campus Labrea interior do Amazonas, na disciplina de Lingua portuguesa visa ajudar o processo
ensino-aprendizagem como um todo. Com o redesenho de algumas praticas pode-se constatar, em um
curto periodo de tempo, que grande porcentagem de reprovacgdes, desisténcias e evasdes se dao pela ndo
observancia de simples fatores na vida do educando, por isso faz-se plenamente necessario entre outras
coisas, ouvir o aluno, aceitar suas opinides, averiguar suas necessidades, e principalmente motiva-lo em
todas as aulas a protagoniza-las. A maior acdo pedagdgica e talvez a mais eficaz, consiste no simples fato
de professor e aluno falarem a mesma lingua e trocarem conhecimento.

No entanto ha muitas barreiras e burocracias que impedem o transcorrer eficaz de uma agao diferenciada
como essa. A carga horaria elevada do professor, a proibicdo de uma a¢do pedagogica ndo inserida no
plano de ensino, a ndo aceitacdo de alguns colegas de trabalho, entre outros. Cabe ao professor que
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adquiriu essa postura inovadora seguir o que diz Arroyo (2000) para ele os docentes, fiéis a nova
consciéncia profissional, vém reinventando formas de organizar seu trabalho. Reagem a condicdo de
aulistas e avan¢am na autoria de suas praticas, reivindicam horarios de estudo, planejamento e tempos de
atividades programadas.

Quando se fala em educacgio faz-se necessario a seguinte pergunta: Que tipo de educacio seria necessaria
para uma sociedade que vive em constante mudanga? Segundo Luckesi a educagdo tem trés
direcionamentos, “[...] a educagdo como redentora; educagdo como reproducao; e educacdo como um meio
de transformacao da sociedade”, (LUCKESI, 2007, p. 34).

O terceiro direcionamento pensa a educagdo como um projeto social capaz de transformar a sociedade,
tanto para melhor como para pior, no entanto, se a educacio for critica podera forjar uma sociedade mais
democratica e igualitaria. Para isso cabera ao professor de lingua portuguesa através das novas acgodes
pedagdgicas contribuir para a evolugdo do seu aluno, fomentando sua criticidade e dando-lhe ferramentas
suficientes para sua auto emancipacao.

4. CONCLUSOES

Apb6s uma série de reunides, conversas formais e informais, contribuicées de propostas e estratégias
diferenciadas e a constatacdo de algumas deficiéncias nos tramites do processo ensino-aprendizagem,
iniciou-se para as séries de primeiros anos do Instituto federal de Educacdo de Labrea - AM (IFAM) um
projeto escolar inovador. Os professores de Lingua portuguesa entenderam, a partir de fatos, que sua
disciplina é de plena importancia para a vida do aluno, e que essa sendo bem aplicada de uma forma
dialogada e participativa ira beneficiar o ensino como um todo.

O projeto esta apenas comeg¢ando, muito ainda precisara ser feito, entretanto ha um fator primordial para
que a acdo siga continuamente efetiva: A motivacdo. Cabera aos professores inseridos na pratica criarem
subsidios que mantenham os alunos focados no objetivo proposto, pois o desafio além de ousado é
complexo. O facilitador tera duas missdes nesse processo: Adequar os contetidos a realidade do educando
e encontrar a forma mais adequada para fazé-la. Pois como menciona Newton Duarte sobre o trabalho
educativo:

0 trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo. (DUARTE, 1998, p. 01).

O educador correra riscos, talvez muitas das metodologias aplicadas dardo certo em uma turma e sera
completamente frustrante em outra. A persisténcia e perspicicia serdo fatores imprescindiveis nesse
momento. Mas o simples fato do aceite a uma nova metodologia ja € um avanco para o inicio de uma
educacio escolar libertaria.

Nesta perspectiva espera-se avangos significativos no processo ensino-aprendizagem, pois a soma do
dinamismo utilizado nas aulas de Lingua portuguesa com a motivacado correta dada pelos professores, uma
vez que grande parte dos alunos quando instigados demonstram o desejo de aprender, tem tudo para ser a
combinag¢do mais adequada no sentido de amenizar as dificuldades encontradas no dia a dia dentro e fora
da sala de aula.
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Resumo: Longa € a discussdo pode ser feita com essa tematica, uma reflexao sobre a
educacao deve ser feita em constante frequéncia, principalmente na perspectiva de
compreender (ou de auto perceber) a formagdao humana para ser um educador. Que
além de suas caracteristicas pessoais, este pode ser influenciado pelo meio, pelas suas
experiéncias e pelas inconstancias cotidianas. Ressaltando a importancia do processo de
formacao humana, como uma ponte para estabilidade de uma reflexao interior, se
perceber como professor estimulante, fortalecedor da construcao didatica e cognitiva de
seu aluno, reconhecer e respeitar as diferencas (principalmente que o aprender nao é
uniforme), vencer suas proprias barreiras, buscar aumentar suas caracteristicas de uma
educacdo emocional e principalmente perceber que compreender o ser humano
perpassa o ser humano. Visto a importancia da inteligéncia emocional como contribuinte
para o sucesso académico, numa busca de servir de base para que os alunos possam ser
vistos de maneira integral principalmente na esfera psicolégica. Partindo de um ponto
na qual os alunos passam a encarar essa nova etapa com uma responsabilidade maior,
sendo por si s6 um fator estressante. Nessa revisao o objetivo é retratar as principais
contribuicdes que a discussdo sobre inteligéncia emocional propicia no ensino superior
em enfermagem, a luz dos principais teoricos, desvelando alguns tipos de inteligéncias,
relevancia para a educacdo, principalmente para os estudantes de enfermagem que

estdo cerceados por intempéries emocionais.
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1.INTRODUCAO

Existem diversas defini¢ées para a Inteligéncia Emocional, na verdade seus pressupostos inicias surgiram
com Gardner (1995), no qual seus estudos fugiam de um contexto unidimensional, mostrando que o ser
humano possui inteligéncias maultiplas, nessa perspectiva cada ser humano difere em seus perfis.
Corroborando com esses estudos Rohr (1999), defende a questdo que o humano possui diversas
dimensoes, e que para uma educagdo de cunho integral, a didatica empregada deve englobar todas essas
dimensoes.

O termo inteligéncia emocional se tornou popular com os estudos de Goleman (2001) que trabalha esse,
como sendo a capacidade de reconhecer os préoprios sentimentos e como também o dos outros, de nos
motivarmos e de administrar bem as emoc¢des auto refletidas e nas relacdes com o mundo. Vale salientar
que que cada conceito emerge da abordagem tedrica que a sustenta, cujas origens remontam a psicologia
social e a inteligéncia pessoal (COSTA, 2009).

Goleman (2001) defende que possuimos duas mentes: a racional e a emocional. Existe, segundo o autor,
uma ligagdo entre a emogdo e a cogni¢do, sendo que a primeira ndo pode ser entendida apenas em termos
do que ocorre no interior da pessoa ou no cérebro, mas como um conjunto de transa¢des com
acontecimentos do meio ambiente, significativos para o bem-estar do sujeito.

Nesse contexto de que o ambiente é um fator propulsor do ensino, pode-se afirmar que existem trés
principios basicos baseado na educagdo que sio mediadas pela inteligéncia emocional e que contribuem
para um bom desempenho académico: que se faz necessario um suporte emocional no processo de
aprendizagem, que as emocdes positivas favorecem o aprendizado numa retroalimenta¢ao positiva de
ensino e as interagdes sociais do sujeito devem ser valorizadas (ALZINA; GONZALOS; NAVARRO,2015).

Durante a frequéncia do curso de enfermagem os estudantes vivenciam situa¢des académicas variadas em
funcdo das dificuldades que encontram no decorrer dos periodos. Os individuos emocionalmente mais
inteligentes se ajustam melhor as provocagdes externas e lidam melhor com as contingéncias da vida,
criam e desenvolvem redes de relacées interpessoais que lhes permitem lidar mais facilmente com fontes
de stress e estabelecem relagdes mais saudaveis com os outros (REGO; FERNANDES,2005). Nesse ponto
de relagdo, Casassus (2009) assegura que o desenvolvimento sadio das fontes emocionais tem suas raizes
justamente nas inteligéncias intrapessoal e interpessoal.

No produto desenvolvido por Diogo et al. (2015) sobre a inteligéncia emocional em estudantes de
enfermagem, mostrou que apresentam uma efetiva capacidade emocional e social, que os dota de boas
capacidades interpessoais, estendendo esse contributo para o trabalho, mesmo sob pressido e que lhes
permite lidar eficazmente com as demandas.

Para os autores Espinoza-Venegas et al. (2015) evidenciaram que os estudantes apresentam na fase inicial
do curso uma inseguranga, diferente daqueles que estdo em anos finais possuindo uma maior capacidade
de gestdo emocional.

Este fato também encontrado no estudo de Porta-Nova (2009), percebido nos alunos do primeiro ano da
graduagio, mostrando um maior risco para problemas que afetam o bem-estar psicolégico e, prevalecendo
principalmente nos alunos do primeiro ano dos cursos das Ciéncias da Saude.

Visto a importancia da inteligéncia emocional como contribuinte para o sucesso académico, numa busca
de servir de base para que os alunos possam ser vistos de maneira integral principalmente na esfera
psicolégica. Partindo de um ponto na qual os alunos passam a encarar essa nova etapa com uma
responsabilidade maior, sendo por si sé um fator estressante. A escolha pelo ensino de enfermagem se da
pelo contexto que os alunos estdo inseridos, num meio permeado por estresse, por pressao, pelo intenso
desgaste psicolégico que requer cuidados aos pacientes e a descoberta de um novo mundo cheio de
responsabilidades.

Nessa revisdo o objetivo é retratar as principais contribuicdes que a discussdo sobre inteligéncia
emocional propicia no ensino superior em enfermagem, a luz dos principais tedricos, desvelando alguns
tipos de inteligéncias, relevancia para a educagio, principalmente para os estudantes de enfermagem que
estao cerceados por intempéries emocionais.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo bibliografica, elaborada através de conhecimentos cientificos obtidos na
literatura nas bases de dados: LILACS (Literatura Latino-americana e do Caribe em Ciéncias da Saude),
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SciELO (Scientific Electronic Library Online), PubMed (United States National Library of Medicine), EBSCO
(Elton B. Stephens Comp.) e BVS (Biblioteca Virtual em Satde), além da analise da legislagio brasileira a
respeito da tematica. Foram selecionadas referéncias que seguiram os critérios de inclusdo: o idioma em
portugués e espanhol, que contemplem a temdatica abordada, utilizando-se os seguintes descritores:
inteligéncia emocional, ensino, enfermagem. Os artigos foram escolhidos seguiram um recorte atemporal,
buscando os principais tedricos acerca da temadtica. Apds a pesquisa, as respectivas referéncias foram
analisadas para o levantamento de ideias e argumentos para conclusdo deste estudo.

Ademais, durante a procura e analise dos artigos houve uma limitagdo na busca, quando se procurou por
inteligéncia emocional, os resultados tém nimeros exuberantes, porém quando se restringia ao ensino em
enfermagem, os resultados eram limitados, associando a sindrome de Burnout, mas nao trazia frutos das
bases de inteligéncia, o que gerou inquietagdes para novas pesquisas.

3.RESULTADOS E DISCUSSOES

A inteligéncia emocional é vista numa pluralidade de acepc¢des, na qual cada tedrico faz sua contribuicdo
de modo a construir esse conceito de maneira mais integral possivel, com isso as préximas linhas irdo
tecer as ideias de alguns estudiosos, ndo contemplara todos, demandando uma pesquisa mais
aprofundada.

Os pontos de Rohr (1999), traz que o ser humano é composto por miultiplas dimensdes, considera a
existéncia de cinco dimensdes basicas: fisica (o corpo e a dimensao biol6gica), sensorial (a percep¢do dos
sentidos), emocional (entende-se como os estados emocionais), mental (as capacidades do ambito
racional, como criar) e espiritual. Buscando uma visdo formativa, que esses pontos acima mencionados sao
entrelacados de uma forma a permitir um ensino integral, para que o aluno tenha sucesso no processo de
ensino-aprendizagem.

Na percepcdo do humano ser dotado de diversas inteligéncias, Gardner (1995) afirma que existem sete
tipos de inteligéncias, se pode elencar em: linguistica (desenvolvendo a capacidade de resolucio a partir
da linguagem verbal); 16gico-matematica; a musical; a espacial; corporal cinestésica (capacidade com o uso
do corpo e ou partes dele); intrapessoal e a interpessoal.

Espinoza-Veneza e seus colaboradores (2015) em seu estudo cita Salovey e Mayer (1995) que retrata um
modelo baseado na capacidade de perceber, entender, gerenciar e regular tanto as emoc¢des proprias como
a de outras pessoas. Envolve assim um produto multidimensional com trés processos: percepcio,
compreensdo e regulacdo das emocdes. Julga a percepcdo como o reconhecimento consciente por um
individuo de suas préprias emogoes e sua capacidade de expressar o que esta sentindo. A compreensao
refere-se a ligacdo do pensar e sentir. Por fim, a regulacdo refere-se a capacidade de um individuo de
direcionar e gerenciar emog¢des positivas e negativas de forma assertiva.

Na area da saude essas dimensdes, defendida por Salovey e Mayer (1995) e Rohr (1999) sdo fatores
presentes na area de interacbes pessoais, onde os cuidados humanos sdo manifestados, pois no contexto
patoldgicos os sintomas verbalizados e manifestados pelos pacientes, serdo recebidos e filtrados pelos
profissionais de satude, em especial os da classe de enfermagem, que estio na linha de frente do cuidado.
Entdo o agir desse profissional sera refletido de acordo com sua natureza de inteligéncia emocional, o que
no curso de enfermagem é trabalhado desde cedo, onde os alunos sdo expostos a casos- problemas de
situagdes reais.

7

A enfermagem é uma profissio que estad centrada num modo de cuidado que envolve conexdes
emocionais profundas, levando os profissionais de enfermagem a enfrentar situa¢des complexas que
produzem reacdes emocionais diversas e em diferentes conotagdes, com isso altos niveis de ansiedade sdo
produzidos, principalmente em setores com uma dinamica que precisam ser gerenciadas de maneira
eficaz. Assim, a capacidade de gerenciar as prdprias emocgodes e de interpretar as emocdes de outras
pessoas é especialmente util para o desempenho das fun¢des dos enfermeiros. A capacidade de avaliar e
distinguir as respostas emocionais de pacientes pode ser decisiva no estabelecimento de um
relacionamento eficiente e significativo entre o profissional de enfermagem e o individuo que esta
recebendo os cuidados (ESPINOZA-VENEZA et al.,2015).

Umas das principais ferramentas utilizadas pela enfermagem se refere ao relacionamento interpessoal na
medida em que conhecem seus pacientes e reconhecem neles que apesar do processo patoldgico instalado
que altera seu funcionamento fisioldgico, precisa ainda perceber que com isso cada pessoa ird reagir de
uma maneira a essa situagao, que suas fragilidades emocionais poderao ficar expostas. Essas situacdes que
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o profissional fica exposto, deve ser trabalhada no periodo de ensino na graduagdo, nessa questdo o
estudante precisa modelas sua inteligéncia de cunho intrapessoal, que segundo Casassus (2009) o
desenvolvimento sadio das emocionais tém suas raizes justamente nas inteligéncias intrapessoal e
interpessoal.

Essas intera¢des devem nao ser apenas percebidas, mas também valorizadas, percebendo o paciente de
forma integral, como pode ser evidenciada na teoria de Enfermagem de Watson (2002) salienta a
importancia da totalidade da natureza do individuo, no seu dominio fisico, social, estético e moral,
enquadrando o enfermeiro e o cliente numa dindmica relacional de estreito respeito e confianga,
valorizando as relacdes e emogdes por elas geradas.

Existe uma proposta de ensino para enfermagem denominada de ensino clinico, na qual o aluno é exposto
a diversas situacdes do processo saude-doenc¢a, que ndo aborda necessariamente atividades praticas,
podem ser de cunho observacional, para apropriar-se do ambiente por muitos ainda inexplorado. Os
ensinos clinicos acontecem em institui¢des de satide ou comunitarias, desenvolvendo as competéncias do
perfil profissional que sdo adquiridas no contexto de trabalho, tendo como exemplos o trabalho em
equipe, a inser¢do individual no trabalho. Essas provocagdes irdo despertas os diversos sentimentos,
sejam negativos ou positivos, essa metodologia visa ampliar a capacidade do aluno em avaliar e distinguir
as respostas emocionais de pacientes, fomentando o estabelecimento de um relacionamento eficiente e
significativo entre o profissional de enfermagem e o individuo que estd recebendo os cuidados (SILVA;
PIRES, VILELA,2011; ESPINOZA-VENEZA et al,,2015).

Nessa condi¢do que o aluno estd inserido em diferentes contextos clinicos, lhe é permitido vivenciar uma
complexidade de intera¢bes de cuidados nas suas varias dimensdes, apesar destas experiéncias serem
essenciais e ricas, sdo carregadas de uma explosao emocional, cujo impacto pode ser perturbador para o
estudante devido a sua intensidade e exigéncia; cabendo ao professor intermediar com uma
intencionalidade para uma transformacao positiva do vivenciado (DIOGO et al., 2016).

A preparagio desde cedo do aluno de enfermagem para as situagdes reais, objetivam desenvolver
habilidades emocionais, ja que essas podem promover lideranca profissional, melhor trabalho em equipes
interdisciplinares e também melhorar a satisfacdo com o trabalho. Porém uma inabilidade pode levar a
desgaste profissional, e consequente adoecimento do profissional. Devendo assim ser respeitado o perfil
emocional de cada aluno, principalmente nos anos inicias, pelo seu déficit de gerir emocdes (SILVA; PIRES;
VILELA, 2011).

O estudo de Diogo et al (2016), defende que os estudantes e também os profissionais de enfermagem
devem aprender a gerir as suas proprias emogoes e as dos pacientes. O mesmo autor elenca também,
algumas atribui¢des profissionais num ambito emocional como: dar suporte e promover tranquilidade,
delicadeza no trato pessoal amabilidade, simpatia, animar, utilizar o humor, ser agradavel, ter paciéncia,
conhecer o cliente e ajudar a resolver os seus problemas. Para essas habilidades sugere que contato
pessoal deve ser face a face, por isso defende o contato precoce do estudante no ambiente clinico,
buscando desenvolver competéncias emocionais com a mesmo intensdo prestada a atividades técnicas no
cuidado prestado ao fisico.

Ainda em seu estudo Diogo et al (2016) encontrou em sua pesquisa que os alunos de enfermagem
expressaram ser de extrema importincia o papel do professor na potencializagio no desempenho do
trabalho emocional, com promo¢do do crescimento pessoal, conduzindo a mudancas de atitude,
desenvolvendo sua autonomia e confianc¢a frente aos processos instaurados. Assim sendo, a formag¢do em
enfermagem ndo deve ser tecnicista, baseando-se num modelo biolégico, deve-se romper esses
paradigmas, enxergando o paciente como personagem detentor de processos emocionais (respeitando as
dimensdes cognitivas, sociais, afetivas e emocionais) imerso num processo patologico, e que o estudante
deve desenvolver suas habilidades em seu préprio processo interno para resolver os problemas externos,
sendo minimamente somatizado, desenvolvendo suas competéncias emocionais para que consiga a
aprendizagem do Cuidar de Enfermagem. (RABIAIS, 2010).

Essas competéncias sdo descritas por Goleman (2001) afirmando ser um conjunto de saberes, de
conhecimentos que as pessoas adquirem em formacdo de ensino ou profissional ao longo da vida e
conseguem mobilizar e aplicar quando necessario. Ele apresenta varias competéncias emocionais,
fragmentando a inteligéncia emocional e propondo trés competéncias emocionais: autoconsciéncia, auto
avaliacdo exata e autoconfianca. Com isso coloca em pauta que aprender a conhecer, a compreender, e a
analisar as emoc¢des e os sentimentos constitui o caminho para o que aprendemos ou descobrimos acerca
do individuo, facilitando assim as decisdes a tomar.
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Neste sentido os estudantes de enfermagem ao desenvolver sua inteligéncia emocional, quanto melhor for
a compreensdo tem de si proprio, melhor sera a capacidade de comunicagio e mais facil sera desenvolver
relagdes profissionais satisfatorias assim como também aprender a gerir situagdes dificeis pensando num
futuro profissional. Para que a administragdo do desgaste emocional, gerado pelas proprias caracteristicas
de trabalho dos enfermeiros, como a desmotivagio, insatisfacdo profissional e de situagdes mais graves
como a sindrome de burnout (BARREIRAS, 2014). A autora provoca ainda que é preciso compreender que
a enfermagem ¢é considerada ainda uma profissao de desgaste, quer a nivel psicolégico e a nivel fisico. Se
faz fundamental que o estudante perceba que sua futura profissdo é considerada maioritariamente
relacional, com significado emocional intenso e de trabalho, exigindo aprender a lidar com a dor e
sofrimento dos outros, morte, mas condi¢Ges laborais, ordenados baixos e pouco reconhecimento. Por
isso, no ensino clinico é estimulado a conhecer a si proprio e s6 apés essa compreensao, ele podera
conhecer os outros.

4.CONCLUSAO

0 ensino em enfermagem busca perceber o paciente como ser biopsicossocial, valorizando sua cultura,
seus valores e suas emocgdes, para isso os estudantes sao estimulados cada dia mais cedo a captar esses
significados que em muitas vezes no ambiente hospitalar sdo negativos, e filtrar numa peneira a ponto de
enxergar apenas as potencialidades que possam contribuir para o processo do cuidado, relacionando com
o uso inteligente das emocgdes, inclusive nos aspectos relacionados ao trabalho.

Se faz necessario uma reflexdo interna, de autoconhecimento e autorreflexdo, para primeiro conhecer a si
criando mecanismos regulatérios para ndo se deixar cair nas armadilhas que a profissdo de enfermagem
perpassa atualmente, como desvalorizacdo monetaria, processos desmotivacionais e por um trago
atemporal assombrada pela sindrome de burnout, que por si s6 demandaria grande estudo. E preciso
capacitar emocionalmente os estudantes que futuramente irdo trabalhar no cuidado direto e indireto de
outras pessoas, pois a capacitacio académica no sentido das habilidades técnicas existe, mas um
fortalecimento pessoal, emocional, e de construgdo de competéncias ainda é um percal¢o nessa ciéncia tao
humana, quanto sua raiz biolégica.
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Capitulo 20

Experimentacdo das andlises de solo como ferramenta
diddtica no curso de Agronomia

Carla Roane de Souza Santana
Jairton Fraga Araujo

Resumo: No ensino de ciéncias da natureza como biologia, quimica e agronomia dentre
outras areas, sao valorizadas as realizagdes de atividades praticas que permitam ao
aluno uma melhor compreensao dos conteudos tedricos discutidos em sala de aula,
quando bem executados, bem planejados e bem concebidos tornando-se um recurso
didatico muito importante no processo de ensino e aprendizagem. Este trabalho
objetivou destacar a importancia da atividade tedrico-pratica das aulas de campo, desde
a forma correta de se proceder a coleta de solo e sua contextualizacdo em aulas de
laboratério a interpretacdo dos resultados obtidos e de seu uso no dia a dia, por
profissionais da agronomia. A abordagem experimental do trabalho concentrou-se na
coleta e analises do solo, das areas experimentais do Centro de Agroecologia e Energias
Renovaveis e Desenvolvimento Sustentavel (CAERDES/UNEB), realizada no Laboratoério
de Agua, Solo e Planta, do Campus III em Juazeiro (BA), desenvolvida por alunos de
Iniciacao Cientifica (IC) do curso de agronomia, auxiliados por uma aluna e estagiaria do
curso de licenciatura plena em quimica, no periodo de novembro/2015 a
fevereiro/2016, em que a experimentagao dessas andlises foi utilizada como ferramenta
didatica por se estenderem da coleta até a interpretacdo dos resultados obtidos,
possibilitando que os técnicos da assisténcia técnica do produtor rural utilizem-na como
instrumento para estimar o uso racional e cientifico de fertilizantes quimicos ou
organicos ou ainda naturais, promovendo o equilibrio entre custo financeiro do insumo,
produgdo esperada e os impactos ambientais inerentes ao uso dos mesmos. Ao exercitar
tais praticas os alunos deixam o mundo meramente académico e se envolvem com o
processo produtivo que se da em meio real no campo de producdo agricola.

Palavras-chave: Analise de Solo; Agronomia; Quimica no Laboratdrio; Aulas de Campo.
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1. INTRODUGAO

Em vdarias modalidades de ensino sdo valorizadas a realizacdo de atividades praticas, nas muitas
disciplinas ministradas, que permite ao aluno desenvolver uma melhor compreensdo dos contetidos
tedricos discutidos em sala de aula. De acordo com Seniciato & Cavassan (2004) quando o professor
elabora um plano de aula com os objetivos que se pretende alcangar envolvendo a realizacdo de atividades
praticas, oportuniza que os alunos possam observar e perceber na execu¢do, como se processam 0s
contetudos que sdo abordados nos conteddos tedricos em sala de aula.

No ensino nas areas de agronomia, engenharia agricola, geografia, biologia, dentre outras, Melo (2010)
destaca que as aulas de campo, quando bem executadas, bem planejadas e bem concebidas sdo um recurso
didatico muito importante no processo de ensino e aprendizagem visto que contribui de modo
significativo para que o aluno tenha uma melhor compreensao dos conteddos discutidos em sala.

Referindo-se a “aula de campo”, Lopes & Allain (2002) ressaltam que é uma metodologia de ensino
utilizada por professores de diversas areas do conhecimento, que objetiva consolidar a importancia do
contato direto do aluno com o objeto de estudo. Santos & Compiani (2005) ainda mencionam que, muitas
vezes, o contetido tedrico abordado em sala de aula mediante o uso de livros didaticos algumas vezes
podem ocorrer de modo descontextualizado e/ou distante da realidade sociocultural da qual o aluno faz
parte. Por outro lado, quando o professor tem o cuidado de relacionar o contetido discutido em sala de
aula com o contexto social onde o aluno esta inserido, a partir da execu¢do em campo, contribui para que
desperte no aluno o interesse e a motivacdo para os conteidos estudados, porque ele conseguira fazer a
associagdo entre o conhecimento teérico e sua aplicagdo em meio real.

Corroborando, Seniciato & Cavassan (2004), Almeida & Silva (2010) também ressaltam que para o bom
andamento das aulas de campo faz-se necessario que o professor trabalhe a organizacdo didatica dos
contetidos que serdo contemplados em sala de aula e ainda equivalham com o que sera ministrado na aula
de campo, procurando descrever de modo claro os objetivos a serem desenvolvidos levando em
consideracdo a logistica de reconhecimento do local onde se dara a execugdo e a organizagdo, como por
exemplo, o transporte que conduzira os alunos até o l6cus da aula, bem como o planejamento dos custos
financeiros, envolvidos na realizagao da pratica.

Segundo Almeida & Silva (2010), a referida organizacdo didatica dos conteddos, pode ser feito em ciclos
ou etapas, mas nesse projeto, foi elaborado em dois ciclos. No primeiro, o ciclo didatico, descreve a
metodologia empregada, descrevendo desde a quantidade de solo utilizada nas determinagdes quimicas, a
necessidade de homogeneizacdo das amostras de solo, além da precisdo dos aparelhos e dos métodos
laboratoriais das andlises quimicas. A segunda etapa, ou o ciclo pratico, foi desenvolvido o método da
coleta de solo, conforme propoe o manual de solos da EMBRAPA (2009). Esse segundo ciclo apresenta - se
como um método didatico, de baixo custo operacional, entretanto, é um dos passos mais importantes,
porque sendo bem realizado, otimiza a recomendacdo e o uso de fertilizantes evitando-se gastos
desnecessarios e perda de tempo. Como resultado da correta aplicacdo dos métodos laboratoriais, que
resultando nas recomendacgdes de calagem e na adubagido com maior eficiéncia e economia.

A realizacdo desta metodologia aproxima a pratica da teoria, aprendida em sala de aula, nos cursos de
agronomia e melhora a correta compreensdo e interpretacdo das tabelas apresentadas por drgaos
publicos e Empresas Laboratoriais de Analises de Solo, a um método simples e rotineiro. Desta maneira as
aulas teéricas ao lado das aulas de campo/projeto como as que ocorrem no laboratério de Agua, Solo e
Planta do Centro de Agroecologia e Energias Renovaveis e Desenvolvimento Sustentavel (CAERDES) -
espaco/projeto pertencente ao Departamento de Tecnologia e Ciéncias Sociais - campus III, da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), objetivam aplicar ao conhecimento teérico a pratica da analise
de modo dindmico e aprofundado, para que o futuro profissional possa realizar e interpretar os resultados
de analises de solo (BORGES, 1997).

O objetivo deste trabalho foi estabelecer a importancia da articulacdo das aulas teérico-praticas (aulas de
campo), desenvolvidas em meio real desde a coleta adequada do solo a contextualizacdo das aulas em
laboratério.

2. METODOLOGIA

A abordagem experimental do trabalho ocorreu com a coleta e analise quimica do solo, da area
experimental com banana organica no CAERDES/UNEB e foi realizada no Laboratdrio de Agua, Solo e
Planta, do campus III Juazeiro, desenvolvida com apoio de alunos de Iniciacdo Cientifica (IC) do curso de
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agronomia, auxiliados por uma aluna e uma estagidria do curso de licenciatura plena em quimica, no
periodo de novembro/2015 a fevereiro/2016. Ap6s a coleta do solo para analise pelos alunos na referida
unidade de pesquisa, elaborou-se um roteiro com o objetivo e a finalidade de realizar-se a pratica de solo,
seguindo a metodologia proposta por Watanabe (1980) para um desenvolvimento experimental, eficaz e
didatico.

O roteiro descreve o ciclo das andlises realizadas, como as de pH em 3 meios (KCl, CaCl; e H;0),
condutividade elétrica (por eletrodos); matéria organica (por titulagao); fésforo pela extracdo de Mehlich-
1 (por espectrometria); calcio, aluminio e magnésio pela extracdo de Mehlich-1 (por titulagio); sédio e
potassio pela extracdo de Mehlich-1 (por fotometria de chama), conforme métodos descritos pelo manual
de solos da EMBRAPA (2009).

No ciclo pratico, coletaram-se as amostras do solo, classificado como Neossolo Fluvico e procedeu-se a
retirada das amostras (utilizando o equipamento trado holandés, sonda ou trado tubular). O método de
coleta na area do CAERDES iniciou-se com a divisdo uniforme da area de acordo com os cultivos
implantados para em seguida, com a adequada identificacdo de cada area, percorrer a mesma em zigue-
zague [Imagem 1] e realizando a coleta do solo de forma a cobrir toda a area aleatoriamente. Foram
coletadas amostras de solo em 12 locais diferentes a profundidade de 0 a 10, 10 a 20 e 20 a 30 cm, nas
areas de plantio agricola com cultivo organico, implantadas no CAERDES/UNEB.

Imagem 1 - Método da coleta do solo em 21gue zague

Fonte: CAERDES/]UAZEIRO (2016).

Estas amostras foram colocadas em um balde plastico limpo e em seguida misturadas (homogeneizagio).
Retirou-se aproximadamente 500 g para envio ao laboratdrio. Cada amostra foi identificada e o saco
etiquetado com um numero. Estas amostras permaneceram por uma semana em repouso, para secar e
homogeneizar totalmente e em seguida foram analisadas no laboratério de Agua, Solo e Planta do
CAERDES.

3. RESULTADO E DISCUSSAO

A utilizagdo da ferramenta didatica pratica de andlises de solo para a formagio de estudantes de
agronomia revela ser um importante instrumento para que o aluno aprenda que a associacdo de
conhecimento teorico a realizagio da pratica aplicada ao real resultado em consolida¢do do conhecimento
pelo proprio, na medida em que se vinculam os pressupostos tedricos que justificam o conteddo a
aplicacdo em meio real, desde o contetdo ao viés tecnoldgico (pratica) que por sua vez é a conjunc¢do da
teoria a pratica (aprender a fazer, fazendo!).

A realizagdo desta pratica de coleta, andlises e interpretacdo dos solos possibilita que no futuro o
profissional adentre a dindmica do conhecimento especifico que sera utilizado pelo mesmo nas atividades
de assisténcia técnica a agricultores e tal fato impacta diretamente na economia dos agricultores na
medida em que eficientiza e racionaliza o uso de fertilizantes agricolas para otimizar os niveis de
produtividade das culturas. Por outro lado, também torna a técnica mitigadora de empregos ambientais
por racionalizar o uso de produtos que sdo de sintese quimica ou ainda de organo naturais que tenham
efeitos sobre as propriedades dos solos.
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Pode-se verificar os resultados das andlises [Tabela 1] que as amostras coletadas a diferentes
profundidades do solo, tiveram seus atributos (propriedades quimicas) determinadas pela andlise
laboratorial concluida pelos alunos.

O cotejamento entre o conteudo determinado e os niveis de suficiéncia e deficiéncia de nutrientes no solo
poderd com seguranga e economia promover a quantidade de nutrientes na forma de fertilizantes que
cada cultura agricola vai demandar. Para os alunos a caracterizacdo quimica do solo apés as explicacdes
tedricas dos métodos de andlises empregados, possibilitaram que ocorresse a associacdo entre a referida
caracterizacdo (pH, C.E, M.O.S, Na*, Al*3, etc...) e as recomendac¢des das quantidades de nutrientes que o
solo necessita, bem como, permite 0 monitoramento anual do comportamento do solo face ao manejo
tecnoldgico empregado estabelecendo um nivel de exceléncia de producio e do melhor retorno econémico
na aplicagdo de fertilizantes.

Tabela 1-Resultados das andlises de fertilidade de solo a diferentes profundidades na area da banana,
CAERDES/2016.

Complexo (cmol /dm® de TF34)

0alo 6,1 64 | 6,33 0,04 159 011)001)001] 171 a 04 | 211] 8104 047 933 3,79
10az0 6,51 6,27 | 6.9 0,06 106 0.34| 0.02]| 0,02] 142| 0,015) 0.35| L.79| 8045 112 5,94 3,89
20a30 542 6,53 | 6,92 0,05 072|066 0,02) 002 142| 0,015 036| 1,78 79,78 112 5,94 3,89

Fonte: Laboratério de Agua, Solo e Planta (CAERDES, 2016).

4. CONCLUSOES

Andlise de solo é necessaria, considerando-se que trata-se de um método cientifico preciso e confiavel
para determinar possiveis problemas de fertilidade de solos com consequéncias no desenvolvimento e
sanidade de plantas. Deve-se fazer analises de solos como parte de um planejamento para a instalacdo das
culturas agricolas de manejo e fertilizacdo e com isso assegurar o aumento da rentabilidade pelo aumento
da producdo e da resisténcia da planta ao ataque de pragas e doencgas, diminuindo os gastos com
agrotoxicos.

Em consequéncia, pode-se assegurar retorno econémico para os agricultores e menor impacto ambiental.

Por outro lado, a aprendizagem é de grande importancia visto que no método os alunos saem da rotina,
para adentrar-se na pratica preconizada pelo método.
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Capitulo 21

Modelagem no ensino de Alotropia

Pedro Ribeiro da Nobrega
Marcielio Alves dos Santos
Barbara Mileny Monteiro da Silva

Resumo:No ensino de quimica, 0 modo como alguns contetidos e temas especificos como
alotropia e estruturas moleculares sao abordados em sala de aula, leva o estudante a
imaginar a quimica como uma ciéncia abstrata e de obscura compreensdo. Assim, uma
alternativa que pode contribui para visualizacdo e verificagdo do arranjo espacial de
moléculas € a utilizacdo de modelos. Nesta perspectiva, visando promover nos estudantes de
Quimica uma melhor visualizacao do arranjo espacial das moléculas e a diferenciacdo entre
as variedades alotropicas, este trabalho tem o propdsito de confeccionar modelos concretos
com materiais alternativos que possa auxiliar a aprendizagem no ensino de um contetido
especifico - Geometria Molecular - Alotropia. Para a montagem dos modelos moleculares
utilizou-se bolinhas de isopor e palitos de churrasco em que o comprimento das ligacoes
fosse de 6cm. Pode se constatar que os modelos concretos, podem contribuir de forma mais
expressiva na compreensdo e abordagem de alguns conceitos quimicos, visto que sua
manipulagdo e experiéncia tatil promove a compreensao de que as moléculas tém forma e
ocupam lugar no espaco, conceito esse fundamental da Quimica, além de possibilitar uma
melhor visualizagdo de conteidos que envolvam estruturas em trés dimensdes,
permitindo a transi¢do entre as representacoes microscopicas, simbdlicas e macroscépicas
com mais eficiéncia. Dessa forma, o profissional do ensino da quimica pode implementar
esse instrumento didatico para construir seu conjunto podendo adapta-lo da maneira que
melhor lhe convier para melhorar o aprendizado dos alunos, pois este modelo apresenta as
seguintes vantagens em relacdo aos comerciais: numero suficiente de pegas,
representacao de atomos particulares, versatilidade, flexibilidade, baixo custo e materiais

acessiveis.

Palavras-chave : Modelagem, ensino de quimica, geometria molecular; alotropia.
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1. INTRODUCAO

No ensino de quimica, o modo como alguns contetidos e temas especificos como alotropia e estruturas
moleculares sdo abordados em sala de aula, leva o estudante a imaginar a quimica como uma ciéncia
abstrata e de obscura compreensao, pois muitas vezes os alunos ndo conseguem interpretar as idéias em
espaco tridimensional,

tornando impercebivel o relacionamento entre o mundo micro e macro.Para modificar esta situacao,
muitos professores optam por utilizarem recursos e/ou ferramentas que possam facilitar a transposicao
didatica de assuntos que comumente sdo tidos como dificeis e complexos pelos alunos (VASCONCELOS;
ARROIO, 2013).

Assim, uma alternativa que pode contribui para visualizacio e verificacdo do arranjo espacial de moléculas
é a utilizacdo de modelos. De acordo com Gilbert e Boulter (1995 apud Ferreira e Justi 2008)

Um modelo pode ser definido como uma representagdo parcial de um
objeto, evento, processo ou idéia, que é produzida com propdsitos
especificos como, por exemplo, facilitar a visualizagdo; fundamentar
elaboracdo e tes te de novas idéias; e possibilitar a elaboracao de
explicagbes e previsdes sobre comportamentos e propriedades do sistema
modelado.

0 uso de modelos concretos pode auxiliar na construcdo de conhecimentos relacionados a fendémenos
microscopicos de dificil assimilagdo e que, muitas vezes, ndo possuem modelos de representagdes de facil
elaboragdo, como por exemplo, os al6tropos do carbono. Os modelos moleculares sdo essenciais para o
ensino de quimica, pois a experiéncia tatil na sua manipulacdo promove a compreensdo de que as
moléculas tém forma e ocupam lugar no espaco (SOLOMOS; FRYHLE, 2009).

Uma proposta bastante util na visualizagdo tridimensional das moléculas sdo os modelos comerciais,
confeccionados de plastico. Entretanto, a quantidade e o formato das pecas que constituem estes Kits
comerciais limitam de maneira significativa o tamanho e nimero de formas geométricas que podem ser
montadas. Além disso, o custo destes Kits é elevado e nem sempre os mesmos atendem a necessidade dos
alunos (e professores), pois sdo construidos dentro de um padrao j4 instituido ha décadas e que provoca
limitacdes em cada modelo, especialmente, no que se refere as aplicacdes dentro do contetido de alotropia
em que algumas moléculas sdo relativamente grandes.

Nesta perspectiva, visando promover nos estudantes de Quimica uma melhor visualizacdo do arranjo
espacial das moléculas e a diferenciacdo entre as variedades alotropicas existentes em substancias simples
na natureza, este trabalho tem o propdsito de confeccionar um modelo concreto com materiais
alternativos que possa auxiliar a aprendizagem no ensino de um conteudo especifico - Geometria
Molecular - Alotropia.

2.FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 A IMPORTANCIA DA CONSTRUCAO DE MODELOS

O processo de producdo de um modelo é uma atividade iniciada mentalmente, por um individuo ou um
grupo de pessoas, que posteriormente é expressada mediante diferentes formas de representacio: verbal,
matematico, visual, gestual e finalmente o mais comum o modelo concretona qual utiliza-se materiais
resistentes (SANTOS; MALDANER, 2013).

A necessidade de articulagdo entre o mundo micro e macro é uma preocupacio salientada nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), uma vez que, para a compreensao de certos conteidos de quimica,
é preciso se recorrer a interpretacdes conforme modelos explicativos do mundo microscépico, bem como
construir modelos que subsidiem a compreensao desses contetidos. Ainda segundo Morrisson e Morgan
(1999 apud Santos e Maldaner 2013), a aprendizagem de e sobre modelos pode ocorrer por intermédio de
dois processos distintos: a construcdo e a utilizacdo de um modelo.

Mora, Hernandéz e Danache (2005) apresentam algumas propostas importantes na construcdo de um
modelo, como: a) observar as manifestacdes do fato, fendmeno ou sistema que se deseja explicar com o
modelo; b) descobrir, registrar e classificar as regularidades dos aspectos do sistema que se deseja
modelar; c) criar analogias e/ou metaforas que permitam visualizar, de modo concreto, o que se deseja
modelar.
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Na visao dos autores, a criagdo de um modelo, faz-se uma previsdo doevento que esta se modelizando e se
os resultados nao estiverem de acordo, realiza-se novos ajustes para melhorar cada etapa da construcao.
Posteriormente, repete o processo com uma nova predicdo e observa se as mudangas estdo de acordo com
o fato ou referente.

Os modelos sdo empregados muitas vezes nas matérias que envolvem anadlises cientificas, visando
entender os fendmenos que nos cercam. Essa utilizacdo costuma ter diversos enfoques: representar
entidades mais simples, distanciando-as parcialmente da complexidade do fendmeno, tornar visiveis as
entidades abstratas, interpretar os resultados experimentais, incentivar hipoteses diferentes sobre os
fendmenos e assim prever propriedades do sistema (JUSTI; GILBERT, 2002).

Sdo estes sistemas modelados que constituem muitas das visualizagdes que hoje sdo utilizadas na Quimica
e na sala de aula de Quimica. Por este motivo é imprescindivel que os professores reconhecam a
importancia e o papel dos modelos e da modelagem no ensino de Quimica, de modo a incorpora-los
adequadamente praticas.

Justi (2006) tem dado uma maior importancia ao processo de elaboracdo de modelos. Entretanto, ressalta
que os textos cientificos raramente descrevem como se deu a construcdo de um determinado modelo. Isso
pode ser interpretado como uma indicacdo de que ndo existem regras gerais para a construcdo de
modelos, o que implica, de um modo geral, supor-se que a capacidade de construir modelos é uma
destreza que ndo pode ser ensinada.

Na busca de auxiliar os estudantes na construcido de modelos como mecanismo de aprimoramento de
estudo, existem diversos argumentos na literatura que defendem sua utilizagdo. Segundo DE JONG (1991
apud MANTOVANI 2013)

Aumento da motivagado, intensificacdo do aprendizado cognitivo, melhora nas
habilidades de pensamento critico, melhora na transferéncia do aprendizado
para outras situacdes, desenvolvimento de atitudes favoraveis aos assuntos
sociais, como a conservacdo do meio ambiente, desenvolvimento de uma
atitude mais positiva em direcdo ao aprendizado e o processo instrucional,
desenvolvimento da comunicacdo e habilidades sociais, melhora na atmosfera
da classe, aumento da flexibilidade do professor e formacdo de professores
comum maior senso do seu valor.

As contribui¢bes dos diversos autores trazidos sinalizam a importancia de se refletir sobre a natureza do

conhecimento cientifico como algo dindmico, provisério e sobre o papel dos modelos na constru¢ido desse

conhecimento.

2.2 PRINCIPAIS ALOTROPOS DOS ELEMENTOS QUIMICOS

Alotropos sao diferentes formas ou variedade do mesmo elemento no mesmo estado.(BROWN; LEMAY;
BURSTEN, 2005). As principais diferencas entre as variedades alotrdpicas existentes na natureza consiste
em dois motivos principais, sendo que o primeiro remete a quantidade de atomos (atomicidade) e a
segunda ao arranjo espacial dos atomos. Os principais elementos capazes de formar substancias
alotropicas sdo: oxigénio, fésforo, enxofre e carbono.

O oxigénio elementar constitui cerca de 21% em massa da atmosfera, sendo também,o elemento mais
abundante na crosta da terra (46% em massa) e ainda compde cerca de dois tercos da massa de uma
pessoa. O oxigénio tem dois aldtropos, o dioxigénio (02) e o oz6nio (03), com alotropia decorrente da sua
atomicidade. (SHRIVER; ATKINS, 2008)

O dioxigénio tem sua importancia na inddstria na fabricacdo do ago, tratamento de esgotos, atmosfera
artificial, aplicagdes médicas, submarinos e além de ser um dos responsaveis pelo processo de respiracio
dos seres vivos. Sobre outro alétropo do oxigénio, o ozdnio que tem um odor pungente; ele tem grande
importancia na manutengdo da vida na Terra uma vez que a sua presenca na camada gasosa que envolve o
nosso planeta ajudar a filtrar grande parte das radiacdes ultravioletas que nos atingiriam de forma
catastrofica. (PEIX0TO,1998; SHRIVER; ATKINS, 2008)

O fésforo é o 12° elemento em abundancia na crosta terrestre (0,1%), ele possui cerca de 10 variedades
alotrépicas, que podem ser classificadas em trés categorias principais: branca, vermelha e preta. Os
alotropos do fosforo se diferem na quantidade de atomos existentes na constituicdo de cada variedade
alotrdpica, exceto o fésforo preto (P,),a forma menos comum e menos reativa que tem uma estrutura
lamelar, semelhante a do grafite. O fésforo branco é formado por moléculas (P4), é venenoso e muito
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reativo, por esta razao tem sido usado pelas grandes potencias na fabricacdo de artefatos militares na
fabricacdo de granadas e bombas incendiarias; quando exposto a luz solar ou ao calor ele é convertido na
variedade vermelha (P4)n, que é mais inerte quimicamente e de grande utilidade pratica, pois é usado no
fabrico das lixas de caixas de fosforos de seguranca. (PEIXOTO, 2002a)

O enxofre (S) é o nono elemento mais abundante no universo e constitui cerca de 0,03% da crosta
terrestre.

A grande importincia do enxofre nas nossas vidas pode ser exemplificada em multiplos processos
industriais como, por exemplo, na produc¢ido de acido sulfurico para baterias, fabricacio de pélvora e
vulcanizacdo da borracha. Na industria farmacéutica, em bactericidas e antibiéticos. Na agroindustria na
fabricacdo de adubos, defensivos e etc. As variedades alotrépicas do enxofre surgem pelas diferentes
formas de ligacdo entre os dtomos e também pela arrumacdo das moléculas poliatdmicas de enxofre.
(PEIXOTO, 2002b)

O enxofre é o elemento quimico que possui um grande nimero de variedades alotrdpicas, porém as
formas mais importantes sdo: o enxofre rombico (a-Sg) e o enxofre monoclinico (B-Sg).Ambos sio
formados por moléculas em forma de anel e de mesma férmula molecular, Ss, sendo que a diferenca entre
os dois esta no arranjo espacial dos atomos no reticulo cristalino.

O carbono (C) é outro elemento capaz de realizar o fendmeno da Alotropia podendo existir pelo menos
sete alétropos do carbono, que sdo: grafite (alfa e beta), diamante, lonsdaleita (diamante hexagonal),
caoita, carbono (VI) e os fulerenos. Essas formas alotropicas diferem no arranjo espacial de atomos de
carbono.(PEIXOTO, 1997)

O diamante, o grafite e os fulerenos sdo as formas mais importantes de carbono. O diamante é um isolante
elétrico e térmico, transparente e duro. Na sua estrutura cada atomo de carbono estd rodeado
tetraedricamente por quatro outros atomos de carbono, resultando numa célula unitaria ctbica. O grafite,
presente na ponta do lapis, é a forma mais estavel do carbono, constitui um sélido macio e cinza, ¢ um bom
condutor de calor e eletricidade e sua estrutura é formada por atomos ligados que formam anéis
hexagonais contidos em um mesmo plano. O fulereno é uma variedade sintética de alotropia do carbono
que tem estrutura poliédrica com atomos de carbono nos vértices, um exemplo é o fulereno-60 (Ceo)
formado somente por faces pentagonais e hexagonais.(ROCHA-FILHO, 1996;SHRIVER; ATKINS, 2008)

3. METODOLOGIA

Para a montagem dos modelos moleculares utilizou-se bolinhas de isopor (25mm), palitos de churrasco,
estilete, estilete, bola de futebol, barbante. Os materiais sdo baratos e encontrados com facilidades em
papelaria e supermercados.

Figura 1: Material utilizado para confec¢do das estruturas

Inicialmente foi necessario corta os palitos com um estilete do tamanho escolhido que foi de 6cm para
representacdo das ligagdes e em seguida fazer as pontas dos palitos para melhor penetracdo nas bolinhas
de isopor. Na confeccdo da estrutura do fulereno utilizou-se uma bola de futebol para adquirir a forma
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esférica, pois a mesma é semelhante ao fulereno inclusive na quantidade de pontos que foi representada
pelos 60 carbonos.

Na estrutura do grafite foi utilizado o barbante para demonstrar o aspecto lamelar da ligacdo de Van der
Waals para manutencio das folhas de grafite unidas. As demais estruturas foram montadas normalmente
como previsto.

4.RESULTADOS E DISCUSSOES

A visualizagdo espacial das estruturas quimicas podeser um ponto fundamental para auxiliar o ensino e a
compreensio dos fendmenos e explicacdes envolvidos nessa Ciéncia. Diversos autores acreditam que a
facilidade de compreensdo em alguns conceitos quimicos se deve a melhor visualizagido em trés dimensoes
das estruturas, seguida de uma correta manipulagdo mental dessas. Além disso, essa habilidade também
permite a transicdo entre as representacdes microscopicas, simboélicas e macroscopicas com mais
eficiéncia.

Foram realizados os modelos representando algumas substancias alétropicas:

Figura 2: Representagdo da estrutura do Dioxigénio
(02) Figura 4: Representagdo da estrutura do Fosforo
branco

Figura 3: Representagdo da estrutura do
Ozoni incia) (03
S o €10 ¢ Figura 5: Representagdo da estrutura do Fésforo
vermelho
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Figura 6: Representagdo da molécula do Enxofre (53)

4

Figura9: Representagdo da mesma esorucura do
grafite por um ouwro dngulo

i

Figura 7: Representagao da Estrutura do Diamante

Figura 8: Representagao da estrurura do grafite

Figurall:Representagdo da mesma estrutura do
Sfulsro-60 por outro Gngulo

5. CONCLUSAO

No decorrer deste trabalho, observei a importancia do uso de materiais concretos na visualizacdo dos
contetidos de Alotropia e Geometria Molecular. Sendo que o uso de modelos moleculares concretos
contribui para aprimorar o ensino de quimica, pois propicia de forma significativa em uma melhor
abordagem do conteudo ministrado através da visualizagdo em 3D das moléculas, além da interacdo
quando esta fazendo a montagem das estruturas saindo do ambiente virtual para o ambiente real, pois a
maioria dessas moléculas é vista apenas em livros didaticos.

Dessa forma, o profissional do ensino da quimica pode implementar esse instrumento didatico para
construir seu conjunto podendo adapta-lo da maneira que melhor lhe convier para melhorar o
aprendizado dos alunos, pois esta apresenta as seguintes vantagens em relacdo aos comerciais: (a)
numero suficiente de pecas, (b) representacdo de &tomos particulares, (c) versatilidade, (d) flexibilidade,
(e) baixo custo e (f) materiais acessiveis.

Ao finalizar este trabalho, acredita-se que o mesmo pode contribuir para o aprendizado dos alunos de
Quimica. Assim, cré-se que deve partir do professor a iniciativa de estimular a construgdo de Modelos
procurando assim novas descobertas e sempre buscando respostas alternativas no decorrer do
aprendizado, a fim de facilitar o processo de ensino.
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Graduada em Educagdo Fisica pela Universidade Federal de Juiz de Fora (1985), possui mestrado
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Possui graduagdo em Ciéncias Biolégicas pela Universidade Estadual de Alagoas (2000).
Especializacdo em Biologia pela Universidade Federal de Lavras (2003). Atuou como Professora de
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Institucional PIBID/UNEAL/CAPES -Campus Arapiraca (2014/2015). Atualmente é Professora
Auxiliar de Biologia/Histologia/Embriologia da Universidade Estadual de Ciéncias da Saiude de
Alagoas - UNCISAL e mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal de
Alagoas (UFAL).



Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-7042-110-4

|78857O

42110

9



	Educacao_no_seculoXXI_vol17
	Autores ED17
	Educacao_no_seculoXXI_vol17

