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Capitulo 1

Gestdo democratica da educacdo: Bases legais,
contradicoes e perspectivas

Bruna Cibelle de Andrade Abreu
Maria José Pires Barros Cardozo

“A escola ptblica continua sendo o melhor lugar e o melhor caminho

para a luta politica pela igualdade e inclusdo social.”

(Libaneo, 2016) .

Resumo: Este artigo contempla parte de nossa pesquisa de Mestrado em Educagao do
Programa de Po4s-Graduag¢do em Educacdao da Universidade Federal do Maranhao,
intitulada Conselho Municipal de Educacao de Sao Luis e a gestdao das escolas da Rede
Publica Municipal: uma analise dessa relagdo, e tem por objetivo identificar as bases
historicas e legais da gestdo democratica, situando os principios de autonomia,
participacdo e descentralizacdao desse modelo de gestdo e como ele se materializa nos
Plano de Educagao com vigéncia 2014 /2024. Para tanto, utilizamos pesquisa bibliografica
e pesquisa documental com analise de alguns normativos como a Constituicdo Federal
1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao n.2 4.024 /1961 e Lei n.2 9.394 /1996 e Planos
de Educacdo Lei n.2 13.005/2014, Plano Estadual de Educagdo do Maranhdo Lei n.2
10.099/2014 e Plano Municipal de Educac¢do de Sao Luis Lei n.2 6.001/2014. Organizado
em quatro se¢des, situamos as bases legais dessa concepc¢ao de gestao, apos, os principios
fundantes da gestdo democratica e chegamos a conclusdo que, apesar das inumeras
referéncias que esse modelo possui nos documentos analisados, compreendemos que sua
materialidade ultrapassa os limites de uma imposicao legal e s6 possivel com o
fortalecimento da participagdo social e consolidacao de uma escola publica autonoma.

Palavras-chave: Gestao democratica. Autonomia. Participacao. Descentralizacdo. Planos

de educacao.
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1.INTRODUCAO

Compreendermos a gestdo democratica enquanto principio constitucional do ensino publico envolve
situarmos o conceito de democracia, inicialmente, e de que democracia estamos falando. Um termo que vem
do grego demos que significa povo e kratein cuja defini¢do é reinar, portanto, em seu sentido literal, reinado
popular, ou governo pelo povo e para o povo.

De acordo com Dublante (2016, p. 27), a “democracia é uma das categorias que mais tem suscitado debates
na contemporaneidade”, varios autores buscaram defini-la. Aristoteles, fil6sofo grego, 384 A.C., considerava
trés formas de governo - monarquia, aristocracia e politeia, nas quais cada uma apresentava sua forma
corrompida sendo, tirania, oligarquia e democracia, respectivamente. Esta ultima visava os interesses da
maioria. Para Rousseau, fildsofo suico do século XVIII, somente a vontade do povo “pode dirigir as forgas do
Estado de acordo com a finalidade de sua institui¢do, que é o bem comum” (ROUSSEAU, 1999, p. 33). Porém,
para o autor, “se tomarmos o termo no rigor da acep¢ao, nunca existiu verdadeira democracia, nem jamais
existira. E contra a ordem natural que o grande niimero governe e o pequeno seja governado” (ROUSSEAU,
1999, p. 83).

Bobbio (1986, p. 12) ressalta que é um modo de governo no qual considera que por “regime democratico
entende-se primariamente um conjunto de regras e de procedimentos para a formacao de decisdes
coletivas, em que esta prevista e facilitada a participagdo mais ampla possivel dos interessados”. Bobbio
(2000) enfatiza, ainda, que existem dois tipos de democracia: a direta, na qual todos os cidadaos participam
das decisoes tomadas, e a representativa, cujas decisdes sdo tomadas por aqueles eleitos pelos cidadaos
para este fim. Essa democracia representativa para Liichmann (2007, p. 139) esta ancorada “na ideia de que
as decisdes politicas sdo derivadas das instancias formadas por representantes escolhidos por sufragio
universal”.

Areferida autora considera que a democracia representativa e a democracia participativa sao dois “modelos
centrais na organizacdo politica democratica”, sendo que a democracia participativa estd assentada “na
ideia de que compete aos cidadios, no seu conjunto, a definicdo e autorizagdo das decisdes politicas”
(LUCHMANN 2007, p. 139). Neste modelo, “busca-se ampliar sobremaneira as responsabilidades politicas,
estendendo - em grau e nimero - 0s espacos e os sujeitos da deliberagdo publica” (LUCHMANN 2007, p.
140). Portanto, é uma forma de exercicio de poder na qual os sujeitos participam ativamente dos processos
decisoérios da politica, pautada no debate publico fomentando o exercicio da cidadania.

Lichmann (2007) enfatiza que, enquanto os modelos de democracia representativa restringem os
processos de decisdo aos representantes eleitos por vota¢ao, na democracia participativa existe um “critério
de legitimidade” baseado na concepgdo de que as decisdes politicas “devem ser tomadas por aqueles que
estdo submetidas a elas”. Para Gaspardo (2018, p. 66) essa forma de governo é uma “alternativa ao modelo
hegemonico liberal-elitista”, que traz na sua concepg¢io quatro diferencas quanto a esse modelo: “inclusdo
de atores historicamente excluidos das decisdes politicas; o carater deliberativo da participacao; o papel
pedagégico da participacao; e a pluralidade de desenhos institucionais” (GASPARDO, 2018, p. 73). Apesar
de considerarmos a forca desse modelo de democracia, compreendemos os desafios de sua
institucionalizacdo, especialmente, em razdo dos arranjos politicos de instincias que minimizam a
participacdo popular.

Ainda sobre a democracia, Bobbio (2000, p. 35) ressalta que ndo sdo os individuos e sim os grupos os
“protagonistas da vida politica numa sociedade democratica”, ao menos deveriam sé-lo. Sendo, portanto, a
forma ideal para estabelecer e potencializar uma sociedade mais justa cujas decisdes representam as
urgéncias do povo, porém, como aponta-nos Ranciére (2014, p. 65), é importante analisarmos as limita¢des
da democracia nas sociedades capitalistas:

Faz-se necessario analisar sobre os limites da democracia nas sociedades
capitalistas e defender uma perspectiva que busque assegurar a igualdade, a
participacdo coletiva de todos na apropriagdo dos bens produzidos
coletivamente, superando a concep¢do burguesa de democracia conforme
assevera.

Nessa perspectiva, Cabral Neto (1997) sinaliza que a democracia que esta na concep¢do do pensamento
liberal “é, em esséncia, a democracia dos proprietarios”, ou seja, a posi¢do de cidaddo esta subjugada a
propriedade privada. Contrapondo-se a forma como a democracia vem sendo vivenciada atualmente dentro
dessa conjuntura baseada na forma de producéo capitalista, corroboramos com Gohn (2001, p. 64) quando



Educacio Contemporanea - Volume 43

ela exprime que o exercicio da democracia “nio se baseia em um conjunto de regras, uma engenharia, mas
sim, um processo de participacdo de amplos os segmentos da sociedade civil”.

Esta breve introducdo sobre a concepg¢io de democracia e alguns modelos é importante para identificarmos
as bases historicas e normativas da gestdo democratica enquanto principio constitucional do ensino publico
brasileiro e as contradi¢cdes e perspectivas para sua materialidade objetivo deste artigo que é parte de nossa
pesquisa de Mestrado desenvolvida no curso de Mestrado em Educag¢do do Programa de Pés-Graduagao em
Educacdo da Universidade Federal do Maranhdo, intitulada Conselho Municipal de Educacdo de Sao Luis e
a gestdo das escolas da Rede Publica Municipal: uma analise dessa relagdo, que tinha como objetivo analisar
as relacdes estabelecidas entre esse colegiado e os gestores (diretores e coordenadores pedagogicos) dessa
rede, bem como, as influéncias dessa relacdo na gestdo das escolas.

A metodologia utilizada neste trabalho envolveu pesquisa bibliografica com a leitura de autores como Gohn
(2001, 2011), Cury (2002, 2007), Paro (2002), Bordignon (2005, 2009) e Liichmann (2007), entre outros.
Também realizamos pesquisa documental com analise da Constituicdo Federal (CF) de 1934, de 1946 e de
1988 que trata da legalidade da gestdo democratica; na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDBEN) n.2
4.024/1961 e LDBEN n.2 9.394/1996 e no Plano Nacional de Educacao (PNE) Lei n.2 13.005/2014, Plano
Estadual de Educa¢do do Maranhdo (PEE/MA) Lei n.2 10.099/2014 e Plano Municipal de Educagdo de Sdo
Luis (PME/SL) Lei n.2 6.001/2015, dispositivos legais nos quais identificamos como é abordada a gestdo
democratica e as estratégias para a materialidade desse modelo de gestdo no ensino publico.

Nosso trabalho estd organizado em quatro se¢des. Primeiramente, nesta introduc¢do situamos alguns
modelos de democracia, bem como a metodologia adotada em nossa pesquisa. Em seguida, abordamos
sobre a gestdo democratica enquanto principio reconhecido na CF de 1988, reforcado na LDBEN/1996 e
como os Planos de Educagdo com vigéncia 2014/2024 versam sobre esse modelo de gestido. Apds, tecemos
alguns apontamentos sobre a gestdo democratica e os principios de autonomia, participacio e
descentralizacdo, bem como os desafios encontrados para a sua materialidade. Em seguida, nas
consideracgdes finais, destacamos que esse modelo de gestdo é um avango constitucional, porém, ainda
encontra desafios para sua materialidade na escola publica, tendo em vista as contradi¢des existentes em
uma sociedade de base capitalista e cuja participacdo social ainda encontra entraves para se concretizar.

2. CONTEXTO HISTORICO E DISPOSITIVOS LEGAIS DA GESTAO DEMOCRATICA

No Brasil, nos anos 80 do século passado ocorreram importantes mudangas sociais, politicas e econdmicas.
A luta pela redemocratiza¢do fez emanar inimeras demandas sociais, ampliando a participa¢do politica e
favorecendo o surgimento de movimentos sociais representantes dessas reivindicagdes como estudantil, da
reforma agraria e feminista, por exemplo. Porém, para se entender a relagdo entre a educagdo e a
democracia e a relacdo entre Estado e educagdo é preciso resgatar, mesmo que brevemente, importantes
momentos da nossa histéria.

O primeiro desses momentos esta relacionado aos anos 30 do século XX no Brasil, exatamente no periodo
de constru¢do do Estado Novo, ou Terceira Republica, caracterizado pelo autoritarismo, censura,
centralizacdo administrativa do estado, apesar da criagdo da CLT (Consolida¢do das Leis Trabalhistas) e
Justica do Trabalho, por exemplo. Exatamente nesse periodo em que houve mais fortemente as reformas
organizacionais no estado e, consequentemente, na educacio, emergiu o movimento dos reformistas da
educacgdo representado por Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Cecilia Meireles, Fernando de Azevedo, para
citar alguns, que instituiram, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo. O Manifesto exaltava a escola
publica, laica, gratuita, obrigatéria e Unica. E, conforme observamos no citado documento, ja havia a
preocupacdo com a democracia quando aborda esta como um programa de longos governos.

A Constituicao Federal de 1946! redefine a educacdo enquanto direito para todos, conforme artigo 166.
Enfatiza a educagdo publica e da as bases para a formulagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
estabelecendo no artigo 168 a gratuidade do ensino primario obrigatério conforme os seguintes principios:

1 Apesar da CF de 1946 redefinir a educagido enquanto direito de todos, foi a Carta Constituinte de 1934 que incorporou
os direitos sociais aos direitos dos cidadaos, apontando pela primeira vez a educa¢do enquanto direito, conforme artigo
149: “A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos poderes publicos, cumprindo a estes
proporcionar a brasileiros e a estrangeiros domiciliados no pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida
moral e econdmica da Nagdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana”. (BRASIL,
1934).
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[ - o ensino primario é obrigatério e s6 serd dado na lingua nacional;
II - o ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primario sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos.

[..] (BRASIL, 1946).

A CF de 1946 contribuiu para a constituicdo da LDBEN n.2 4.024 de 1961. Esta lei foi um importante marco
advindo do texto legal de 1946, estabelecendo a escolarizagdo obrigatéria do ensino primario com o minimo
de quatro anos, segundo artigo 26. Mas conforme paragrafo tinico, “os sistemas de ensino poderdo estender
a sua duracgdo até seis anos”. Sobre a seguridade do direito a educagio, o artigo 3° determina que seja
assegurado:

[ - pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de
ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei em vigor;

II - pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a
familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se desobriguem dos
encargos da educacgdo, quando provada a insuficiéncia de meios, de modo que
sejam asseguradas iguais oportunidades a todos. (BRASIL, 1961).

De acordo com Libaneo et al (2003), a LDBEN/1961 definiu a descentralizacdo, fixando que os estados
deveriam organizar seus sistemas de ensino como consta no artigo 11. E, portanto, uma normativa
importante para instituicdo dos sistemas e ampliacdo do ensino publico de qualidade enquanto direito de
todos, apesar de que, este direito ainda ndo tenha sido materializado, uma vez que ainda temos que lutar
pela sua garantia.

Outro importante periodo a se destacar foi o final dos anos 1980, exatamente na promulgacao da CF de 1988
que foi resultado de lutas sociais ap6s a ditadura que o Brasil viveu entre 1964 e 1985. Essa mobilizacdo
social, além da educac¢ido como direito publico subjetivo, reivindicava uma concepg¢ao de gestao democratica
enquanto principio constitucional.

Por fim, outro momento a ser destacado, na qual a sociedade brasileira ja vivia sob a égide constitucional
da democracia, foi a alternancia de governo nacional com a chegada de um partido de esquerda ao poder,
em 2002. No comego daquela década, novamente vemos claramente a relagdo entre educagdo e democracia
com a constru¢do PNE aprovado pela Lei n.2 10.172/2001, cuja vigéncia era de 2001 a 2010, apesar de sua
elaboragdo ter ocorrido cinco anos antes. Um Plano resultado de uma ampla participagdo de educadores,
movimentos sociais e estudantes que ja vinham aglutinando lutas em defesa da educagdo publica e da gestao
democratica dos sistemas e das escolas.

As lutas travadas nesses distintos, porém, entrelacados momentos histéricos, refletem o desejo da
sociedade brasileira pela democratizacao e o quanto a auséncia de um histérico democratico impde desafios
ainda presentes para a participacdo social brasileira.

A gestdo democratica, enquanto principio legal, deu legitimidade para a democratizagdo do ensino publico
de forma a garantir a participagdo da sociedade civil nas politicas educacionais e incentivou a atuagio de
cidaddos mais criticos, atuantes, autdnomos, pois, conforme Cury (2007, p. 12), “expressa um anseio de
crescimentos dos individuos como cidaddos e do crescimento da sociedade, enquanto sociedade
democratica”. Nesse sentido, Marcelino (2013, p. 93) ressalta que “[...] o principio da gestdo democratica
constitui-se de exigéncias éticas e politicas e da participacdo da sociedade civil nos sistemas de ensino com
o papel de fiscaliza¢do e de articulacdo das politicas educacionais”.

A constituinte de 1988 foi o ponto de partida para que o principio da gestdo democratica fosse estendido
para o ensino, pois grande parte das proposi¢cdes oriundas da IV Conferéncia Brasileira de Educagdo que
foram publicadas na Carta de Goiania foi abordada na CF de 1988, dando o embasamento para a elaboragio
da LDBEN n.2 9.394 /1996, ap6s quase uma década de promulgagdo da Carta Magna brasileira.

A referida lei, embora com restri¢cdes, continuou amparando que tal principio fosse privilégio da escola
publica, abordando no artigo 14, a LDBEN 9.394/96 que:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagio basica, de acordo com suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: 1 - participacdo dos profissionais da educacdo na
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elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; II - participacdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes. (BRASIL, 1996).

E relevante elucidarmos outros dispositivos legais que acentuam esse principio de gestdo na educagio, a
saber, os planos de educacdo. A partir do PNE, tanto os estados quanto os municipios passam a produzir
seus planos estaduais e municipais com metas e estratégias voltadas para o contexto local para todas as
modalidades, niveis e etapas da educagdo, a partir de uma construcdo coletiva, objetivando a qualidade
educacional, mediante cooperagdo da Unido, estados e municipios e a melhoria da qualidade da educacgao.

As bases legais para um PNE surgem com a CF de 1934 que realc¢a no artigo 150, uma das competéncias da
unido “fixar o plano nacional de educacdo, compreensivo do ensino de todos os graus e ramos, comuns e
especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execucdo, em todo o territério do Pais.” Ainda sobre esse
dispositivo legal, com a CF de 1988 temos o estabelecimento no artigo 214 de um PNE, de duragao
plurianual. Na LDBEN de 1996 (Lei n.2 9.394/96) veio a determinagdo para que a Unido encaminhasse ao
Congresso Nacional o PNE, no periodo de um ano, com diretrizes e metas para os dez préoximos anos. A Lei
n.210.172/2011 aprovava o PNE, devendo ser criado a cada decénio, com metas e diretrizes para a educacio
nacional. Sendo assim, o primeiro PNE elaborado pela mobilizacdo da sociedade civil, associagdes
académicas, movimentos sindicais e estudantis, com vigéncia para o periodo de 2001 a 2010. Sobre a gestdo
democratica, esse PNE pontua, entre algumas metas, o aperfeicoamento do regime de colaboracdo entre os
sistemas de ensino, o estimulo a colaboracio entre as redes e os sistemas de ensino municipais, a criacao
de CMEs, o desenvolvimento padrido de gestdo que buscasse a descentralizagdo, autonomia da escola e a
participa¢do da comunidade escolar.

O PNE vigente, sancionado pela Lei n.2 13.005/2014, no artigo 22, inciso VI dispde sobre o principio da
gestdo democratica da educagio publica, refor¢cando o disposto no artigo 206 da CF de 1988 e, conforme
consta na Meta 19, em um prazo de dois, deveria garantir condi¢cdes “para a efetivacdo da gestdo
democratica da educagdo, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a
comunidade escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para
tanto”.

Esse Plano, elaborado na Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE) de 2010 realizada em Brasilia entre
28 de margo e 12 de abril, trouxe como tema “Construindo um Sistema Nacional Articulado de Educacao -
Plano Nacional de Educacio, suas Diretrizes e Estratégias de A¢ao”. O objetivo central do PNE 2014/2024 é
“induzir e articular os entes federados na elaboracgio de politicas publicas capazes de melhorar, de forma
equitativa e democrética, o acesso e a qualidade da educagdo brasileira”. (BRASIL, 2014, p. 13). Contempla
20 metas com 254 estratégias e, em conformidade com o artigo 22, estabelece e fixa dez diretrizes, entre as
quais ressaltamos a VI que trata da “promocgao do principio da gestdo democratica da educagdo publica”.
(BRASIL, 2014, p. 1).

Em nivel estadual, o Plano Estadual de Educagdo (PEE) do Maranhao, aprovado na forma da Lei n.2 10.099,
de 11 de junho de 2014, inclusive, antes mesmo da aprovac¢do do Plano Nacional de Educagao, possui 22
metas e 306 estratégias, sendo a meta 20 que trata sobre a gestdo democratica.

Na esfera municipal, o PME de Sao Luis, capital do estado maranhense, local de nossa atuagio profissional,
foi implantado sob a Lei n.2 6.001 de 09 de novembro de 2015, abrangendo 20 metas e 321 estratégias com
vigéncia para o periodo de 2015/2024. Na meta 21, dispde sobre a questao da gestdo democratica com
estratégias para sua efetivacdo. O documento declara ter sido resultado de:

um processo de construcdo coletiva em diversos espacos de debates, através da
participacdo de multiplos sujeitos sociais e politicos. Ele estabelece, em
consonancia com o PNE e o Plano Estadual de Educacio - PEE, diretrizes, metas
e estratégias para todas as etapas e modalidades da educa¢ao do municipio, para
os préximos dez anos. (SAO LUIS, 2015, p. 9).

Os Planos de educagdo citados propdem um conjunto de medidas para aperfeicoar a educacao,
estabelecendo metas e estratégias para cada uma das etapas e modalidades da educa¢do. Tém como
caracteristicas em comum um processo de constru¢do que envolveu a realizagdo de diagndsticos sobre a
realidade educacional nas competéncias de seu atendimento, com o intuito de identificar as necessidades
educacionais e também a realizagio de discussdes e debates, assim como a participacdo da sociedade civil
e de conselhos de educacdo. Portanto, aparentemente, um processo colaborativo de constru¢do. Por fim,
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suas metas destinam-se a todas as etapas - Educac¢do Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior, e modalidades da educag¢do - Educa¢do Especial, Educacdo do Campo e Educacao de Jovens e
Adultos.

0 quadro a seguir demonstra que a concep¢do do modelo de gestdo democratica é legitimada nos planos de
educacdo analisados.

QUADRO 1 - Mapeamento da concep¢ao de gestdo constante no PNE, PEE/MA e PME/SL vigéncia
2014/2024

PLANO DE EDUCACAO

19 - Assegurar condi¢des, no prazo de 2 (dois) anos, para a
efetivacdo da gestdo democratica da educagio, associada a
Nacional critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta
Lein.2 13.005/2014 publica a comunidade escolar, no Ambito das escolas
publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para
tanto.
20 - Assegurar condig¢des, no prazo de dois anos, para a
efetivacdo da gestdo democratica da educagio, por meio da
participacdo direta da comunidade escolar na elei¢do de
gestores, associada a critérios técnicos de mérito e
desempenho no Ambito das escolas publicas maranhenses.
19 - Garantir a efetivagio da gestdo democratica da Educagio
Municipal/Sao Luis Publica Municipal, assegurando a nomeacgao de 100% de
3 Lein.2 6.001/2015 gestores escolares (geral e adjunto), o fortalecimento das
instancias colegiadas e dos conselhos de controle social que
atuam diretamente na drea educacional.
Fonte: As autoras (2021), a partir do PNE, PEE/MA e PME/SL.

Estadual/MA
Lein.210.099/2014

Um aspecto interessante é que como forma de assegurar a gestdo democratica, nos planos de educagao
analisados, o diretor escolar tem papel de relevancia, devendo ser eleito mediante participacdo da
comunidade. Como fica claro na estratégia 19.1 do PNE 2014-2024, a “nomeacio dos diretores de escola,
critérios técnicos de mérito e desempenho e participacdo da comunidade escolar”; na estratégia 20.11 do
PEE 2014-2024 do Maranhio consta o estimulo a “eleicdo direta para o cargo de gestor das escolas publicas
das redes municipais, com vista a garantir condi¢cdes para a efetiva participacdo das comunidades
escolares,” e, por fim, o mesmo acontece no PME 2014-2024 de Sao Luis que aborda em sua estratégia 19.1
que “a nomeacgdo de 100% de gestores escolares, mediante critérios técnicos de mérito e desempenho, por
meio da elei¢do direta pela comunidade escolar”. Dos planos analisados, este é o que da mais enfoque a esse
aspecto, conforme observado na quantidade de estratégias destinadas a esse item. Compreendemos que o
diretor escolar exerce importante papel na efetivacio da gestdo democratica na escola, porém, somente sua
eleicdo ndo é garantia de uma escola com uma gestdo democratica que valoriza a participagdo e autonomia
dos seus sujeitos.

Ainda sobre esses planos, identificamos que ha valorizacdo da participagdo dos conselhos escolares,
grémios estudantis, participacdo dos pais nos processos decisérios da escola, aspecto que avaliamos como
positivo para a construcdo da gestdo democratica na educagio, pois favorece a formacgdo de liderangas,
estimula a representagdo da comunidade escolar e a promocio da cidadania participativa.

A andlise desses planos nos permite inferir que no ambito das escolas o principio da gestdo democratica,
conforme ressalta Bordignon (2009, p. 94), devem permitir “a programacio das ac¢des e estratégias,
recursos, atores e processos de gestdo para realizar as transformagdes desejadas, rumo a cidadania que
queremos para todos”.

Fica evidente que os documentos legais analisados representam um avanco para a efetivacdo da gestdo
democratica na educacio, todavia, assegura-la envolve a responsabilidade dos sistemas de educacdo que
devem garantir a autonomia e participagdo dos profissionais da educa¢ido e comunidade escolar local nos
processos decisérios da escola.
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3. PRINCIPIOS DA GESTAO DEMOCRATICA: DESCENTRALIZAGAO, AUTONOMIA E PARTICIPACAO

O termo gestdo democratica sustenta-se na ideia de Estado Democratico de Direito, desse modo, antes de
discorrer sobre autonomia, participacido e descentralizacdo enquanto principios desse tipo de gestdo, ja que
existem outros modelos, faremos um breve resgate do cenario brasileiro que contribuiu para sua
constituicao.

0 periodo do governo militar trouxe para o Brasil ndo apenas os sofrimentos humanos préprios de uma
ditadura (morte, tortura, censura, exilio, por exemplo) como também um regime de governo centralizador
que promoveu um Estado ineficiente e antidemocratico. Porém, a CF de 1988 instaurou um periodo de
direitos, entre os quais, uma educagio publica de qualidade reivindicada pela sociedade civil para participar
das decisdes das politicas publicas e acompanhar de forma mais efetiva a elaboragio, execuc¢do e a avaliagido
das politicas sociais.

Nesse cendrio, o municipio ainda estd se constituindo enquanto um ente federado, conforme consta nos
artigos 1° e 18 da Constitui¢cdo de 1988:

Artigo 12: A Republica Federativa do Brasil, formada pela uniao indissolavel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico
de Direito e tem como fundamentos (...).

Artigo 18: A organizacdo politico-administrativa da Republica Federativa do
Brasil compreende a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, todos
auténomos, nos termos desta Constituicdo. (BRASIL, 1988).

A partir desse contexto histérico de lutas no processo de democratizacdo da sociedade brasileira, é
importante situar elementos fundamentais para a constru¢do de uma gestdo democratica, sendo necessario
discorrer brevemente sobre municipalizagdo, descentralizacdo e desconcentracdo enquanto resultados
propositivos das politicas neoliberais. Para Oliveira (1997), ha uma confusdo que trata como sindnimas
descentralizacdo e municipaliza¢do, porém, como observa:

[...] descentraliza¢do pode ser entendida tanto como o processo de transferéncia
de encargos quanto de poder. Dessa forma, a municipaliza¢io é, certamente, a
transferéncia de encargos de uma esfera a outra, mas isso ndo significa,
necessariamente, um processo de ‘democratizacdo’, sentido com o qual é
positivamente percebido pelo senso comum. (OLIVEIRA, 1997, p. 177).

Segundo Rosar (1997), ha uma articulacdo entre a descentralizacio das politicas e o processo de
globalizagao, aspecto que acontece ndo apenas na esfera econémica, mas também como forma de difundir
o pensamento neoliberal e cujo resultado é favorecer o desmonte dos Estados Nacionais e de seus sistemas
educativos.

Casassus (1990) também salienta a diferen¢a entre desconcentracdo e descentralizagcdo. Enquanto na
primeira o movimento é de cima para baixo, busca assegurar a eficiéncia do poder central, ha limites e
controle para a participacdo; na segunda a dindmica é de baixo para cima, o objetivo é garantir a
participacdo do poder local e as agdes do governo tém como ponto de partida a participagao social. Partindo-
se da compreensio de que essa desconcentragido nio € unilateral, entendemos que, nessa perspectiva, ela
impacta reduzindo a autonomia dos entes federados.

Apébs essa breve contextualizacdo, situaremos a participa¢do, autonomia e a descentralizagdo como
principios fundamentais para a gestdo democratica dos sistemas e das escolas em favor da construcdo de
uma democracia para além da concep¢do burguesa.

Esses principios da gestdo democratica constam no artigo 14 da LDBEN n.2 9.394 de 1996, preconizando
que as normas de gestdo democratica do ensino publico deverio ser definidas por seus sistemas de ensino,
levando em consideragdo “a participagido dos profissionais da educacdo” e “da comunidade escolar e local
em conselhos escolares ou equivalentes”. Para Cury:


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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A gestdo democratica da educagio é, ao mesmo tempo [..]: transparéncia e
impessoalidade, autonomia e participacao, lideranca e trabalho coletivo,
representatividade e competéncia. Voltada para um processo de decisdo baseado
na participacdo e na deliberagdo publica, a gestdo democratica expressa um
anseio de crescimento dos individuos como cidaddo e do crescimento da
sociedade enquanto uma sociedade democratica. (CURY, 2007, p. 12).

Sobre participagdo social Gohn (2011, p. 61) considera que “nio representa um sujeito social especifico,
mas se constréi como um modelo e relacdo geral/ideal, na relacdo sociedade/Estado”. Portanto, é um
instrumento fundamental para a democracia, subvertendo relacées de poder. Porém, s6 é possivel na
medida em que temos cidadaos atentos e comprometidos com questdes que sdo de interesse comum, é, pois,
um exercicio que pode e deve ser aprendido. Portanto, uma participacio consciente das pessoas quanto as
decisdes a serem tomadas.

Quanto ao principio da autonomia, previsto no texto constitucional, atende a ideia de que a descentralizacdo
satisfaz a gestdo publica por meio da legitimacdo da sociedade civil, porém, isto traduz, de certa maneira, a
desconcentrag¢ido dos servicos pelo Estado que continua tutelando as decisdes politicas. Em consonincia
com Martins (2002, p. 207), este é um termo cuja construgio esta intimamente relacionada as “diferentes
caracteristicas culturais, econdmicas e politicas que configuram a sociedade ao longo do seu percurso”.

Autonomia vinculada a concepcio de “participacdo social” ou de “ampliacdo da participagao politica” quanto
a “descentralizacdo e desconcentracdo de poder”, enquanto fundamento da gestdo democratica, segundo
Paro (2002, p. 97), implica em “uma ruptura do modo tradicional de atuar na realidade e impde um novo
padrio de politica, planejamento, gestdes educacionais”, sendo necessario se atentar para “a capacidade,
por ser um fato politico, filoséfico, administrativo e pedagogico [...] que exige compromisso e competéncia
ético-profissional”.

Para a autonomia local sdo necessarias competéncias especificas, independéncia financeira, administrativa
e pedagdégica. Porém, infelizmente, como considera Coutinho (2002), na Carta Magna de 1988 prevalece
uma concepc¢io de gestdo democratica que discorre sobre autonomia democratica, contudo, no caso dos
municipios, a autonomia para institucionalizarem seus sistemas ndo pode ser confundida com
municipalizacdo, ou seja, transferéncia de atribui¢des, sem distribuicdo de recursos, pois tal intengdo pode
referendar as inten¢des neoliberais de desonerac¢do do governo federal com a centralizacdo de recursos e a
transferéncia de responsabilidades aos governos estaduais, municipais e as organizacdes nao
governamentais.

Compreender o conceito de autonomia envolve reconhecer as mudangas politicas, filoséficas e sociais
advindas com o modelo de producdo capitalista. Tivemos de um lado o desenvolvimento do liberalismo que
traduzia o pensamento burgués e de outro o surgimento do “socialismo, sindicalismo e anarquismo na busca
de solugdes para os graves problemas econdmicos e sociais pelo capitalismo”. (MARTINS, 2002, p. 213).
Paraa sociedade liberal, o século XX foi 0 auge, apoiada na democracia que lhes garantia os “direitos naturais
do individuo, assegurava constitucionalmente o direito a propriedade privada”. (MARTINS, 2002, p. 213).

Martins (2002) destaca que a primeira metade do século XX trouxe novos rumos para o movimento
internacional dos trabalhadores que possibilitaram a “consolidagdo do conceito de autonomia no
pensamento social” e, como consequéncia, na educagdo. Na esfera politica, a luta pela autonomia foi um
componente de unido de diferentes movimentos que buscavam uma a¢do politica que promovesse uma
sociedade mais justa. No ambito tedrico, “a moral, os valores, o modo de vida e a cultura” foram categorias
preconizadas “aos temas consagrados pela esquerda, promovendo um deslocamento da perspectiva de
analise que prioriza a macroestrutura da sociedade para os problemas da vida cotidiana”. (MARTINS, 2002,
p.217-218).

Enfatizamos, ainda, que essa autonomia ndo é absoluta. Pois, algumas condi¢des podem interferir na sua
concretizagdo, como o financiamento da educagdo, a ndo participacdo da sociedade civil nos processos
decisoérios das politicas educativas, o descumprimento das legislacdes educacionais, a influéncia politica sob
uma légica politica e ideolégica que oprime. Desta maneira, mesmo sendo este um dos caminhos, a
descentralizacio do sistema educacional brasileiro e da escola publica sdo processos dependentes
sujeitados a limitagdes institucionais e normativas com definigdes macropoliticas que servem ao capital.

A dimensdo da autonomia na esfera da educagdo pressupde o reconhecimento de sujeitos historicos,
diversos, potentes e inseridos em instituicdes educativas enquanto lugares de esperanca e resisténcia. A
autonomia ndo se constituiu apenas por decreto, especialmente na escola que é uma organizacgdo social. Ela
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precisa ser pensada dentro de uma gestdo compartilhada que descentraliza as atividades administrativas e
pedagégicas.

Para Bordignon (2005, p. 12) a democracia, assim como a cidadania, tem sua base na autonomia. Autonomia
é um conceito relacional, ou seja, necessita de relacées para que possamos estabelecer a capacidade de
decisdo diante de alternativas e possibilidades de decisdes coletivas. Portanto, sem esta, sdo inviabilizadas
as agdes para o exercicio da gestdo democratica e a construcdo de uma escola que eduque para a
emancipagao, para a cidadania plena. E, mesmo entendendo que existem desafios para a vivéncia dessa
cidadania plena, a autonomia e a participagdo sdo preponderantes quando se pensa na construcdo de uma
sociedade democratica.

Quanto ao principio da descentralizacdo, esse é um termo, segundo Luce e Farenzena (2008, p. 79), “usado
para descrever formas organizativas, processos ou circunstancias muito diferentes”, portanto, a dindmica
da descentralizacio seria a delegacio de “responsabilidades e atribui¢des do governo central para governos
subnacionais (no Brasil, estados e municipios) ou para entidades governamentais semi-independentes,
como autarquias e fundagdes ou, ainda, para a sociedade” (LUCE E FARENZENA, 2008, p. 81).

No ambito educativo, o texto constitucional de 1988 definiu que as esferas do governo devem organizar
seus sistemas de ensino, sob o regime de cooperacido, conforme artigo 201, paragrafo 42: “organizacdo de
seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboracdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obrigatério”. Aspecto reforcado na LDBEN
de dezembro de 1996, em seu artigo 89, ao destacar que: “A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizardo, em regime de colaboragio, os respectivos sistemas de ensino”. E, entio,
competéncia da Unido a coordenacio da politica nacional de educacio e aos seus sistemas a independéncia
para sua organizacdo, conforme paragrafos 12 e 2°.

Sendo assim, a politica descentralizadora e a democratizacio da gestdo na escola publica, apds a
Constituicdo Federal de 1988, deram bases para as discussdes atuais sobre as politicas educacionais em que
os municipios passaram a adquirir mais autonomia para criacdo e organiza¢do de seus sistemas de
educagdo, levando em consideracido a premissa da democratizagdo e descentralizacdo da gestdo do ensino.

Porém, Rosar (1997, p. 112) salienta que existem estudos sobre descentralizacdo como de Harris (1993)
que indicam “que ha poucas provas de que seja eficaz essa politica e que ha provas consideraveis de que
ndo aumentam nem eficiéncia, nem eficadcia e nem participagdo local”. A autora justifica a escolha dos
governos por essa politica pela possibilidade de “aumentar a participa¢do ndo dos individuos em geral, mas
de determinados individuos e grupos”, o que favorece para manuten¢do da “hegemonia dos grupos que
detém o controle”. Outra razio para o fomento desse tipo de politica seria o resguardo de alguns grupos que
“estdo no governo”, diminuindo “o poder de outros grupos que também estido no governo” (ROSAR, 1997,
p. 113).

Ao discorrermos sobre estes principios da gestdo democratica no ambito de um sistema democratico liberal,
faz-se necessario atentarmos para os desafios, as limita¢des e perspectivas de suas instituigdes enquanto
existentes dentro de um sistema de base capitalista que considera esses principios apenas do ponto de vista
formal. Como afirma Bobbio (1986, p. 55), “a democratizagido da sociedade precisa incluir a ocupagio de
novos espacos, isto é, de espagos até agora dominados por organizagdo de tipo hierarquico ou burocratico”.
E aqui encontramos uma fun¢do importante da escola: criar e estimular ambientes democraticos
sintonizados com as aspiracdes e necessidades de uma sociedade democratica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Para compreendermos alguns avangos legais para a centralidade da gestdo democratica no Brasil é preciso
estabelecer as relagdes entre o que é proposto nas legislacdes e como ocorrem de fato nas praticas dos
sistemas de educagio e das escolas, identificando seus limites, cendarios, rupturas, permanéncias de acordo
com o contexto histérico e os interesses contraditdrios das classes sociais, sobretudo, quando o Estado
brasileiro pauta-se no ideario neoliberal e propde mecanismos de gestdo sob a dtica dos modelos
empresariais.

Consolidar os principios democraticos de autonomia, participagdo e descentralizacdo, incide na criacao de
um espaco de compartilhamento e tomada de decisdes; condi¢cdes organizativas autébnomas que levem em
consideracdo as competéncias de cada esfera; acesso as informagdes; acompanhamento; transparéncia;
envolvimento de sujeitos conscientes e capazes de rever a tradi¢do equivocada de servir-se do publico,
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passando a servir ao publico; e a formulacdo de politicas educacionais que superem as politicas deste ou
daquele governo e passem a ser politicas de estado.

Consideramos que para a gestdo democratica ultrapassar as barreiras de apenas ser citada em dispositivos
legais (apesar da crucial), é fundamental que ultrapassemos os limites de um exercicio meramente
impositivo para a materializacdo da dimensdo politica dessa atuagdo, viabilizando praticas educativas
representativas e participativas de forma a potencializar a subversao das relacdes de poder existentes em
uma sociedade de base capitalista.

Este trabalho nos permitiu compreender que o principio da gestdo democratica é fundante para a
consolidacdo de uma cultura de participacdo. Para tanto, os planos de educag¢do precisam ser mecanismos
objetivos dessa gestdo, portanto, reflexo de uma pratica educativa consciente, com responsabilidades e
decisdes compartilhadas que buscam o interesse coletivo. De modo que garantam que esse modelo de
gestdo se concretize em espacgos educativos participados, com sistemas de educagdo autdénomos,
profissionais da educagdo e comunidade escolar envolvidos nos processos decisorios da escola, ndo apenas
executando politicas educativas.

Destarte, analisamos que essa concepg¢do de gestdo é primdria para a transformacéo social que acreditamos
ser possivel, contribuindo para que os sistemas de educagio consolidem, por meio da democracia, praticas
que primam por um projeto educativo participado e que viabilize a democratiza¢do do saber.
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Capitulo 2

Educagado profissional e a reforma do ensino médio de
2017: Financiamento e mercantilizagdo da educacdo
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Resumo -. A reforma do ensino médio a partir da Medida Provisoria 746/2016 e da Lei
Federal n? 13.415/2017 pressupde a defini¢cdo de Bases Nacionais Curriculares Comuns
e itinerarios formativos distintos, de acordo com a orientacdo dos sistemas de ensino. Esta
reforma trata o ensino técnico como um dos itinerarios formativos, relembrando a lei
Federal 5692/71, quando a oferta do ensino profissionalizante tornou-se obrigatoria. O
artigo, por meio de revisao bibliografica e analise de dados governamentais divulgados
pelo Ministério da Educacao, tem por objetivo discutir como o financiamento desta atual
reforma esta diretamente ligado a determinacdo de agéncias multilaterais e grupos
educacionais multinacionais dissociando-se das necessidades e interesses dos jovens que

buscam a profissionalizacao.

Palavras chave: Educagdo Profissional e Tecnolégica. Ensino Médio. Politica educacional.

Reformas educacionais. Mercantilizacdo da educagao.
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1.INTRODUCAO

Reformas educacionais elaboradas sem a participacdo dos atores envolvidos no processo educacional
mediante exigéncias nio associadas diretamente a uma perspectiva emancipadora da educacdo tém se
mostrados indcuas perante os desafios que sdo vivenciados e problematizados pela comunidade escolar e
pelos pesquisadores. Para Nunes (2006):

Insistir em politicas, programas e projetos verticalizados, de perspectiva linear e
determinista é optar por um percurso que tem levado a implica¢des desastrosas
para a prépria sociedade. A realidade tem sido prédiga em experiéncias
educativas “mal sucedidas” por desconsiderar a capacidade real dos
profissionais da educac¢do, o poder da resisténcia e seletividade da inteligéncia
humana, a capacidade critica dos educadores e pesquisadores que lutam por uma
educacgio escolar emancipatoéria (NUNES, 2006, p. 92).

Na perspectiva do Banco Mundial, as politicas, programas e projetos educacionais sdo problemas de
natureza gerencial que devem ser solucionados a partir de pressupostos baseados na ideia de eficacia,
eficiéncia e competitividade (OLIVEIRA, 2002, 2006).

Aliberacio de financiamento para essas politicas, programas e projetos tem sido condicionada as alteragdes
que visam adequar a legislacdo brasileira ao modelo neoliberal, impactando diretamente nas politicas
publicas e consequentemente na agenda dessas politicas. O que se poderia considerar como direitos sociais
ficam restritos a servicos a serem prestados ndo necessariamente pelo setor publico.

O neoliberalismo nao é simplesmente um liberalismo renovado mas tem colocado em suspenso varios
pressupostos do proprio liberalismo como a ideologia igualitaria, os ideais universalistas e a
democratizagdo politica e social (KRAWCZYK, 2005).

As reformas educacionais que ocorreram nos anos 1990 foram extremamente influenciadas pelos
diagnosticos e orienta¢des do Banco Mundial, sobretudo durante o governo de Fernando Henrique Cardoso
(MOTA Jr, MAUES, 2014). Como ha uma continuidade da politica neoliberal em termos educacionais,
sobretudo mais recentemente com a atual reforma do ensino médio, consideramos a relevancia em dar
continuidade a estudos que busquem compreender a relacdo entre os organismos internacionais e as
politicas publicas educacionais brasileiras.

Como afirmam Mota Jr. e Maués (2014), na primeira década do século XXI “[...]as mudancas conjunturais e
estruturais na economia e na politica em nosso pais e no mundo refletiram consideravelmente sobre a
natureza e o sentido dessas politicas” (p.1138). Essa situacao perdura e merece ter analise continuada.

Nessa perspectiva, o objetivo deste artigo é analisar quais as aproximacdes entre a legislacdo aprovada em
2017 e a reforma educacional dos anos 1970, procurando pontuar os impactos que podem ocorrer na
formacdo dos estudantes no Brasil, considerando em que medida o financiamento da reforma do ensino
médio proposta entre 2016 e 2017 esta ligada aos interesses de grupos educacionais multinacionais e
dissociada das necessidades e interesses dos jovens que buscam a profissionalizacio.

Para atingir o objetivo utilizou-se pesquisa bibliografica e documental. O referencial bibliografico foi
construido a partir de autores que discutem as relagdes entre educagdo e trabalho no mundo
contemporaneo, em especial analisando as reformas educacionais brasileiras visando a construgao de uma
politica publica para a formacgao profissional. Também foram levantados dados governamentais divulgados
pelo MEC e que estdo relacionados a Medida Proviséria n. 746/2016 e da Lei 13.415 aprovada em 16 de
fevereiro de 2017.

2. BREVE RESGATE DOS ANOS 1970: TENDENCIA PRIVATIZANTE E PSEUDO-PROFISSIONALIZACAO

Durante as décadas de 1960 e 1970, a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
(USAID) atuou no Brasil com o objetivo de fortalecer as instituigdes nacionais e influenciar na construcgio
de capacidades para abordagem de problemas complexos, como a instabilidade econdmica, a desigualdade
social, o crescimento do comunismo, entre outros. Antes da edi¢do do Al-5, em 30 de julho de 1967, o entdo
Ministro da Educagio, Tarso Dutra, declarou que os Acordos MEC-USAID para planejamento do ensino
superior que terminariam naquela data, ndo seriam renovados e que iria apresentar ao Marechal Costa e
Silva os planos para reforma da universidade brasileira. Planos esses que sdo o resultado concreto do
acordo, ou seja, sdo a consequéncia logica do trabalho de planejamento finalizado (ALVES, 1968).

o



Educacio Contemporanea - Volume 43

Os anos em que os militares se alternaram no poder se caracterizaram por profundas altera¢des na
educacdo brasileira. Entre 1964 e 1971 importantes modificagdes se processaram no que pode se
denominar como os anos da Reforma Educacional. (NASCIMENTO, 2015).

No final da década de 1960, o modelo econdmico de internacionalizacdo do capital comeca a ganhar forga
devido a crescente industrializacdo do pais. Na educacdo, o governo militar adotou medidas em direcdo a
profissionalizacdo do entao ensino secunddrio, pois apostava em um grande desenvolvimento industrial,
culminando com a reformulac¢do da LDB através da promulgacdo da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, sob
o governo do General Emilio Garrastazu Médici.

Segundo Saviani (2008), tanto a orientagdo geral quanto os aspectos especificos das diretrizes e reformas
educacionais do governo militar, trazem elementos que buscam a profissionalizacdo do nivel médio, a
integracdo dos cursos superiores de formacado tecnolégica com as empresas e a precedéncia do Ministério
do Planejamento sobre o da Educagio. Para este autor, a concepg¢do produtivista que mais recentemente se
consolidou na politica educacional ja estava presente naquele momento, sendo o seu ponto de partida.

As principais caracteristicas da LDB de 1971 sdo a previsdo de um nucleo tnico para os curriculos de 12
e 22 graus, fundindo o ensino primario com o ginasio constituindo assim um novo segmento de 12 com
oito anos de duracio e obrigatério para as criangas e jovens de sete a 14 anos de idade, enquanto o 2°
ficou reduzido aos trés ou quatro anos do segundo ciclo do antigo ensino médio, agora universal e
obrigatoriamente profissional. Outra caracteristica importante, foi a autorizacao para utilizacio de verbas
publicas em institui¢des de ensino que ndo sejam publicas. A obrigatoriedade aos municipios em gastar 20%
do or¢amento exclusivamente com educacgdo foi outra novidade. Chama aten¢do que uma lei federal que
estabelece a vinculagio de gastos com educagdo para os municipios, exclui essa obrigatoriedade aos Estados
e para Unido.

0 estudo da génese histérica das ideias que levaram a proposta da Lei 5.692 /71, mostrou que ela significou
mudanca de perspectiva, quanto as relagdes entre escola e trabalho considerando-se a teoria do capital
humano (CURY et al, 1982). Alteracbes importantes foram feitas na legislacdo, criando-se a
profissionaliza¢do obrigatdéria como forma de conter a demanda do ensino superior (FGV, CPDOC, 2018).

Mais adiante se verificou que a proposta ndo passou de uma pseudo-profissionalizacdo, pois, as escolas
sequer tinham espagos adequados para ministrar o ensino profissionalizante ou técnico, de forma que, dez
anos depois também, outra lei, a Lei 7044 /82 desfez a profissionaliza¢do obrigatoéria.

Essa pseudo-profissionalizacdo teria se dado a partir de aspectos diagnosticados e analisados em periodo
posterior em que a obrigatoriedade da profissionalizacdo obrigatdria serd extinta. Entre esses aspectos
podem se destacar, segundo Cury et al. (1982) a) o crescimento do ensino de 22. grau ter ocorrido mais
acentuadamente nos cursos que privilegiavam a formacao geral; b) a maioria da clientela do ensino de 2°.
grau ndo ter interesse em adquirir uma profissdo, sendo que sua grande motivagao era a continuidade dos
estudos e c) a maioria dos egressos de cursos técnicos profissionalizantes ndo exercerem atividades de
técnicos de nivel médio.

Neste e em outros aspectos arrolados por Cury et. al (1982) a partir de outros estudos realizados, pode-se
perceber a incapacidade da politica ptiblica em responder as necessidades e expectativas dos alunos e de
suas familias e nem mesmo ao mercado de trabalho, favorecendo empreendimentos particulares na oferta
de cursos com baixo custo mas nao efetivamente associado as demandas de mercado nem a massa crescente
de candidatos aos concursos vestibulares.

3. ALINHAMENTO ENTRE O BANCO MUNDIAL E O MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC): REGULACAO
EDUCATIVA E O FINANCIAMENTO DA EDUCAGCAO NO BRASIL

Entende-se como legado das reformas educacionais do periodo militar o que ainda se tem fortemente
acentuado até os dias atuais, como afirma Saviani (2008) ao constatar que a tendéncia privatizante ja se
podia verificar antes da ditadura militar, consolidando-se durante o decorrer do regime e deixando suas
marcas para as politicas educacionais posteriores.

0 interesse do Banco Mundial pela educagdo e outras areas, que vao para além de assuntos econémicos e
técnico-financeiros, comegou a ganhar destaque a partir dos anos de 1980, consolidando-se nos anos 1990
(MOTA Jr., MAUES, 2014). Estudos mencionados por Mota Jr. e Maués (2014) revelam que as influéncias do
Banco Mundial sobre a reforma da educagdo brasileira nos anos de 1990 se acirraram impactando
profundamente nos rumos das politicas educacionais adotadas no pais.
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0 alinhamento entre o Banco Mundial e o Mistério da Educac¢do (MEC) se faz sentir também na atual reforma
do ensino médio desde a sua elaboragdo. Conforme noticia veiculada em 29 de marc¢o de 2017 no sitio do
MEC o entido ministro da educac¢ido, Mendonga Filho, fez uma apresentacdo para representantes do Banco
Mundial, em Washington, nos Estados Unidos, com o objetivo de obter financiamento para a proposta do
novo ensino médio, que, segundo o MEC, traz “mudancas necessarias para atender os estudantes” (MEC,
2018).

Essa apresentacao foi feita num encontro em Washington organizado pela Secretaria Executiva de Educagao
Basica (SEB) e se celebrou os esforgos do governo brasileiro quanto a reforma educacional em curso
mediante o momento politico vivido pelo pais em decorréncia do impeachment da presidente Dilma e
dificuldades de legitimacdo do presidente em exercicio. Esses esforg¢os, de fato, devem-se ao financiamento
do Banco Mundial como também documenta o site do MEC.

0 Banco Mundial dispde de US$ 1,5 bilhdo para projetos do governo brasileiro, a serem executados nos
proximos dois anos, 2018 e 2019, o que equivale a aproximadamente a R$ 5 bilhdes. As operacdes de
financiamento do Banco Mundial no Brasil especificamente para o setor educacional incluiam até 2016, 16
projetos, dos quais 13 em implementacdo e 3 em preparacio, distribuidos, todos, em 11 estados e 3
municipios, visando, os governos estaduais e municipais (MEC, 2018). Sio projetos na area de gestdo e
governanca; melhoria da qualidade dos professores; escolas de tempo integral e ensino técnico
profissionalizante; educacdo infantil e desenvolvimento da primeira infancia; fortalecimento do
monitoramento e avaliacao.

Além da reunido com o Banco Mundial em 27 de marco de 2017, o ministro brasileiro e equipe participaram
de reunido com representantes do American Council Education (ACE) 6rgdo que representa as faculdades
e universidades nos Estados Unidos. O Ministro conheceu, entre outros, aspectos da legislacdo americana
para cursos de educacdo a distancia, para o ensino superior (MEC, 2018). No dia 17 de abril de 2018, foi
promulgada a Resolu¢do n?4, de 2018, que autoriza a Republica Federativa do Brasil a contratar operacao
de crédito externo com o Banco Internacional para Reconstrugio e Desenvolvimento (Bird) no valor de até
US$ 250 milhdes. Esses recursos destinam-se ao financiamento parcial do "Projeto de Apoio a
Implementag¢ido do Novo Ensino Médio".

Em julho do mesmo ano, o site do MEC noticiou que havia consentimento da Comissao de Financiamentos
Externos (COFIEX), 6rgdo do Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e Gestdo, para a solicitagdo do
empréstimo do Banco Internacional para Reconstrucido e Desenvolvimento (BIRD) do Banco Mundial, para
a implanta¢do do novo ensino médio nos estados. O empréstimo destina-se a reforma do ensino médio,
“tendo como eixo a formacdo de professores das redes, a constru¢do de curriculos, além de estudos de
viabilidade para o que fazer em cada uma das redes, respeitando seu contexto local.” O MEC estima que para
as acoes da reforma do ensino médio serdo gastos US$ 1,577 bilhdo, dos quais, 250 milhdes de ddlares serdo
financiados pelo BIRD, em 5 anos.

Importante destacar que 221 milhdes de délares serdo investidos no Programa para Resultados (PFORR) e
21 milhoes de doélares para assisténcias técnicas as secretarias estaduais e distritais. O destaque esta no
tempo futuro, pois a reforma ja existe e esta em curso através dalei 13.415/17 e com a aprovacgio das Bases
Nacionais Comuns Curriculares (BNCC).

Mais do que influéncia, a relagido entre o Banco Mundial e as politicas educacionais ndo s6 no Brasil, mas em
toda a América Latina, tém se constituido em uma nova regulacdo educativa construida em trés pilares: a
gestdo local, o financiamento per capita e a avaliagdo sistémica (OLIVEIRA, 2009). Ao longo do tempo essa
influéncia vai deixando de ser de carater macro e passa a produzir consideraveis altera¢des nas reformas
educacionais e no papel a ser exercido pelo Estado na implementacdo dessas reformas, configurando-se
nesse processo o que Oliveira (2009) designa como “regulacio educativa”.

4. MERCANTILIZACAO DA EDUCACAO: KROTON EDUCACIONAL COMO PARADIGMA

Desde areforma do Estado, qualquer analise critica sobre as mudangas do Ensino Médio deve mostrar como
tal reforma produz uma racionalidade mercantil que consequentemente produzird um novo paradigma
politico. (SILVA Jr., MESSINA, 2016). E possivel situar as reformas educacionais como uma regulagio
educativa num processo de “intervenc¢io consentida”, nos moldes enfatizados por Silva Jr. e Messina (2016).
Trata-se de uma adaptacdo feita pelas autoridades educacionais ao que é determinado pelas agéncias
multilaterais no contexto da universalizagio do capitalismo dentro da légica da racionalidade instrumental.
Busca-se o consenso social geral em torno destas reformas sem, contudo, a participac¢do efetiva dos atores
da base, ou seja, os proprios estudantes. O consentimento por parte das autoridades educacionais quanto a
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intervencdo das agéncias multilaterais ndo pode ser confundido com o consenso por parte dos atores sociais
em torno dessas reformas.

O desenvolvimento do setor empresarial na educagdo é antigo no pais, vém desde o periodo da ditadura
militar. Porém a legislacdo da época proibia que as institui¢des de ensino dessem lucro, o que mudou com
a promulgacdo da Constituicdo de 1988, que explicitou a possibilidade escolas com fins lucrativos
(OLIVEIRA, 2009).

A Reforma Universitaria aprovada pelo governo militar com a promulgacao da Lei 5.540, de 28 de novembro
de 1968, tinha como cerne o aumento do controle dos militares sobre as universidades, além disso a reforma
possibilitou o aumento das matriculas em instituicbes de ensino superior, principalmente em
estabelecimentos da iniciativa privada. Esse aumento significativo da participacdo privada na oferta de
ensino, especialmente no nivel superior, foi proporcionado pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE), que
através de constantes e sucessivas autorizacdes seguidas de reconhecimento, viabilizou a consolidacao de
uma extensa rede de escolas privadas em operacgdo no pais (SAVIANI, 2008).

0 mercado educacional demanda matriculas no ensino superior, em que se concentra seu maior poder
financeiro, mas que, tanto pela falta de recursos dos programas governamentais, quanto pelo aumento
sistematico da evasdo escolar, seja pela crise financeira, seja pelas dificuldades da educagio basica no Brasil,
em especial, a falta de financiamento, vé seus ganhos reduzirem. Assim, o ensino médio é um fluxo de
mercado, devendo ser flexivel, com aprovacdo automatica, sem fungdo propria, apenas um transito entre o
fundamental e a compra de vagas nas instituicdes superiores privadas (KEN]I, 2017, 2018).

A mundializacdo da economia impo0s a internacionalizagdo da educacdo superior e do conhecimento
matéria-prima, e produziu a convergéncia das reformas educacionais segundo a racionalidade financeira
(SILVA Jr., MESSINA,2016, p. 138). No ensino superior, além da transformacdo da educacdo em mercadoria,
€ notavel o intenso processo de concentracio de estabelecimentos de ensino na mdo de poucos grandes
grupos, ou seja, ocorre um processo de oligopolizagdo (OLIVEIRA, 2009). Com novas estratégias de gestio
corporativa e alguns incentivos do governo, a Kroton Educacional S.A. teve um crescimento importante.
Com metas de valorizagdo em curto prazo, em especial no mercado acionario, a relagdo entre educagio e
mercadoria se estreitam (COSTA, 2017).

Sendo paradigmatica nesse processo, a Kroton Educacional é uma das maiores organiza¢des educacionais
privadas do Brasil e do mundo, atuando ha mais de 50 anos no Ensino Basico e mais de 15 anos no Ensino
Superior. Atualmente, a empresa possui 128 unidades de Ensino Superior, 1.210 Polos de Ensino a Distancia
e tem 687 escolas associadas na educagio basica, com atuacdo em todo o territério nacional. No ensino
basico conta com 227 mil alunos, enquanto no ensino superior esse nimero chega a quase um milhio de
alunos. A empresa deixa claro seu comprometimento com o mercado financeiro ao afirmar que esta
"Comprometida com as boas praticas de governancga corporativa e de exceléncia em suas relagées com
investidores” (KROTON, 2018). Com uma estratégia de gestdo empresarial agressiva, a Kroton chama a
aten¢do na BM&FBovespa. O setor de educagdo liderou os indices de lucratividade da bolsa nos ultimos
anos. Entre 2012 e 2014, arentabilidade das agdes da companhia ultrapassou a casa dos 300%, muito acima
da inflacdo no periodo (COSTA, 2017).

Os fundos de investimentos, ao identificarem o rapido crescimento que o setor de educagdo superior
sofreria no pais, constituiram os primeiros fundos direcionados exclusivamente a educagdo (OLIVEIRA,
2009). De forma a favorecer os diversos grupos educacionais, a legislacao tem tornado isentas as operacdes
que podem ser enquadradas como investimentos em ciéncia e tecnologia. Assim é que os investimentos dos
fundos na educagao superior privada sdo isentos de tributacdo sobre a renda, conforme aponta Kenji (2017,
2018).

As empresas educacionais como a Kroton sdo geridas por fundos de investimentos e dominam, por exemplo,
inimeras multinacionais (como é o caso do Black Rock, um dos fundos investidores da Kroton). O poderio
politico destes fundos foi capaz de introduzir aspectos relevantes nas reformas educacionais, como é o caso
danovareforma do ensino médio. Em sua pesquisa, Kenji (2017, 2018) tem analisado como a lei de inovagao
tecnolégica tem favorecido grandes grupos econémicos que exploram o campo da educagao.

Ainda segundo Kenji (2017, 2018), a estratégia que se desenha nessa légica produtivista é a compra de
editoras, de sistemas de ensino, além da administracio escolar em institui¢des publicas. A proposta é que
as rotinas administrativas e rotinas académicas possam seguir modelos como os das escolas charter dos
Estados Unidos, em que a estrutura e o financiamento sdo publicos, mas, a administracdo da escola, o
sistema de ensino e os materiais utilizados sao privados, cabendo ao Estado a responsabilidade de transferir
recursos diretamente para o capital.
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E evidente que essa conjuntura tem impactos substanciais no sentido estratégico da educagio basica,
resultando na reforma do ensino médio articulada a BNCC. Pesquisadores como Kenji (2017, 2018) e Costa
(2017) apontam para uma visdo de empobrecimento e flexibilizacdo do ensino médio que esta presente na
BNCC, em que também predomina uma légica produtivista da educagao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

0 Ensino Médio brasileiro é historicamente marcado pelo debate sobre a sua identidade e a dificuldade e/ou
falta de compromisso das politicas educacionais em torna-lo acessivel a um contingente mais expressivo da
populacdo (OLIVEIRA, 2009). A realidade socioecondmica dos estudantes tem sido colocada em segundo
plano frente ao que é demandado pela racionalidade instrumental do desenvolvimento das forgas
produtivas e pelas diretrizes das agéncias multilaterais que ao longo do tempo deixaram de ser apenas
influenciadoras para serem reguladoras das reformas educacionais.

Embora essa regulacdo educacional se dé de maneira mais acentuada a partir dos anos 1990 com a
implementacgdo da politica neoliberal em curso, é possivel afirmar, a partir dos estudos aqui mencionados
que, a tendéncia privatista e produtivista na educacdo é um legado das reformas educacionais
implementadas na ditadura militar ja com o acordo MEC-USAID nos anos 1970.

Com a Reforma do Estado Brasileiro na década de 1990, agéncias de fomento internacionais, como o Banco
Mundial, o Fundo Monetario Internacional, entre outras, tém orientado as politicas educacionais no pais. De
maneira verticalizada, essas politicas educacionais pautadas pelas agéncias multilaterais tém sido
implementadas nos diversos paises da América Latina, de maneira contraditoria.

Uma categoria importante para analisar as reformas do ensino médio e seu impacto sobre a
profissionalizacdo é o da “intervenc¢do consentida” por parte das autoridades educacionais dos paises da
América Latina. Essa intervencdo consentida que pauta as politicas educacionais deixa de considerar a
realidade concreta dos estudantes. Observou-se neste artigo como isso ocorreu com a profissionalizagao
compulsoria nos anos 1970. O argumento de que eram necessarios técnicos formados no ensino médio para
preencher postos de trabalho na industria, no comércio, nos servicos e na agricultura nio se sustentou
frente a resisténcia dos jovens que almejavam a continuidade dos estudos o que, na época, ndo se garantia
com a formacgdo profissional.

A politica publica que se constituiu com a ideia de uma profissionalizagdo compulséria foi postulada com o
pressuposto de uma aproximacao irrestrita entre educagdo e mercado de trabalho sem que se conhecesse
as especificidades dos jovens estudantes nem as especificidades do mercado de trabalho. As escolas
profissionalizantes proliferaram de maneira significativa no setor privado da educacdo a partir da oferta,
sobretudo, de cursos de Contabilidade e Secretariado que se mostraram rentaveis para essas escolas, mas
in6cuos para o preenchimento dos postos de trabalho nos mais diversos ramos da economia.

Passadas quase cinco décadas da profissionalizagao obrigatdria de 1971, o discurso veiculado na defesa da
nova reforma do ensino médio de 2017 aparece como aquela que possibilita a escolha dos alunos por
itinerarios formativos. Esses itinerdrios formativos privilegiam a profissionalizacdo dissociada da
escolarizacdo, vinculando a certificacdo do ensino médio a uma formacgdo profissional flexibilizada e que,
dadas as condi¢des dominantes da mercantiliza¢do da educagao, favorece as escolas privadas. Ha que se
considerar que as mudangas ocorridas nas legislagdes educacionais nos ultimos anos tém sido muito mais
para cumprir exigéncias e formalidades de natureza quantitativa e econdémica deixando intocado o
problema da inserg¢do social dos jovens (ALMEIDA, BATISTA, 2016).

Na andlise das reformas educacionais, os estudos aqui mencionados e explorados buscam dar conta de algo
fundamental ndo sé para a concepgao dessas reformas mas também para a sua implementacdo: a questao
do financiamento da educacdo. Essa uma questdo a ser estudada e, no caso, da reforma do ensino médio de
2017, objeto de debate.

Nesse estudo, fomos em busca de dados governamentais disponibilizados pelo site do MEC, dados estes que
revelam o carater regulador das agéncias multilaterais que, em func¢do dos recursos disponibilizados para
os sistemas educacionais dos paises em desenvolvimento determinam a gestdo local, o financiamento per
capita e a avaliacdo sistémica destes sistemas. Essa triade a partir da qual se constréi a intervengao
consentida indica a desobrigacdo do Estado frente aos direitos sociais abordados como servicos.

A tendéncia privatista da educacdo, ja presente nos anos 1960 e 1970, consolida-se na agenda neoliberal
ndo simplesmente como uma tendéncia mas como uma légica produtora de oligopdlios que é a concentragio
de estabelecimentos de ensino na mao de poucas e grandes empresas educacionais, como é o caso da Kroton

o
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que nio s6 explora economicamente a educagio de carater privado mas se torna capaz de influenciar e
intervir nas politicas educacionais. Essa influéncia e intervengio se da em duas dimensdes: a) no processo
de elaboracdo dessas politicas o que se observa pela logica presente na reforma do ensino médio e na BNCC
e b) na implementacido dessa politica ao participar ativamente da administracido de escolas publicas e na
producio de material didatico.

Podemos afirmar que o eixo da problematizag¢ao aqui proposta é a dependéncia. Procurando adequar o pais
e os sistemas de ensino ao modelo econémico de internacionalizagdo e financeirizacdo do capital, o que se
observa é um processo de longa duragdo nas reformas do ensino médio que visam promover o
desenvolvimento garantindo as bases que mantém o subdesenvolvimento. O tipo de educacdo proposta é
alinhada a um projeto de pais subordinado, com uma educa¢do fragmentada, empobrecida, em que o
conhecimento na sua potencialidade emancipatéria é substituido pela l6gica produtivista e privatista da
educacdo.

Espera-se que o presente artigo possa contribuir com o estudos que avaliem a nova BNCC e sua lei de
origem, alei 13415/17. Esses estudos sdo fundamentais no sentido de se verificar se esses instrumentos de
fato trardo mudancas significativas ou simplesmente confirmardo a tendéncia que se apresenta de apenas
interessarem aos atores e organizagdes protagonistas na mercantilizacdo da educacao.
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Resumo: O presente trabalho traz os resultados de uma investiga¢do de cunho qualitativo,
desenvolvida através de revisao bibliografica e analise documental, cujo objeto de estudo
é um projeto alcunhado por “Somar”, implementando em modo piloto, a reforma do
ensino médio em trés escolas da Regido Metropolitana de Belo Horizonte. A pesquisa
analisa o paradigma de gestao instituido pelo Projeto Somar nas escolas, problematizando
sobre a concepcgdo de gestao compartilhada, delineada pela proposta. Considerando que,
por um lado, tal no¢ao se mostra democratica, a medida que estimula a participacao da
familia e da comunidade na gestao da escola, por outro, mostra sua faceta neoliberal,

reforcando a dimensao do Estado avaliador.
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1.INTRODUCAO

A medida que a organizagio do trabalho escolar adquire novos contornos, delineados, especialmente, por
politicas e reformas nos parametros educacionais nacionais, mais necessarios se tornam os estudos que se
debrucem sobre seus pressupostos e implicacdes. No que tange a questdo do ensino médio, etapa final da
educacdo basica, as pesquisas e estudos tornam-se cruciais, quer seja em funcdo da histérica questido da
dualidade estrutural que permeia essa etapa de ensino; quer seja em fun¢do dos pressupostos das recentes
reformas que afetam essa modalidade de ensino. Diante de tal realidade, o estado de Minas Gerais vem
implementando mudangas no sistema de ensino no tocante ao ensino médio, com a finalidade de fazer
frente a Lei Federal n. 13415/2017, a qual alterou as Leis n2s 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e 11.494,
de 20 de junho 2007, que regulamentam o Fundo de Manutengio e Desenvolvimento da Educa¢do Basica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo. O que merece destaque nesse processo, € a
institucionalizacdo de uma experiéncia piloto denominada de Projeto Somar, que congrega trés escolas
situadas na Regido Metropolitana de Belo Horizonte - as quais se tornaram foco da investiga¢cdo e cujos
resultados serdo apresentados. A pesquisa em tela foi desenvolvida por revisdo bibliografica e andlise
documental.

Os resultados por ora obtidos evidenciam que as proposicdes e agdes que envolvem o processo de
implementacdo do Projeto Somar, corroboram com a légica de uma regulacdo educativa baseada em
resultados, e também na (re)configuracdo de relacdes de trabalho que parecem apontar para a precarizacio
do trabalho do docente, bem como, para mudancas na organizagdo do trabalho escolar.

Destarte, apresentamos aqui algumas questdes sobre a gestio escolar no contexto do projeto em questéo,
alcunhado, como Projeto Somar.

2. A TEMATICA PROPOSTA, OBJETIVOS E PERCURSO METODOLOGICO

A busca pela eficiéncia na administra¢do publica e a consequente insercdo da educagdo nesse movimento
ndo sdo recentes. No cenario brasileiro, houve um conjunto de reformas de Estado, em especial a partir dos
anos 1990, que afetaram sobremaneira a organizacado escolar. O estado de Minas Gerais, desde os anos 1990,
vem propondo e implementando reformas, que almejam colocar o estado em um patamar de gestido
administrativa eficiente. Diante deste cenario de busca pela reducdo de participacdo da maquina publica, a
educacdo, em especial, a educagdo basica, ocupa centralidade das agdes previstas. Oliveira (1999) traz
discussdes acerca das motivagdes para se reformar a educagdo basica nos anos 1990, problematizando a
questao da empregabilidade. As razdes para se reformar a educacao se apoiam naquele contexto, de acordo
com a autora, ou nas mudanc¢as no padrdo tecnolégico, ou na necessidade da oferta de mao de obra
qualificada para um mercado competitivo.

Entretanto, hd que se observar que, de algum modo, mesmo nio tendo a educa¢do como escopo direto, as
reformas de Estado, de alguma maneira, afetam a educagdo. Um exemplo desse processo, foi a chamada
politica do Choque de Gestido e Acordo de Resultados que afetou, sobremaneira, tanto a educagio basica,
quanto a superior. (AUGUSTO, 2012; SANTOS, 2014; SANTOS; VIEIRA, 2015). No que concerne a educagao
basica, identifica-se uma tendéncia a uma maior responsabilizacdo dos gestores e professores pelos
resultados educacionais. (AUGUSTO, 2012). Em relacdo a educacdo superior foram adotadas medidas
voltadas a avaliacdo de desempenho de professores baseada em resultados ndo apenas individuais, como
das instituigdes, sendo que os resultados dessas ultimas seriam medidos pela economia de insumos basicos
como: agua, luz, telefone, além de corte de pessoal. (SANTOS, 2014; SANTOS; VIEIRA, 2015).

Atualmente, identificam-se, algumas ac¢des e proposi¢des que visam, segundo os argumentos do governo
mineiro, a melhorar a qualidade da educagdo. Uma das ag¢des para a melhoria da qualidade educacional
passa pelo aumento na proficiéncia dos/as educandos/as nos resultados das avaliagdes sistémicas. Tal
justificativa tem fundamentado a proposta de reforma do ensino médio, especialmente, a materializada no
contexto do Projeto Somar. Sob a bandeira de um modelo de gestdo que se propde e se define como
compartilhada, as proposi¢cdes do governo relativas a reforma do ensino médio a serem empreendidas pelo
Somar, constituem na transferéncia de responsabilidade pela gestdo de trés escolas publicas estaduais a
instituicdes de ensino privadas sem fins lucrativos. A reforma do ensino médio proposta coloca énfase na
melhoria dos resultados educacionais apresentados pelos estudantes.

Nesse sentido, cabe problematizar o carater e os desdobramentos dessas proposi¢des cuja a regulacao
educativa baseia-se em resultados. Esta forma de regulacdo e seus efeitos vém sendo discutidos por autores
como Augusto (2012) na educagio basica; na educagdo superior, por Santos (2014) e Santos e Vieira (2015)
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e exerce influéncias sobre a gestdo escolar tanto em termos de concepgdes, quanto em termos de pratica na
escola.

A presente pesquisa teve por objetivo-analisar o processo de implementac¢do do Projeto Somar, na Rede de
Educacdo Publica Estadual de Minas Gerais, sendo uma pesquisa de abordagem qualitativa, abrangendo
pesquisas bibliografica e documental, cujos resultados sdo aqui apresentados, analisados e discutidos. No
que concernem aos objetivos da investiga¢do, destacamos:

i. Identificar os pressupostos norteadores do projeto Somar;
ii. Analisar como se estrutura o trabalho do gestor escolar a partir da sua implementagao;
iii. Identificar seus efeitos na organizac¢io do trabalho escolar.

A estrutura metodolégica deste trabalho-se compos de pesquisa bibliografica, que buscou subsidiar a
construcdo de um arcabougo tedrico-metodoldgico, visando contribuir com a andlise de fundamentos e de
possiveis efeitos, e também de desdobramentos do projeto em questdo, no cendrio da educagao publica em
Minas Gerais. Concomitantemente, a pesquisa documental, por sua vez, constituiu-se como uma ferramenta
que contribuiu para a andlise de pontos e pressupostos que fundamentam o projeto. As fontes documentais
compreendem, entre outras, a legislacao educacional nacional; a legislacdo educacional do estado de Minas
Gerais; as proposicdes curriculares, a saber, o Curriculo de Referéncia do Ensino Médio, e demais
normativas exaradas pelo poder publico. Outra importante fonte documental que, inclusive, subsidiou a
construcdo do objeto de estudo foi o Edital de chamada puiblica para a selecdo de organizacdes da sociedade
civil sem fins lucrativos (OSC) executoras do Projeto Somar. Cabe lembrar que o governo mineiro esta
implementando o projeto inicialmente em trés instituicdes, sendo duas destas localizadas em Belo
Horizonte e uma terceira, no municipio de Sabarg, Regido Metropolitana de Belo Horizonte.

3. RESULTADOS PRELIMINARES
3.1. SOBRE O DESENHO E OS OBJETIVOS DECLARADOS DO PROJETO

O projeto Somar, tem como um de seus objetivos declarados, a melhoria da qualidade da educacio, através
do desenvolvimento de metodologias inovadoras e da gestdo compartilhada com organiza¢des da
sociedade civil sem fins lucrativos; o estado denomina essa forma de gestio, de parceria. No processo de
execucao do projeto, o Curriculo de referéncia para o Ensino Médio também é definido pelo estado de Minas
Gerais, bem como o calendario escolar; ja o Projeto Politico - Pedagdgico da instituicdo serd elaborado pela
0SC selecionada e devera ser aprovado pelo estado.

E importante ressaltar que, embora a gestdo democratica na forma da lei seja um principio constitucional
com a forma dada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a escolha direta para dirigentes
escolares pela comunidade, bandeira de luta dos educadores nos 1980 ndo é explicitada. A Lei 9394/96
estabelece em seu Art. 3°: “VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo
dos sistemas de ensino”. Em seu Art. 14.:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagao basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

[ - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagégico da escola.

II - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996, n,/p).

Cabe ressaltar que, em relagdo a gestdo democratica, o Plano Nacional de Educagdo instituido pela Lei
13.005 de 2014 traz a escolha direta de diretores - um instrumento de gestdo democratica, como uma de
suas metas.

Meta 19: assegurar condi¢des, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivacdo da
gestdo democratica da educagdo, associada a critérios técnicos de mérito e
desempenho e a consulta publica a comunidade escolar, no ambito das escolas
publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto. (BRASIL, 2014,

n/p).
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Importante ressaltar que o Sistema Mineiro de Ensino ja vem adotando essa forma de provisdo do cargo de
direcdo escolar desde os anos 1990. O que nos chama a atenc¢io é o fato de que, para o processo de escolha
dos dirigentes escolares no contexto do Projeto Somar, prevalecera apenas a escolha por mérito. Nesse
cendrio, constitui atribuicdo do estado, nomear e remunerar os servidores selecionados pela OSC para o
cargo em Comissdo de Diretor de Escola, a funcdo de Vice-Diretor de Escola e o cargo em comissao de
Secretario de Escola, bem como, acompanhar as atividades das entidades selecionadas via inspecao escolar.
Conforme o Edital 01 de 2022, de 12 de Janeiro do mesmo ano, o processo de sele¢do dar-se-ia por analise
de curriculo e entrevista.

De acordo com o item 2.4 do mencionado edital:

2.4 - Podera se inscrever ao cargo de Diretor de Escola ou a func¢ido de Vice-
diretor de escola o servidor que comprove:

[ - ser Professor de Educacdo Basica (PEB) ou Especialista em Educagdo Basica
(EEB), detentor de cargo efetivo; Il - estar em exercicio e comprovar tempo de
exercicio por, no minimo, 2 (dois) anos, ininterruptos ou ndo, computados nos
ultimos 5 (cinco) anos anteriores a data da inscri¢do, no cargo de PEB ou EEB na
rede estadual; III - possuir curso de Pedagogia plena ou licenciatura plena ou
bacharelado/Tecndlogo acrescido de Formacio Pedagdgica de Docentes; [V - no
caso de candidato ao cargo de diretor de escola, possuir Certificagido Ocupacional
de Diretor de Escola Estadual vigente na data de inscri¢do; V - estar em situa¢do
regular junto a Receita Federal do Brasil; VI - estar apto a exercer plenamente a
presidéncia da Caixa Escolar, em especial a movimentagio financeira e bancaria;
VII - estar em dia com as obrigagdes eleitorais; VIII - nao estar, nos 5 (cinco)
anos anteriores a data da escolha para o cargo ou funcio, sofrendo efeitos de
sentenca penal condenatdria; IX - ndo ter sido penalizado em processo
administrativo disciplinar em 6rgdo integrante da Administragdo Publica direta
ou indireta, nos 5 (cinco) anos anteriores a data da escolha para o cargo ou
funcdo, observado, no que couber, o disposto no artigo 29 da Lei n® 21.710, de
30 de junho de 2015; X - ndo possuir, comprovadamente, pendéncias financeiras
e de prestacao de contas ainda nao sanadas no exercicio de mandatos anteriores
ou na atual gestdo da Caixa Escolar, nos termos do art. 21 do Decreto n? 45.085,
de 08 de abril de 2009. (MINAS GERAIS, 2022 (a), p. 2).

0 que se observa no edital ¢ a institucionalizacdo de mudanca no processo de escolha do dirigente escolar.
Parece haver nesse processo, uma preponderancia da dimensao técnica e de critérios meritocraticos.

Além das mudancgas concernentes ao processo de escolha dos diretores, nos chama a atengdo o fato de a
reforma delineada pelo projeto, como discutido anteriormente, colocar énfase nos resultados quantitativos.
No presente capitulo, destaca-se em relagdo a reforma proposta:

Essas alteragdes na estrutura curricular envolvem adequagdes nos sistemas
gerenciais, na alocacdo de professores, que passardo a se organizar por areas de
conhecimento, e na organizacdo da rotina das unidades escolares. Assim, a
implementacao do Novo Ensino Médio representa um grande desafio para a rede
publica mineira. E necessario pensar nos diferentes itinerarios possiveis, em
como desenhéa-los e monitora-los e em como melhorar a gestdo escolar para que
este novo modelo funcione, tendo sempre o estudante como centralidade do
processo de ensino e aprendizagem. (SEE/MG, 2021,p.5).

Como se pode observar, o processo de implementacdo da reforma do ensino médio traz modificagdes na
organizacdo escolar. Além disso, chama a aten¢do, como argumentado, a énfase dada a necessidade de
adequacgdes nos sistemas gerenciais - o que reforca a hipétese de uma regulacdo baseada em resultados
como descrita por Augusto (2012); Barroso (2006).
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3.2. 0S POSSIVEIS DESDOBRAMENTOS DA PROPOSTA

A reforma do ensino médio, aparentemente “simples” tem uma complexidade que ndo pode ser
desconsiderada a medida que abrange aspectos como a escolha de dirigentes escolares e a
institucionalizagdo de um modelo de gestdo que se propde compartilhado que, numa analise apressada,
pode parecer democratico.

Ha alguns aspectos acerca do termo e das concepgdes de gestdo que precisam ser problematizados,
analisados com vistas a prever as possiveis consequéncias para os segmentos que compde uma comunidade
escolar. Embora ndo haja consenso no que tange a relacdo administra¢do educacional e gestdo, alguns
autores tratam a gestdo como termo substituto da administragio. Santos e Sales (2012) falam da superagdo
da administragdo classica pelo modelo de gestdo a medida que vem ocorrendo processos de
descentralizacao no interior das empresas. Segundo as autoras:

O paradigma da gestao engloba o préprio conceito de administragao (atividade
de planejamento, execugdo e avaliagdo), de cogestio (participacao coletiva) e de
autogestdo (auséncia de diretividade), que além de ultrapassar a dimensao
exclusivamente administrativa institucional, que enfoca a acdo, a producio e a
técnica, propondo um repensar de principios humanos que estio presentes nas
instituicdes, empresas e organizagdes, sobretudo ressignifica a compreensao de
lideranca dos empreendimentos. ( SANTOS & SALES, 2012, p.174).

Em relacdo ao contexto educacional, parece haver também uma mudanca de paradigmas. Dessa forma, o
uso do termo gestdo, aparece inclusive, ligado a praticas democraticas. Como argumentam (OLIVEIRA,
MORAES & DOURADO, s/d, p.1):

Gestdo democratica, gestdo compartilhada e gestdo participativa sdo termos que,
embora ndo se restrinjam ao campo educacional, fazem parte da luta de
educadores e movimentos sociais organizados em defesa de um projeto de
educacdo publica de qualidade social e democratica.

Embora ndo possamos deixar de considerar que a gestido democratica constitui uma conquista histoérica
fruto da luta de educadores, ndo podemos nos esquecer tanto dos usos e quanto das praticas que permeiam
o termo, considerando esses processos eivados de contradi¢des.

Em relagdo ao processo de democratizacdo do pais, Lima, Prado e Shimamoto (2011, p.2) ao partirem de
uma concepg¢do de Estado como um campo de disputa entre classes sociais, argumentam que os movimentos
sociais organizados se ndo garantiram a criacdo de politicas sociais, “pelo menos, a manuten¢do das
mesmas”. Naquele momento, de acordo com os autores, no campo educacional, ocorre um movimento de
construcdo da gestdo democratica. No entendimento dos autores, nos anos 1980, o Estado nao atende
“exclusivamente aos interesses das classes dominantes e do mercado”, mas também da Sociedade Civil
organizada. Nesse sentido,

Imersa neste tecido, naquela década temos uma caracteristica de politicas
educacionais relacionada a democratizagdo da escola, através da gestdo
democratica, fundada em elementos que buscam garantir: a) o controle do
Estado, por intermédio dos Conselhos Populares ou de referendos populares -
na escola isto se traduz nos Conselhos Escolares deliberativos; b) o poder de
escolha e decisdo por meio das elei¢des e outras formas de participacido direta da
sociedade civil - na escola isto se revela na eleicdo de diretores; e, c) o poder
politico, operacionalizado pela crescente descentralizagdo e autonomia - o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola idealizado nesta perspectiva. (UMA,
PRADO &SHIMAMOTO, 2011, p. 2).

Os autores chamam a atenc¢do para uma visdo e uma pratica reducionistas em relacdo a participacao. Nessa
perspectiva, os autores chamam a atencdo para o enfoque do participacionismo.

A ilusdo da participagao concretizada no participacionismo tem, cada vez mais,
crescido e se fortalecido. A busca de conciliagdo dos projetos descentralizadores
e democraticos com os moldes mercadoldgicos € uma constante no capitalismo

o
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neoliberal. Entretanto, tal conciliacdo néo se efetiva de fato posto pertencerem
tais processos a matrizes diferentes. A [sic!] concepgoes, valores e contextos
diferenciados. Ndo hd como constituir a participacdo e a autonomia sem
descentralizacgio e transparéncia. (LIMA, PRADO & SHIMAMOTO, 2011, p. 5).

Os autores enfatizam o risco das distor¢des dos conceitos corroborarem com a constru¢do de modelos

autocraticos.

O participacionismo constr6i amarras a comunica¢do e reduz a participacio,
utilizando, sobretudo, a politica de relagbes humanas como instrumento de
integracdo conformista, assegurando assim a ndo expressdo politica dos
conflitos. Este processo trata-se, portanto, do produto dos moldes societais
capitalistas impostos. Este produto, longe de auxiliar na constituicdo da gestao
democratica, visa transformar as a¢les gestoras em instrumentos de
manutencgdo da produtividade, eficiéncia e eficacia frente aos objetivos impostos
pelo capital. (LIMA, PRADO & SHIMAMOTO, 2011, p 6).

Deste modo, é possivel constatar que o processo de constru¢do da gestdo democratica é complexo,
sobretudo se considerarmos a polissemia de conceitos e pluralidade de significados atribuidos as praticas.
Como argumentam (OLIVEIRA, MORAES e DOURADO, s/d, p. 11-12):

A participacdo, portanto, ndo se apresenta de maneira padronizada. E uma
pratica polissémica, que apresenta diferengas significativas quanto a natureza,
ao carater, as finalidades e ao alcance nos processos de aprendizagem cidada.
Isso quer dizer que os processos de participacio se constituem, eles proprios, em
atitudes e disposicdo de aprendizagem e de mudancas culturais a serem
construidas cotidianamente. A participagdo é um processo complexo, que
envolve varios cendrios e multiplas possibilidades organizativas. Ou seja, ndo
existe apenas uma forma ou légica de participacdo. Varias dinamicas se
caracterizam por um processo de participagido tutelada, restrita e funcional;
outras, por efetivar processos coletivos, inovadores de escolha e decisao. Entre
os mecanismos de participacdo que podem ser criados na escola, destacam-se: o
conselho escolar, o conselho de classe, a associacdo de pais e mestres e o grémio
escolar.

A construgdo de mecanismos de participagdo podem contribuir para o desenvolvimento de praticas
democratizantes na escola, reforcando o papel das instancias colegiadas. O papel do diretor escolar é
fundamental nesse processo. Nesse sentido, como argumentam Castro e Cunha Janior (2021, p.231),

0 processo de construcdo da autonomia e da democratizacao do espago escolar
é construido inicialmente através do incentivo do gestor e sua equipe, que deve
favorecer o trabalho em grupo e compartilhar as a¢des e decisdes na escola,
articulando com a implementacdo de formas institucionais de participagdo
colegiada no ambiente educacional.

Os autores aqui mencionados, destacam outros aspectos da gestdo democratica que passam também pela
construcdo coletiva do projeto pedagégico.

Uma gestdo escolar que elabora coletivamente o projeto pedagdgico, baseada
nos artigos 14 e 15 da LDB, tem como objetivo melhorar a aprendizagem na
escola e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos. Assim, o trabalho
coletivo na escola comega com a construgdo do projeto pedagégico, que é feito
de forma compartilhada e processual com a comunidade escolar, ja que a sua
construcdo e concretizacdo fazem parte de um trabalho caracterizado pela
analise de possibilidades e limites de sua realizacdo, sendo tarefa do gestor
conduzir o grupo a fim de alcangar o que se pretende. (CASTRO & CUNHA
JONIOR, 2021, p. 231).
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Como se pode observar, o gestor constitui um ator estratégico na constru¢io do processo de democratico
de gestdo da escola. Como foi discutido, ha, no Plano Nacional de Educagio vigente, a retomada de uma das
bandeiras de luta dos educadores em relagdo a democratizagio da gestdo escolar; o processo de escolha do
dirigente escolar pela comunidade combinado com provas de titulos. A forma mista de escolha retorna ao
centro das proposicoes.

Nessa perspectiva, (SANTOS & SALES, 2012) chamam a atenc¢do para o fato de que, o discurso da gestao
democratica tem sido apropriado pela perspectiva dominante que confere um sentido diferente as
concepgdes de descentralizacdo, participacdo e qualidade direcionando a produtividade dos sistemas de
ensino aos interesses do mercado.

No nosso contexto neoliberal capitalista, a discussdo da gestdo merece cuidados,
pois sua esséncia tende a ser distorcida, ou seja, a ideia da gestdo democratica
passa, muitas vezes, a ser utilizada como mote a convocacdo e sensibilizagdo dos
sujeitos para o engajamento na realizacdo de tarefas que se distanciam do
objetivo central da gestdo democratica, a descentralizacdo de poder, haja vista
que na divisdo social do trabalho, a relacdo é de polarizagdo entre os que
planejam e os que executam. Assim, os sujeitos se sentem envolvidos por uma
pseudo-democratizacdo, a fim de alcancar a qualidade total, passam a ser
chamados e se reconhecem como colaboradores, parceiros, voluntarios ou
sécios. A cautela na compreensao e na utilizagdo do termo “gestdo democratica”
precisa estar presente ndo s6 no ambiente empresarial, mas também, e
sobretudo, nas escolas, por serem instituicdes com finalidade educativa, mesmo
na rede particular de ensino. (SANTOS & SALES, 2012, p.174).

Embora a organizacdo escolar se diferencie em sua finalidade da administracdo empresarial, essa possui
suas especificidades. A questdo é que ha, como argumentado, uma distor¢do do sentido das gestdo
democratica. De acordo com (SANTOS & SALES, 2012, p.175):

No contexto neoliberal, o dever das politicas publicas com a educagido é
“partilhado” com a sociedade civil, através de programas emergenciais e
parcerias que ndo contribuem de forma estrutural com a qualidade da educagdo,
e ainda, consolidam a pratica da privatizacdo, como se a solu¢do para os
problemas de ordem ptblica pudessem e devessem ser resolvidos pela iniciativa
privada.

Observa-se que essa légica de distor¢do conceitual parece estar presente nos pressupostos do projeto
Somar, uma vez que a eficiéncia e efetividade do projeto serdo medidas por indicadores quantitativos - a
melhoria da proficiéncia dos alunos nos exames de avaliagdo em larga escala sem considerar as condi¢des
de ensino e aprendizagem. Nesse contexto a aposta de que a melhoria dos indicadores dar-se-a tanto em
funcdo de mudangas no curriculo do ensino médio, quanto na forma de gestdo da escola.

O paradigma de gestdo compartilhada no ambito do projeto Somar se diferencia sobremaneira de uma
perspectiva democratica. O compartilhamento de da, no dambito do Projeto Somar com uma institui¢io
privada sem fins lucrativos - uma OSC. Ainda no que tange a apropriacdo do discurso da gestdo democratica,
Lima, Prado e Shimamoto (2011, p. 8), argumentam: “Discursos democratizantes envoltos em contextos
autocraticos sdo realidade que implanta mecanismos de participacionismo e desconcentragio
domesticando e entorpecendo a¢des conscientes e coerentes que interfiram na raiz propriamente dita.”

Nesse cenario, a apropriagdo e uso do termo gestdo compartilhada para ser elucidativos da distor¢do do
conceito, pois de acordo com os autores:

A gestdo compartilhada também é uma pratica politica, porém contraditéria em
relacdo a pratica democratizadora. Sua marca principal é a de responsabilizar a
comunidade pelo fracasso escolar, pelo abandono da escola. Busca, assim,
ndo .compartilhar o poder de decisdo, mas compartilhar o poder de manutencao.

De participacdo tem somente o elemento radical, acrescentado de prefixo e
sufixo “com” e “ada”; a partilha que se destina é aquela que envolve a
responsabilizacdo sem deliberagdo, manutencio sem poder de decisio, ou seja,
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da radicalidade da participacdo transformadora, a gestdo compartilhada nao
herda nada (LIMA, PRADO & SHIMAMOTO, 2011, p.8-9).

Os autores recuperam o contexto histérico no qual a no¢do de gestdo compartilhada ganha énfase. Embora
ndo haja um vinculo direto com o setor educacional, a origem do uso do termo parece convergir com o que
ocorre no atual contexto. Como lembram os mencionados autores:

Sua implementagao ocorre na década de 1990 com origem no discurso oficial de
que o intervencionismo estatal é antiecondmico e antiprodutivo, provocando
uma crise fiscal no Estado. Assim, a solu¢do para a crise aponta no sentido de
reconstruir o mercado, a competicdo e o individualismo, eliminando a
intervencdo do Estado e reduzindo, deste modo, as fun¢des relacionadas ao
Estado de Bem-estar Social. A implantacdo e implementa¢do de um modelo de
gestdo que coaduna com essa dtica é denominado de gestdo compartilhada.
(LIMA, PRADO & SHIMAMOTO, 2011, p.9).

No que se a educacgdo, os autores chamam atencdo para a contradi¢cdo do carater democratico da gestdo
compartilhada.

Embora a gestdo compartilhada assuma um carater democratico, na realidade,
esvazia a possibilidade de participag¢io politica no interior da escola e consolida
a participagdo para a auto-sustentacdo. Neste sentido, a gestdo compartilhada
impulsiona a comunidade escolar a estabelecer uma relagdo de parceria com o
Estado. Na medida em que transfere para a comunidade a responsabilidade de
manutencdo financeira da escola estabelece a dualidade, uma vez que sdo
desiguais as condi¢bes de manutencdo da escola pela comunidade escolar.
(LIMA, PRADO & SHIMAMOTO, 2011, p. 9).

Os mencionados autores apresentam as diferentes dimensdes da dualidade que podem culminar em uma
escola para elite e outra escola para pobres. Por fim, problematizam a concepg¢do de gestdo compartilhada
apropriada de forma subordinada a l6gica do mercado.

A gestdo compartilhada, subordinada aos critérios de produtividade, eficacia e
eficiéncia induz as escolas publicas a concorréncia entre si, como se o objetivo
destas ndo fosse ofertar educa¢do digna, com qualidade, para todos, ou seja,
ofertar um bem publico para a coletividade. A competitividade entre as escolas
requer a participacdo da comunidade no sentido de subvencionar condi¢des para
que a escola possa produzir étimos resultados.

Essalogica parece estar presente na concepg¢do de gestdo que norteia o Projeto Somar. Isso porqué, além da
gestdo ser compartilhada com uma institui¢do privada, as dimensdes conceituais do projeto se estruturam
na légica da eficacia e da efetividade no que concerne aos resultados voltados a uma légica produtivista. De
acordo com informagdes veiculadas pela Secretaria de Estado de Educacio, a eficacia sera aferida através
do acompanhamento semestral da execu¢do do projeto pela OSC selecionada para verificar se a carga
horaria curricular estd sendo cumprida; o percentual de estudantes que ird realizar as avaliacées da Rede e
as avaliacdes externas como o Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica (PROEB) e o
Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica (SAEB).

No tocante a nogdo de efetividade, essa merece destaque, uma vez que o propésito de sua aferigio é verificar
e garantir os resultados do chamado novo modelo de gestdo.

Segundo informacdes veiculadas no site do Projeto, a efetividade sera verificada:

(..) visando garantir que os resultados do novo modelo de gestdo estdo sendo
alcancados satisfatoriamente, com periodicidade anual. Principais indicadores:
Resultado no IDEB. Desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa
(PROEB). Taxa de Aprovacao. Taxa de Reprovacdo. Taxa de Abandono. Satisfacdo
da Comunidade escolar (medida por meio de pesquisa). (MINAS GERAIS, s/d,

n/p).
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E importante ressaltar que o novo modelo de gestio se estrutura em dimensdes conceituais polissémicas.
No que se refere a gestdo compartilhada, com uma OSC; no processo de escolha do diretor escolar que, ao
em vez de se dar pela forma mista, ocorre por processo seletivo. Inclusive, de acordo com o documento
veiculado pela Secretaria de Estado de Educagdo, “No modelo de governanca do projeto, os diretores das
escolas sdo servidores estaduais selecionados por meio de edital publico.” (MINAS GERAIS, 2022 (b), p.5).

Ainda em relacdo a concepcdo de gestdo compartilhada presente em um documento de divulgacdo do
projeto, merece destaque o depoimento de aluno que afirma ser interessante esse modelo gestao, pois sua
mie “acompanha as atividades e esta empolgada com essa proposta”. [gualmente, um professor ressalta a
maior proximidade da familia com a escola em uma instituicdo na qual o projeto se encontra em andamento.
Como se pode observar, ha elementos na proposta que combinam aspectos da gestdo compartilhada em
uma perspectiva democratica e em uma perspectiva neoliberal. H4 que se considerar que a questdo da
participacdo da comunidade e da familia tem sido reconhecida. Entretanto, ha que se observar o fato da
Secretaria de Educagdo enfatizar, no referido documento, a corresponsabilidade da escola e da comunidade
em relacdo ao futuro dos jovens. Enfatizamos nesse processo que a corresponsabilizacdo é um dos
elementos constitutivos da gestao compartilhada em uma perspectiva liberal.

Além dos aspectos da gestdo ora discutidos, torna-se importante analisar que, no cenario da reforma, o
governo mineiro parece reproduzir a tendéncia criticada por Ferretti (2018) e Kuenzer (2017) de reduzir
os problemas de abandono da escola, de qualidade da educag¢do a questdes de atratividade relacionada,
especialmente ao curriculo. A aposta em um curriculo flexivel de acordo com o interesse dos jovens, parece
ser uma proposta inovadora. Entretanto, a proposta de reforma do ensino médio, especialmente, a
materializada pelo Projeto Somar desconsidera totalmente os problemas das desigualdades sociais e a
realidade da classe trabalhadora - jovens que evadem da escola por ndo conseguirem conciliar
trabalho e estudo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do presente estudo preliminar sobre a Reforma do Ensino Médio em Minas Gerais: Concepgdes de
Gestdo Educacional do Projeto Somar, como se pode depreender, as mudanc¢as na organizagdo escolar
decorrentes do processo de institucionalizagdo do novo ensino médio materializado no Projeto Somar nédo
sdo simples. H4 mudan¢as em curso na forma de governanca que passa pela alteracdo na forma de
provimento do cargo de gestor escolar. Em que pese o fato diretor ser efetivo, pertencer ao quadro de
servidores publicos, sua escolha da-se por processo seletivo ao em vez da combinagao deste com a escolha
direta pela comunidade. De igual modo, chama a aten¢do a dualidade expressa no desenho da gestdo
compartilhada, revelando uma antitese a faceta democratica, embora ocorra um apelo a participacio da
familia na escola, inclusive, no acompanhamento do desempenho dos filhos. No entanto fica subentendia a
existéncia de uma faceta neoliberal, encoberta pela bandeira da participacao, a familia e a escola sdo co-
responsaveis pelo desempenho dos alunos. Resta-nos, pois saber o papel do Estado nesse processo, pois
conforme as linhas gerais do documento, havera a andlise da eficicia e da efetividade em termos de
resultados. Nesse cendrio, o Estado embora (re)configure seu papel de provedor, aplicando recursos na
educacdo - ainda que os transferindo a iniciativa privada, desempenha um papel efetivo de Estado avaliador
amedida que verifica os resultados expressos na eficicia e na efetividade numa perspectiva economicista.
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Capitulo 4

A interdisciplinaridade como movimento articulador
da educacgdo profissional e tecnoldgica no Ensino Médio
Integrado

Adriana Bezerra Cavalcanti Santana
Alessandra da Silva Luengo Latorre
Talita de Souza Massena

Resumo: Este trabalho retrata a inquietacdo docente mediante o trabalho pedagogico realizado
em “caixas” e discorre sobre o impacto da interdisciplinaridade vivenciada no Instituto Federal
do Sertdo Pernambucano, em trés campi distintos, através de atividades realizadas nas disciplinas
Inglés, Matematica e Portugués, voltadas a interdisciplinaridade, tomando professores e
aprendizes como protagonistas ativos e reativos. Pretendeu-se instigar a discussao sobre praticas
pedagogicas dissociadas e hierarquizadas entre a formagao propedéutica e a formagao técnica,
como acontecem no modelo tradicional, nos planos engessados, do “depositador e depositario”. A
partir da concepgao de interdisciplinaridade, entendida como a necessidade de interligacdo entre
as diferentes areas do conhecimento (FAZENDA, 2002; JAPIASSU, 1976), utilizou-se a pesquisa
qualitativa de carater exploratério e a observagdo direta como metodologias, com projetos
desenvolvidos em ambientes e disciplinas distintos, para a coleta de dados desta pesquisa,
buscando a integracdo do saber profissionalizante com o propedéutico, com a finalidade da
construcdo de uma educacdo integral. Os resultados das praticas realizadas, analisados sob a 6tica
tedrico-metodolégica de DEMO (2008) e ANDRE (2008) mostram que a interdisciplinaridade foi
uma escolha que proporcionou resultados concretos de aprendizagem, por oferecer condicdes de
atender a exigéncia da sociedade contemporanea por cidadaos criticos e interativos. Por fim, a
pratica pedagogica interdisciplinar mostrou-se capaz de prepara-los para essa acdo dindmica de
atuar socialmente e de reconhecer um saber em outro, provocando resultados positivos também
na acao docente ao revelar um leque de possibilidades de trabalho interativo com atitudes de

busca, inclusao e sintonia, fortalecendo lagos afetivos.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Educacao Profissional. Ensino Médio Integrado.
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Fazer uma analise sobre os gargalos que entravam o processo ensino-aprendizagem em turmas de Educagao
Basica e que impactam negativamente as a¢des resultantes dela, da-nos condi¢des para refletir sobre a
situacdo sécio-politica, em um nivel macro, e sobre a agdo pedagégica, em um nivel micro. Voltando-nos
especificamente ao nivel micro, temos outras inimeras problematicas que merecem uma reflexdo mais
critica e mais atenta, e uma destas é a interdisciplinaridade. Acredita-se que inquieta por estar tao ao
alcance, por ser tdo necessario, mas ao mesmo tempo ser uma realidade tdo distante e por ser uma pratica
tdo dificil de ser realizada.

O presente artigo contém a descrigdo de trés experiéncias realizadas em campi do IF Sertdo PE, instituto
multicampi de Educagio Basica, Técnica e Tecnoldgica, situada no sertdo pernambucano que atende jovens
e adultos de todas as classes na regido do Sub-Médio Sdo Francisco. As experiéncias descritas aqui surgiram
da necessidade de se inovar no processo de aprendizagem para tentar seduzir o aluno, considerando-o
como sujeito construtor de sua aprendizagem, em uma abordagem de trabalho interdisciplinar. Objetivou-
se, entdo, avaliar em que medida o trabalho interdisciplinar influenciaria o processo de aprendizagem do
aluno. Para Paulo Freire (1987), a interdisciplinaridade é o processo metodolégico de construcdo do
conhecimento pelo sujeito com base em sua relacdo com o contexto, com a realidade, com sua cultura. A
intencdo primeira foi, assim, trazer o objeto a ser conhecido para dentro do contexto do aluno, para a sua
realidade concreta e vice-versa.

Cada projeto foi realizado em um campus diferente (Petrolina, Petrolina Zona Rural e Santa Maria da Boa
Vista), tendo como idealizadoras e enfrentantes, docentes de areas especificas (Lingua Inglesa, Matematica
e Lingua Portuguesa). O publico-alvo de cada projeto consistiu em estudantes de Ensino Médio Integrado e
de curso técnico e as praticas aconteceram no ano de 2017.

A abordagem metodolégica das atividades seguiram o aporte de André (2008) e Demo (2008), para ratificar
a imersdo na pesquisa qualitativa; e em Stake (1995), para endossar a classificacao de estudo de caso. As
limitagdes se deram pelo rompimento com a zona de conforto dos docentes envolvidos, requerendo uma
modificacdo e estruturagido diferente no planejamento. Esse rompimento e reorganizacio sdo naturais ao
trabalho interdisciplinar, como afirma Ivani Fazenda (1979, p. 48-49) quando nos diz que “a introdugao da
interdisciplinaridade implica simultaneamente uma transformacdo profunda da pedagogia, um novo tipo
de formacdo de professores e um novo jeito de ensinar.”

2. A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

O Ministério da Educagdo informou que, segundo o Censo Escolar de 2016, as matriculas na Educacido
Profissional da rede publica cresceram 61,03% entre 2008 e 2016. Em 2016, o pais tinha 1.097.437 jovens
na educacgdo profissional, enquanto que, em 2008, estes somavam 681.498 (BRASIL, 2017).

Ainda de acordo com o censo escolar da Educagio Basica 2016, divulgado pelo Ministério da Educacdo, a
matricula da rede publica na educacao profissional cresceu 5,1% no tltimo ano enquanto a da rede privada
apresentou queda de 12,6% e a matricula de curso técnico integrado ao ensino médio da rede publica
apresentou um crescimento de 11% no ultimo ano. J& na rede particular, a matricula de cursos
concomitantes ou subsequentes ao Ensino Médio, que possuem participacdo significativa na educagdo
profissional dessa rede, apresentou queda de 12% no tltimo ano.

Embora tenha ocorrido um crescimento na oferta da Educacio Profissional, sobretudo nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, ainda observamos uma grande lacuna entre o Ensino Médio e o Ensino
Profissionalizante, vislumbrando-se, dessa forma, que uma pratica docente pautada na
interdisciplinaridade e na contextualizacdo podera ser um ponto de partida para a superagdo de um
processo de ensino e aprendizagem descontextualizado e fragmentado, com vistas a ressignificagdo do
conhecimento e a formacgao integral do aluno, possibilitando a sua inser¢do no mundo contemporaneo.

0 movimento de reformas na educagio brasileira teve seu marco inicial na aprovagdo da LDB em 1996 e
tomou corpo mediante as regulamentac¢des posteriores realizadas na estrutura educacional - no caso da
Educacdo Profissional, o Decreto n® 2.208/97 - e outras no campo conceitual, objetivadas, no ambito da
Educacgdo Basica, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da
Educacdo Profissional de nivel técnico.

A Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio sofreu algumas alteracées na LDB/1996, através da Lei n2
11.741/2008, passando a fazer parte da Educacdo Basica, o que implica a sua inser¢do no ambito das
politicas publicas bem como também o fim da dualidade histérica entre formacgio geral e profissional, ao
menos nos documentos legais.

o
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Ressalta-se, pois, que a Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), objeto de estudo deste
trabalho, tem como objetivo preparar o aluno para o exercicio de profissdes técnicas. Esta pode ser
desenvolvida nas seguintes formas: (a) Integrada - oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagido profissional técnica de
nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula tinica para cada aluno, garantindo
assim a formacdo geral do Ensino Médio e a formacdo profissional técnica; (b) Concomitante - oferecida a
quem estd ingressando no Ensino Médio ou ja o esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada
curso, e podendo ocorrer na mesma ou em diferentes institui¢cdes de ensino; (c) Subsequente - destinada a
quem ja tenha concluido o Ensino Médio. (BRASIL, 1996).

A ideia de uma educacdo integrada constituiria, assim, uma pseudo-solu¢do, ja que a extrema desigualdade
socioeconOmica presente no pais leva o individuo a inser¢ao no mercado de trabalho antes de 18 anos, pela
necessidade de complementac¢do da renda familiar ou a prépria auto sustentacio. Essa realidade contradiz
o que é defendido por Gramsci (1985), o qual afirma: “os jovens s6 devem ser inseridos na atividade social,
apods té-los levado a certo grau de maturidade e capacidade; a criacdo intelectual e pratica e a certa
autonomia na orientacgdo e iniciativa, formadas na escola de principio unitario”. (GRAMSCI, 1985, p. 121).

Isso faz com que muitos jovens ndo deem continuidade aos estudos, provocando, assim, uma estagnagao
dessa massa trabalhadora no pais. Ademais, ndo ha também uma ampliacdo da mio-de-obra especializada
em diversos segmentos. E fundamental, portanto, que os jovens das classes populares nio sejam excluidos
do Ensino Médio na faixa etaria dita regular. E urgente que lhes seja dada uma formacéo de qualidade e
adequada as suas necessidades de superag¢do do abismo que ha entre a cultura geral e cultura técnica.

Uma questdo bastante pertinente na area do Ensino Médio Integrado ao Técnico centra-se sobre a
abordagem que se da a pratica pedagégica, no sentido de definir se o caminho trilhado tem caracteristica
omnilateral® ou se favorecera a vertente da dualidade?.

Buscando uma formagdo que contemplasse a totalidade do aprendiz, levando em consideracdo as
dimensodes objetivas e as subjetivas do ser humano, e atentando para sua atuagdo em sociedade, pensou-se
em desenvolver atividades interdisciplinares com estudantes do Ensino Médio Integrado e do Curso
Técnico, de trés campi do IF Sertdo PE (Petrolina, Petrolina Zona Rural e Santa Maria da Boa Vista), em trés
areas de conhecimento diferentes (Lingua Inglesa, Matematica e Lingua Portuguesa, respectivamente).

A ideia do trabalho surgiu quando as docentes estavam vivenciando o componente curricular de Praticas
Docentes no Mestrado Profissional em Educacdo e convergiram sobre a necessidade de transpor a barreira
e reduzir a lacuna histdrica entre os conhecimentos especificos e gerais; entre Ensino Médio e Educacgado
Profissional, pleiteando a integra¢do da formacdo basica e profissional no mesmo curriculo.

Assim, as praticas aconteceram em cada campus, mas as docentes reuniam-se esporadicamente para
debater percursos vivenciados/a vivenciar e resultados ja obtidos/esperados.

3. A INTERDISCIPLINARIDADE COMO FERRAMENTA DE INTEGRACAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL
DE NiVEL MEDIO

Segundo Fazenda (1999), o conceito de interdisciplinaridade surgiu no Brasil no final da década de 1960,
através do estudo da obra de Georges Gusdorf e, em seguida, de Piaget, porém, ainda, de forma timida. A
partir da década de 1970, as discussdes se consolidaram contando com as contribui¢des de autores como
Hilton Japiassu (1976) e Ivani Fazenda (1979).

Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo Profissional de Nivel Técnico apontam a interdisciplinaridade como um dos principios
pedagégicos norteadores para a estruturagao dos curriculos escolares, bem como elemento essencial para
a garantia de uma boa atuagao laboral.

Conforme Gongalves e Pires (2014), os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio (BRASIL,

1999c) tomam a interdisciplinaridade e a contextualizacdo como pontos de partida a necessidade de

10mnilateral é “um termo que vem do latim e cuja tradugdo literal significa ‘todos os lados ou dimensées’ (FRIGOTTO,
2012, p. 267). Manacorda (2007, p.89) define omnilateral como a “totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo
tempo, a totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens
espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho”.
2 Entende-se ‘pratica docente dual’ aquela que separa os conhecimentos por grandes areas como, neste caso especifico
do Ensino Médio Integrado, a drea propedéutica e area técnica. (As autoras).
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superacdo de praticas pedagégicas descontextualizadas e compartimentadas, considerando-as como eixos
viabilizadores da construgdo do conhecimento no Ensino Médio, visando a ressignificacdo dos saberes
escolares em atendimento as demandas da consolidagdo do estado democratico, das novas tecnologias e
das mudangas na produgdo de bens, servicos e conhecimentos, possibilitando a integracdo do aluno ao
mundo contemporaneo nas dimensdes fundamentais da cidadania e do trabalho.

Os autores acima mencionados afirmam que para acontecer de fato uma abordagem interdisciplinar no
Ensino Médio e na Educagao Profissional é necessario que a organizacao do trabalho pedagdgico na escola
acontec¢a de maneira coletiva, participativa e democratica. Assim, professores podem vislumbrar, de forma
colaborativa, perspectivas de tratamento dos conceitos além das fronteiras das disciplinas que refletem na
formacéo disciplinar do docente.

A transposicdo de certas barreiras, que se apresentam como obstaculos, permitirdo o surgimento de um
ensino interdisciplinar, por meio de novos métodos, novos objetivos e de uma nova pedagogia, cuja
formulagdo primeira é a supressdo do monoélogo e a instauracdo de uma pratica dialégica. Para tanto, faz-se
necessaria a eliminacdo das barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas que pretendem desenvolvé-las
(FAZENDA, 2002).

De acordo com Ramos (2011):

do ponto de vista prético, os educadores brasileiros do ensino médio e da educacdo
profissional, assim como a prépria sociedade em geral, ndo incorporaram como
sua a concepc¢do de ensino médio integrado na perspectiva da formacao
omnilateral e politécnica. Ao contrdrio, predomina uma visdo retrégrada
vinculada ao ensino médio profissionalizante e compensatoério ou, ainda, a defesa
de um ensino médio propedéutico e da profissionalizacio como processo
especifico e independente. (RAMOS, 2011, p. 784).

Dessa forma, um “curriculo integrado” (SANTOME, 1998) pode ser entendido como uma compreensio
global do conhecimento e como a promogao de maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua construcao.
Essa integracdo ressaltaria a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de
conhecimento nas institui¢cdes escolares.

Paviani (2004) complementa que a interdisciplinaridade surge como:

[...] solugdo para o problema de fragmentagdo do conhecimento, da perda de
visdo de conjunto da realidade e de resultados eficazes diante dos problemas.
Para alcangar seus objetivos, ela nio pode ser deduzida a uma simples
colaboracdo ou intercimbio entre pesquisadores e professores. Ela envolve
desde os aspectos légicos e epistemolédgicos do conhecimento até a aplicagao de
conhecimento de uma disciplina em outra. Sua missao é a de conservar e mediar
as contradicdes do conhecimento nas esferas pedagégico-epistemoldgicas e
politicas socioinstitucionais (PAVIANI, 2004, p. 17).

Ou seja, a atitude interdisciplinar surge como elemento mediador, o qual faz a ligacdo entre os diversos
campos do conhecimento, para atingir os melhores resultados. Na busca pela definicdo de um conceito,
Fazenda (1996) defende que a interdisciplinaridade:

[..] ¢ uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, onde todo o conhecimento é
igualmente importante. Pressupde o anonimato, pois o conhecimento pessoal
anula-se frente ao saber universal. E uma atitude coerente, que supde uma
postura Unica frente aos fatos, é na opinido critica do outro que fundamenta-se a
opinido particular. Somente na intersubjetividade, num regime de
copropriedade, de interagdo, é possivel o didlogo, Unica condicdo de
possibilidade da interdisciplinaridade. Assim sendo, pressupde uma atitude
engajada, um comprometimento pessoal (FAZENDA, 1996, p. 8).

O principio da interdisciplinaridade, portanto, é estabelecer uma relagio de complementaridade,
convergéncia, conexdes e didlogo entre as disciplinas, com vistas a superar a fragmentacdo e
descontextualiza¢ido do ensino das mais diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos das trés atividades desenvolvidas pelas docentes compreenderam ideias
afins e podem ser classificados como um estudo de caso por ser um estudo com delimita¢io de publico-alvo
(alunos de 12 ano EMI e de Curso Técnico do IF Sertio PE), pois segundo Stake (1995, p. 11 apud ANDRE,
2008, p. 18), “o estudo de caso é o estudo da particularidade e da complexidade de um caso singular, levando
a repensar o fendmeno investigado”. Assim, corrobora-se a concretizacdo de um estudo de caso se a
intencdo é estudar uma particularidade do fenémeno ensino-aprendizagem ou facilidades e/ou dificuldades
na aquisicdo de determinada habilidade em determinadas turmas de determinada institui¢ao de ensino para
se analisarem e se repensarem conceitos, estratégias e olhares.

Desta forma, sdo atividades que configuram a pesquisa qualitativa, uma vez que descreve um contexto
buscando a recuperacio e interpretacdo do sentido de um fendmeno em sua manifestagido, como endossa o
pensamento de Demo (2008), ao afirmar que a pesquisa, “entendida como movimento processual
incessante de desconstrucio e reconstrucio, é o centro do conhecimento, porque representa sua dinamica
mais proépria e profunda” (p. 16).

Ao se desenvolverem as trés atividades, lancou-se mao de observagdes in loco de todo o processo para
mapear a situacio inicial, o interim e a situacio final e assim comparar os resultados. Alinhada as
observagdes, procedeu-se a aplicacdo de cada pratica pedagogica em que foram desenvolvidas atividades
(continuas e finais), de modo a ser possivel realizar avaliacdes qualitativas e quantitativas para verificacdo
formal dos resultados, que sio requisitos da instituicdo e sio comprovacdes do éxito para as docentes.

5 ENSINO MEDIO INTEGRADO - UMA ABORDAGEM OMNILATERAL
5.1 AS TICs E O INGLES - UMA PARCERIA DE MAO DUPLA

A atividade realizada na disciplina de Lingua Inglesa tratou-se de um projeto aplicado em duas turmas de
12 ano do Ensino Médio Integrado, envolvendo o ensino-aprendizagem do idioma utilizando as tecnologias
da informacdo. A motivacdo inicial foi a observacao, no campus Petrolina, de uma evidente falta de interesse
dos alunos no que dizia respeito ao aprendizado de Lingua Inglesa e tal fato chamou a atencao dos
professores deste componente curricular, gerando inquietagdes e instigando a realiza¢do dessa experiéncia.

Dessa forma, foram realizadas observagoes cotidianamente das duas turmas, entre fevereiro e dezembro de
2017, com um total de 72 alunos, numa faixa etaria entre 14 a 16 anos. As turmas selecionadas para esta
experiéncia foram divididas em turma A com 35 alunos e turma B com 37 alunos, onde a turma B
desenvolveu atividades durante o periodo com o auxilio de tecnologias da informagdo como
computador/tablet/smartphone, internet e softwares para o estudo do idioma, enquanto a turma A nao fez
uso de nenhum aparato tecnolégico no tempo de realizacdo da experiéncia. Assim, passou-se a observar
rotineiramente o rendimento e desenvolvimento das turmas na resolucao dos exercicios, os quais serviram
de dados que foram comparados e analisados, para entender o que motivava e o que desmotivava os alunos
na aprendizagem da Lingua Inglesa. Observou-se que a turma que usou aparatos tecnolégicos no decorrer
do periodo destacou-se pelo envolvimento e pelos resultados positivos vistos na avaliacdo ao final do
projeto.

5.2.USO DE BLOG COMO FERRAMENTA PARA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Na disciplina matematica, podemos citar como exemplo dos resultados obtidos com a atividade
interdisciplinar o programa intitulado #Sabados Interativos, desenvolvido no Campus Petrolina Zona Rural.

A ideia central foi a formagdo de grupos de trabalho por curso ou turma, para elaboragao e execugio de
acoes/intervencdes educativas, baseadas na integracdo das disciplinas. Sugeriu-se que os docentes
realizassem um trabalho integrado entre as diversas areas de conhecimento técnico, juntamente com os
demais professores das areas de conhecimento propedéutico.

Dessa forma, partindo de um tema geral definido coletivamente, docentes e discentes desenvolveram
diversas atividades interdisciplinares, a citar: oficinas, minicursos, palestras; gamificagdo (utilizacao de
jogos, desafios, competicdes etc.); maquetes; musica, danga, mimica, parddia; producdo de animagdes,
videos (curtas, documentarios); gincanas e outras tantas. E assim, cada turma definiu uma atividade e os
produtos gerados foram apresentados a comunidade académica na culminancia do projeto, que se deu em
dia e horario marcados.
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A partir do tema gerador “A matematica estd em tudo”, o projeto desenvolvido pela professora de
Matematica no Programa #Sabado Interativo foi a criacdo do blog denominado Agroinfo
(https://turma3124if.wixsite.com/agroinfo), realizado pela turma do Curso Técnico em Agroindustria no
primeiro semestre de 2017, envolvendo as disciplinas Matematica, Portugués, Higiene e Seguranga do
Trabalho, Bioquimica de Alimentos, Informatica e Embalagem e Rotulagem de Alimentos. O projeto integrou
as disciplinas e os alunos, em um movimento de cooperacdo e complementacdo. O envolvimento, a
dedicacdo e a criatividade da turma estiveram presentes na realizacdo e divulgacdo das atividades
propostas.

5.3. UM SARAU ARTISTICO INTERDISCIPLINAR

Ao observar alunos de Ensino Médio manifestando dificuldades de expressio oral e corporal em atividades
de Lingua Portuguesa e Literatura durante as atividades regulares no primeiro semestre, quando se
trabalhou com debates orientados e leitura e declamacgdo de poemas, buscou-se resolver esse impasse com
uma atividade que motivasse a oralidade e a expressao corporal, mas que também conversasse com outras
areas de conhecimento. Planejou-se assim o Sarau Artistico, uma atividade diferenciada que traria uma
abordagem interdisciplinar em seu desenvolvimento.

As duas turmas de 12 ano do Ensino Médio Integrado do Campus Santa Maria da Boa Vista foram divididas
em equipes, que teriam temas distintos mas convergentes entre si para serem apresentados em ‘espetaculo’
unico, com a participacdo dos pais e amigos dos alunos, em setembro de 2017. Os temas definidos versavam
sobre aspectos literarios, mas os alunos deveriam falar sobre aspectos histoéricos, filoséficos e socioldgicos
de cada tema, além de as apresentacdes contarem com abordagens de Artes e das linguas estrangeiras
(Inglés e Espanhol). As ‘apresentag¢des’ contaram com recitais de poemas, dangas, leituras de telas famosas,
cantatas (nas trés linguas - portugués, inglés e espanhol), além da exposicdo da abordagem histérica e social
de cada tema.

Para a montagem das apresentagdes, os alunos contaram com a ajuda pontual de professores de
Informatica, Artes, Espanhol, Inglés, Sociologia, Filosofia, Histéria e Portugués, além dos profissionais da
area de recursos audiovisuais, para a confec¢io dos folders e convites, além da organiza¢do do espago da
apresentacao.

6. CONSIDERACOES FINAIS

As atividades realizadas pelas trés docentes em seus campi contribuiram para o fortalecimento do ensino e
da aprendizagem, na medida em que promoveram a contextualiza¢do do conhecimento e a pratica
interdisciplinar, além de promover a integracdo entre professores e alunos. Outro aspecto importante de
ser citado foi o favorecimento do didlogo entre as diferentes areas de conhecimento e a comprovacgdo de
que o trabalho em equipe, fora das “caixinhas” pré-concebidas, caracteristicas do trabalho docente mais
tradicional, rende resultados mais satisfatorios para o processo de aprendizagem dos estudantes.

Verificou-se, neste sentido, um avango no processo de aprendizagem dos alunos envolvidos, em detrimento
daqueles que nao participaram de nenhuma das atividades e/ou praticas, quer tenha sido propositalmente
(como a pratica da disciplina de Lingua Inglesa), quer tenha sido por falta de oportunidade do discente
(dada a escolha prévia de turmas para o desenvolvimento dos projetos).

Ao observarmos a dindmica da interacdo social e do fazer pedagégico, percebemos que uma constante
atencdo ao que acontece ao redor do chido da sala de aula torna-se uma aliada para a sedugio continua do
aluno em favor das rotinas que propiciam (ou que deveriam propiciar) a aprendizagem académica. Deve-se
buscar, entdo, a inovagdo pedagdgica nos contextos escolares, que sio tao necessarias no atual contexto
social que vivenciamos.

Essa inovacdo torna-se possivel com a aplicagdo dos conceitos da interdisciplinaridade, pois esta se
caracteriza como uma forma diferenciada de se ver o contexto da aprendizagem, por valorizar o
conhecimento produzido de maneira integrada, interdisciplinar. Para Japiassu (1976) a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de
integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto.

Com base nessa analise, propusemos trés praticas diferenciadas, acontecidas em contextos especificos,
sendo de um mesmo instituto, mas em areas de conhecimento diversas entre si, como forma de testar em
que medida a inovag¢do na pratica pedagdgica interferiria no processo de aprendizagem, lancando mao da
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seducdo do aluno através de atividades interdisciplinares em sala de aula que representassem uma pratica
pedagdgica voltada a construgido do conhecimento tomando o aprendiz como protagonista que constréi seu
conhecimento e que reage a ele.

A proposta trabalhada por nés instigou a discussdo sobre a inovagdo, vista aqui como algo diretamente
relacionado com a pratica do professor de educagdo basica, tanto numa ciéncia natural como a Matematica,
como no ensino de uma lingua estrangeira (o Inglés) ou da lingua materna (o Portugués), em praticas que
possibilitaram por em xeque dicotomias como senso comum/saber cientifico; objetivo/subjetivo;
cognicao/afetividade; autoritarismo/encantamento.

Os resultados obtidos pelas trés atividades realizadas mostraram que o trabalho interdisciplinar consegue
maior ateng¢do do aluno e rende éxitos mais concretos, éxitos estes percebidos tanto no dia-a-dia da
realizacdo das experiéncias, quanto nos resultados das avalia¢gdes bimestrais quantitativas, além de o
envolvimento e a motivac¢io se ‘estampar’ nas conversas de corredores e no aproveitamento do horario de
atendimento individual ao aluno que cada professor dispde, pois os alunos que foram envolvidos nas
atividades interdisciplinares demonstraram mais motivacdo em participar das aulas e em construir
coletivamente aquilo que foi proposto, buscando ajuda de professores de diversas areas de conhecimento,
o que endossou a filosofia de que praticas interdisciplinares surtem efeitos positivos ao induzirem a
complementacdo - sem compartimentacdo - dos saberes, dialogando com a afirmacdo que faz Morin (1990):

A interdisciplinaridade surge, portanto, como uma alternativa para se pensar a
organizacdo do conhecimento, na tentativa de romper com as fronteiras
disciplinares - que muitas vezes podem limitar a producdo dos saberes por ndo
conseguir visualizar suas interligagées mutuas (MORIN, 1990, p. 36).

Serd necessario entender que nio é sé juntar varias disciplinas ou diversos professores de diferentes areas
de conhecimento para que ocorra a interdisciplinaridade, ou que “a simples troca de informagdes entre
organizagdes disciplinares nido constitui um método interdisciplinar” (JAPIASSU, 1976, p.24), mas é
necessario que haja um didlogo entre as disciplinas, é indispensavel que elas se complementem, o que
ocorreu nas experiéncias descritas no escopo deste trabalho.
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Capitulo 5

Metodologias Ativas aplicadas as dreas do
conhecimento do Novo Ensino Médio: Uma Revisdo
Sistemadtica da Literatura

Sara Cavalcante Moreira
Antbnia Andressa Ramos Martins

Resumo: A adogdo das metodologias ativas no campo educacional é um solo fértil antigo
de muitos desafios e possibilidades. O isolamento social provocado pela pandemia do
Covid-19 nos anos de 2020 e 2021 potencializou a utilizacdo de ambientes hibridos e mais
atrativos para mediar o ensino em todos os niveis e etapas da educacdo. Com o advento
da implementac¢ao da proposta curricular do novo ensino médio no Brasil (BNCC 2017) a
necessidade do desenvolvimento de competéncias digitais, transversais e integrais para
novas praticas pedagégicas foi potencializado. Dentro deste contexto, o objetivo deste
trabalho é apresentar uma analise de conteido dos estudos que abordam o uso das
metodologias ativas nas diferentes areas do conhecimento no Novo Ensino Médio,
utilizando uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL). Este estudo fez uma busca
bibliografica nas bibliotecas digitais: Scientific Electronic Library Online - Scielo; Portal
de periodicos da CAPES, Google Scholar (Google académico) e Banco de Teses e
Dissertagdes no intervalo de tempo dos anos de 2015 a 2021, buscando quantificar,
qualificar e analisar os trabalhos que tratavam de Metodologias Ativas e Novo Ensino
Médio, para assim vislumbrar um mapeamento da area, delineando a necessidade de
trabalhos futuros. De acordo com os resultados obtidos, verifica-se a necessidade de mais
estudos relacionados ao uso das metodologias ativas nas quatro areas de conhecimento
do Novo Ensino Médio, bem como uma exploracao maior de quais metodologias e areas

mais utilizam ou ndo esses métodos.

Palavras-chave: Metodologias Ativas, Areas do Conhecimento, Novo Ensino Médio,

Revisdo Sistematica de Literatura.
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1.INTRODUCAO

O contexto atual da nossa educagdo clama por novas abordagens e analises no fazer didatico do professor,
bem como no desenvolvimento de tecnologias e competéncias digitais para a mediacdo de aprendizagens
interativas. A combinacdo do ensino presencial e do virtual vem ganhando destaque e discussdo no
territdrio nacional, apontando desafios e possibilidades da acdo pedagégica no terreno das metodologias
ativas.

Nesta perspectiva, nos dltimos anos, a tentativa de organizar o curriculo escolar estabeleceu-se em um
espaco coletivo com participagdo democratica de varios agentes educacionais e com a elaboracdo de
documentos norteadores e orientadores para a acdo pedagogica docente e gestora. Entre os documentos
principais, destacamos a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,2017) que apresenta uma matriz comum
de contetidos que garante aprendizagens essenciais a partir do desenvolvimento de 10 competéncias gerais
que dialogam com uma educacgdo integral e significativa.

A respeito disso, as politicas publicas educacionais buscam apoiar as a¢des pedagogicas com a organiza¢ido
da estrutura e diagndstico das aprendizagens mediadas pelas tecnologias digitais da educacdo e seus
espacos interativos. Para tanto faz-se necessario uma reflexdo sobre os recursos, formagdes e estratégias
didaticas e conhecer as possibilidades de metodologias e competéncias digitais docentes integradas as
ferramentas da informacdo e comunicacdo a fim de mediar aprendizagens integrais.

Neste contexto Moran e Bacich (2015) demonstra a importancia da integracdo das metodologias ativas com
as tecnologias digitais para a educagdo uma vez que esta deve combinar espacgos, tempos, atividades,
metodologias e publicos em sintonia com ambientes fisicos e digitais. Assim a necessidade de desenvolver
aprendizagens ativas e o uso consciente das tecnologias da informacdo e comunicacdo com finalidade
educacional é ainda mais latente.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,2017) o desenvolvimento de conhecimento critico
e responsavel das tecnologias digitais é prevista como uma das competéncias gerais para a formacgao
integral do educando "Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢do e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva." (Brasil, 2017).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional estabelece em seu artigo 22, o principio para a Educagao
Basica que é o comprometimento em: (...) desenvolver o educando, assegurar-lhe a forma¢do comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. (BRASIL, 1996).

Para isso a LDBEN 9394/96 visa a formagdo inicial e continuada dos professores, direcionando para isso
alguns caminhos que vao desde a formagdo inicial a continuada. Somado a isso as Diretrizes Curriculares
Nacionais orientam no Art. 22, inciso VI “o uso de tecnologias da informagdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores” (BRASIL, 2002). Percebemos af a relevancia do
uso das tecnologias digitais educacionais nos processos de ensino e de aprendizagem e consequentemente
uma formacao digital docente para uma interagdo maior com o mundo de possibilidades das ferramentas
digitais.

Assim sendo para a obtengdo dos estudos da RSL, foram utilizadas as bases de dados do Google Académico,
Capes, Scielo e Base de Teses e Dissertagoes e como intervalo de tempo os anos de 2015 a 2021, buscando
quantificar e analisar os trabalhos que versam sobre o desenvolvimento de praticas metodoldgicas ativas
para dentro das areas do conhecimento na implementagdo do novo ensino médio. Com isso espera-se
realizar um mapeamento maior e mais completo do uso das metodologias ativa em cada area, delineando a
possibilidade e a viabilidade de trabalhos futuros.

0 estudo que se desenvolve no artigo em questio diferencia-se dos anteriores, pois ele nao se limitou a
pesquisar sobre as metodologias ativas em alguma disciplina especifica de um dos niveis ou modalidades
da educagdo, mas em conhecer e mapear as metodologias utilizadas nas quatro areas do conhecimento do
Novo Ensino Médio. Assim, a pesquisa aqui relatada teve como motivacdo a necessidade de conhecer,
analisar e mapear trabalhos que trazem a luz possibilidades e informag¢des sobre esse processo de
desenvolvimento e utilizacdo dos percursos metodolégicos pelos docentes para mediagao de aprendizagens
interativas no novo ensino médio.

A RSL apresentada se justifica pela necessidade de discussdo mais completa acerca das metodologias ativas
adotadas nas areas de conhecimento do novo ensino médio, uso didatico de tecnologias da informacgio e
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comunica¢do, bem como compreender como foram pensadas e desenvolvidas esses métodos para mediagio
de aprendizagens interativas.

Dessa maneira, este artigo foi divido em quatro secdes: A primeira apresenta a introducgio do artigo com
uma breve contextualizacdo geral e especifica do tema, assim como sua fundamentacdo legal, os
questionamentos do estudo e as contribui¢des e motiva¢des desta pesquisa. Na segunda se¢ido descreve os
procedimentos metodoloégicos aplicados para a coleta de dados, tais como: a definicdo das bases digitais
cientificas que serdo pesquisadas, as palavras chaves e a string de busca, além dos critérios exclusao,
inclusio e de qualidade. Na terceira se¢io serdo aprofundados teoricamente o estudo proposto,
apresentando alguns autores que versam sobre a interagdo das tecnologias digitais com aprendizagens
interativas no ensino médio. Por fim, na quarta e ultima se¢io, dedica-se as consideragdes finais acerca da
tematica da pesquisa, suas limitagdes e trabalhos futuros.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo desta RSL foi investigar o uso das metodologias ativas para gestio de aprendizagens interativas
no novo ensino médio. Esta pesquisa busca identificar outros estudos que exploram essa tematica e as
possibilidades e lacunas existentes para assim levantarmos e investigarmos novas questdes. Além disso,
apresenta andlises de contetido quanto a caminhos cognitivos mais autdnomos e a integracdo dinamica de
métodos pedagodgicos com aprendizagens interativas.

A metodologia utilizada na pesquisa foi baseada em Kitchenham e Charters (2007) e contemplou as
questdes de interesse, o protocolo de busca e selecdo dos repositérios, da execugdo, aplicagcdo dos critérios
de inclusdo e exclusdo e extracdo dos dados. Esse roteiro conduzird nossa RSL considerando as etapas de
formulagdo das questdes principais e secundarias de pesquisa, selecio e avaliagcdo dos estudos e a sintese e
interpretacdo dos resultados. Para tanto é preciso elencar questdes de pesquisa norteadoras que serdo
respondidas através das leituras e coleta e andlise de dados. As questdes de pesquisa centrais do nosso
trabalho e suas respectivas motivac¢des estdo detalhadas no quadro 1.

2.1. QUESTOES DE PESQUISA

Quadro 1. Questdes centrais de pesquisa e motivacdes

Questdo de pesquisa Motivacao
QP1- Como as metodologias ativas auxiliam Verificar quais as possibilidades pedagdgicas para a
e/ou possibilitam aprendizagens mais mediacao de aprendizagens mais interativas com o uso das
interativas no NEM (Novo Ensino Médio)? metodologias ativas no NEM

QP2- Como despertar motivos para a
aprendizagem autdnoma e trabalhar
conteudos relevantes que provoquem
interesse para o protagonismo dos alunos do
NEM?

Identificar como o uso das metodologias ativas podem
motivar aprendizagens interativas no NEM.

QP3- Como os trabalhos cientificos tém
abordado as metodologias ativas de
aprendizagem no NEM e quais seus maiores
desafios e possibilidades?

Detectar como a literatura cientifica tem se debrugado para
a pesquisa das metodologias ativas nas areas do
conhecimento do NEM

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Algumas questdes secundarias também foram propostas, de forma a conhecer um panorama mais completo
das pesquisas envolvendo a media¢do das aprendizagens interativas integradas as tecnologias digitais no
ensino médio: Questao Secundaria 1 (QS1): Quais as metodologias e ferramentas utilizadas para a mediag¢ao
de aprendizagens mais interativas com os estudantes do NEM? Questdo Secunddria 2 (QS2): Como os
professores entendem e buscam desenvolver metodologias ativas dentro das dreas do conhecimento do
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NEM? Questao Secundaria 3 (QS3): Os resultados de aprendizagens acontecem quando metodologias ativas
sdo utilizadas no curriculo do NEM? Quais seus maiores desafios e possibilidades?

2.2. ESTRATEGIAS DE BUSCA

Foram consideradas duas etapas na estratégia de busca desta revisio: na primeira definem-se as palavras-
chave e a semantica da pesquisa; na segunda, por sua vez, as bibliotecas digitais, que serao utilizadas como
fonte de estudos (KITCHENHAM; CHARTERS, 2007).

Para responder essas questdes foi feito uma busca bibliografica nas bibliotecas digitais: Scientific Electronic
Library Online - Scielo; Portal de periddicos da CAPES e Google Scholar (Google académico) e Banco de Teses
e Dissertag¢des no periodo de 2015 a 2021. Para compor a string de busca aplicou-se os seguintes termos e
conectivos em todas as bibliotecas digitais: “metodologias ativas” AND “novo ensino médio” OR
“aprendizagens interativas”.

2.3. BASES DE DADOS E PROCESSO DE EXTRACAO

O processo de busca dos estudos primarios se deu pela utilizagdo das principais bases eletronicas e
cientificas de bases de dados e na forma de responder aos questionamentos QP1 a QP3 e QS1 a QS3. Esta
RSL considera exclusivamente a busca automatica, e foi validada por pesquisadores e especialistas da area
de tecnologia e educacdo vinculados a programas de pds-gradua¢do de universidades brasileiras e
estrangeiras. Foram considerados artigos cientificos publicados de 2015 a 2021, ou seja, dos ultimos 06
anos, proveniente de estudos desenvolvidos nacionalmente, portanto, escritos em lingua portuguesa.

2.4. CRITERIOS DE INCLUSAO, EXCLUSAO E QUALIDADE

O passo seguinte para a realizacdo da RSL, consiste no estabelecimento de alguns critérios para os artigos
selecionados, subdivididos em trés categorias: 1) Critérios de Inclusdo; E) Critérios de Exclusdo e Q)
Critérios de Qualidade. Esses artigos foram obtidos a partir das strings de busca que foram implementadas
nas bases de dados partindo das questdes de pesquisa e selecionados pelos critérios do Quadro 02
(KITCHENHAM; CHARTERS, 2007).

Quadro 02 - Critérios de Inclusado, Exclusdo e Qualidade

(CI) Critérios de Inclusio

(I.1) Artigo completo publicado em periédico ou revista cientifica revisados por especialistas da
area;

(1.2) Aborda (na pratica metodolégica, tecnolégica, pedagdgica e aprendizagem) a mediagao de
aprendizagens interativas integradas as tecnologias digitais no ensino médio de acordo com as
questdes e respectivas motivagdes do Quadro 1;

(1.3) Publicagdes exclusivamente em portugués nos tltimos 06 anos;

(CE) Critérios de Exclusido

(E.1) Trabalhos de pesquisa e estudos nao revisados por especialistas (peer review);

(E.2) Estudos publicados em livros, congressos e conferéncias e/ou artigos e livros e

/ou estudos secunddarios como surveys, artigos resumidos, capitulos e outras RSL;

(E.3) Estudo publicado em outro idioma diferente do portugués e/ou nio associado as questdes
e aos objetivos do Quadro 1;
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Quadro 02 - Critérios de Inclusdo, Exclusao e Qualidade (continuagio)

(CQ) Critérios de Qualidade

Escala (Sim/N&o/Parcialmente)

(Q.1) Existe uma definicido clara dos objetivos da pesquisa?

(Q.2) Existe uma descricdo adequada das estratégias adotadas para explorar as metodologias
ativas no NEM?

(Q.3) Existe uma descrigdo adequada do contexto educacional em que a pesquisa foi realizada?

(Q.4) A estratégia de extracdo de dados foi adequada aos objetivos da pesquisa?

(Q.5) O estudo utilizou ou avaliou alguma metodologia para a mediagdo de aprendizagens
interativas no NEM?

(Q.6) Os dados foram coletados de forma que abordasse as questdes de pesquisa?

(Q.7) Existe uma indica¢do clara dos resultados?

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Por fim, os critérios de qualidade servem para identificar e colaborar na selecdo dos estudos relacionados
as questdes de pesquisa de modo a elevar o grau de qualidade e precisdo dos trabalhos escolhidos dentro
das questodes investigadas. Foram considerados cinco critérios de avaliagdo (Quadro 3 - Q) de qualidade e
a escala de resposta do questionario de avaliacdo é composta por trés pontos: Sim/ Nao/ Parcialmente.

2.5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Definimos como estratégia de busca para a revisdo na literatura a realizacdo do mapeamento sistematico,
com o objetivo de identificar trabalhos que versam sobre a mediacdo de aprendizagens interativas com o
uso das tecnologias digitais no ensino médio. Para isso, escolhemos bibliotecas digitais nacionais para a
busca de trabalhos e que foram publicados no recorte temporal de 2015 a 2021.

Assim, em nosso banco de Dados Google Académico encontramos 05 RSL’s no tempo de abrangéncia de
cinco anos (2015-2021) em lingua portuguesa. Destas, a partir de critérios de inclusdo e exclusdo,
selecionamos Cinco para andlise pois dialogam diretamente com nossa pesquisa. Ja no Portal de Periédicos
Capes/MEC encontramos 33 trabalhos revisados por pares. Todos foram analisados e cinco trabalhos foram
separados para andlise e uso em nosso trabalho. Por fim, na busca com a string utilizada na Scielo
encontramos nenhum trabalho relacionado e no Banco de Teses e dissertagdes 151 trabalhos foram
encontrados e com a adogao dos CI, CE, CQ selecionamos 5 trabalhos.

Para tanto, a selecdo dos trabalhos foi realizada de forma automatica, no entanto, estabeleceu-se algumas
etapas no intuito de filtrar a pesquisa:

Etapa 1- Busca nas bases ja mencionadas seguindo a string selecionada e ja citada;
Etapa 2- Leitura dos titulos dos trabalhos;

Etapa 3- Aplicacao dos critérios de inclusao e exclusao e de qualidade.

3. FUNDAMENTOS TEORICOS E REVISAO BIBLIOGRAFICAS DO TEMA

MELO, E. M. et al. (2018) em sua RSL “Protagonismo Estudantil no Processo de Aprendizagem com
Tecnologias” apresentam uma analise dos principais trabalhos que colocam o aluno no centro do processo
das praticas com as tecnologias educacionais e apontam quais estratégias didaticas os professores utilizam
para atingir esse objetivo de transformar o aluno em protagonista de seus conhecimentos. Em suas buscas
foram encontrados 145 artigos e destes 20 foram analisados por uma conexao mais forte com o tema. Foi
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ainda observado um aumento consideravel de trabalhos nos ultimos dois anos demonstrando assim que
metodologias que possibilitam o protagonismo estudantil com a integragdo das tecnologias educacionais
estdo ganhando mais espaco e relevancia. Assim, novos critérios de inclusdo como outras bases de dados e
a analise do desenvolvimento de competéncias socioemocionais para o fortalecimento dessa gestdo de
aprendizagens ativas podem ser melhor investigados.

Para Santos e Burlamaqui (2020) os estudos que tratam da producdo de tecnologias digitais com foco no
ensino de competéncias e habilidades a luz da BNCC vém crescendo nos ultimos anos e ainda sao limitantes
e merecem novas abordagens e investigacoes. Assim, aflora a necessidade de pesquisa acerca do processo
adocao de metodologias integradas as tecnologias digitais para aprendizagens ainda mais ativas. Além das
questdes secundarias do trabalho em analise e dos critérios de inclusido e exclusido adotados, podemos
inserir outros com a intencdo de aprofundar um pouco mais nas metodologias e na mediacdo das
aprendizagens a partir do uso das tecnologias digitais na sala de aula.

As metodologias ativas integram-se ao espaco educacional, no contexto atual, de forma ainda mais
necessaria e somativa. As praticas pedagdgicas dos professores foram redesenhadas a partir de novas
possibilidades de mediar as aprendizagens com o suporte tecnolégico ou nio. Por isso novos métodos sio
(re) pensados e testados com o objetivo de possibilitar o aluno experiéncias protagonistas de seus
conhecimentos em diferentes espacos, jeitos, tempos e ritmos (Moran, 2015). Para tanto é preciso um
estimulo que mova o aluno a querer aprender e propiciar um ambiente favoravel e estimulante para o
desenvolvimento de uma aprendizagem mais significativa com informag¢des que interagem com novos
conteuddos por meio da pesquisa (DIESEL, A. et al. 2018).

Nesse contexto, a mediacdo de aprendizagens interativas integradas as tecnologias digitais ganha forca e
relevancia uma vez que as metodologias ativas adotadas com essa finalidade colocam o aluno como autor
na busca de reflexdes, respostas e assim construir conhecimentos mais integrais. Logo emerge a
necessidade de uma promoc¢do continua de novas experiéncias de aprendizagens personalizadas uma
gestdo docente no tocante a dispositivos curriculares mais criativos e inovadores para a personalizagio de
caminhos formativos dos discentes mais interativos e atrativos. (SILVA, 2018).

Pesquisas desenvolvidas nos ultimos anos revelam uma eficicia significativa na ado¢do das metodologias
ativas com suporte das tecnologias digitais no processo de aprendizagem na educagao basica. Em sintonia
com Santos (2008) acreditamos que a aprendizagem precisa ser condicionada a partir da motivacgao, do
interesse, da habilidade de compartilhar experiéncias e da habilidade de interagir com os diferentes
contextos”. Dessa forma levantamos questionamentos provocativos para esse e outros estudos: Quais
metodologias adotar para despertar motivos para a aprendizagem? Como trabalhar contetidos relevantes
das areas do conhecimento que provoquem interesse para os alunos? De que forma podemos envolver os
alunos, tornando as aulas momentos de interacao e aprendizagem e como provocar essa aprendizagem
ativa? Para tanto é preciso lembrar que faz-se urgente “provocar a sede” de aprender, problematizando o
contetdo, tornando-o interessante é ndo tirar o sabor da descoberta dando respostas prontas.” Santos
(2008,p.65).

Logo, o aluno precisa ir muito além de uma condig¢ao telespectadora e passiva da aprendizagem. Ele precisa
ser inquietado a questionar, argumentar, escrever e dialogar os conteudos estudados com sua realidade e
os problemas inerentes a seu contexto social e as novas tecnologias pedagogicas sdo usadas para a
mediacdo de aprendizagens e praticas curriculares ativas e solucdes didaticas (SILVA, 2018). Assim, “Os
alunos devem, além de procurar material, interpretar o que foi encontrado, criticar e formular novas
interpretacgdes, realizando, assim, o questionamento reconstrutivo.” (MORAES, 2002, p. 94).

Dessa forma entendemos e ressaltamos a importancia da aprendizagem compartilhada, pesquisada e
interativa para um envolvimento real do aluno com seus conhecimentos. Para tanto faz-se necessario a
oportunidade de espagos e tempos personalizados para uma experiéncia autdnoma, protagonista e
significativa do aluno por meio de metodologias com o uso das tecnologias digitais da informacdo e
comunica¢do em uma gestdo de aprendizagens mais ativas. Sabemos, no entanto, que é preciso reconhecer
o desafio da superacgdo ainda insistente e presente do ensino tradicional, expositor e centrado na figura do
professor expositor e reconstruir projetos pedagégicos para atender as diversas possibilidades de aprender
e produzir conhecimentos com as tecnologias digitais educacionais (HABOWSKI; CONTE, 2019).

Em uma pratica educativa, é possivel reconhecer se ha eficiéncia na gestdo de curriculos e na gestdo de
aprendizagens considerando a abrangéncia das tecnologias digitais e a imersdo de uma nova cultura digital
no ambiente escolar. Assim as instituicdes escolares precisam desenvolver propostas metodolédgicas de
ensino e aprendizagem baseado na integracdo dessas tecnologias com novas formas de comunicacao,
producdo e compartilhamento de conhecimentos, incluindo o alunado nesse processo de ensino-

o
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aprendizagem, enquanto seres capazes de produzir conhecimentos. (PEREIRA, at al. 2019). Para isso é
preciso uma disponibilidade e flexibilidade de pensamento, curriculo e estratégias pedagdgicas com foco na
interacdo real do aluno com o aprendizado em espagos, tempos, meios e com recursos tecnolégicos digitais
diversos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados e das discussdes obtidas com a realizacdo desta revisdo sistematica da literatura,
observamos um crescimento consideravel de pesquisas quanto ao uso das tecnologias digitais para
mediagdes de aprendizagens em todas as etapas e niveis da educac¢do escolar. Percebemos que, a maior
parte das producdes sobre o uso das tecnologias digitais para media¢do das aprendizagens ativas e
interativas sdo voltadas para o ensino superior ou ensino fundamental e poucos trabalhos versam sobre o
ensino médio.

Assim, o objetivo central da RSL adotada nesse artigo foi apresentar uma abordagem das pesquisas
empiricas mais recentes para comprovar a necessidade de mais estudos quanto a essa tematica. Os
resultados revelam que hi uma necessidade de maiores e melhores pesquisas no campo tecnoldgico
educacional dentro do ensino médio para favorecer essa aprendizagem mais interativa. Para tanto, a
conducdo dessas aprendizagens com o uso das ferramentas digitais precisa caminhar junto com as
necessidades educacionais Unesco (2014) um protagonismo, ativismo e interacionismo.

Para viabilizar o uso das tecnologias digitais com a finalidade pedagégica de mediar aprendizagens em sala
de aula é preciso politicas publicas que permitam o acesso a equipamentos tecnoldgicos e internet a todos
os agentes da escola, além de uma flexibiliza¢do curricular, metodologias hibridas e interdisciplinaridade.

Vale considerar e lembrar que as tecnologias ndo sao transformadoras dos contextos educacionais, elas s6
serdo utilizadas de forma eficaz no contexto educacional se as propostas metodolégicas forem
suficientemente abertas, criativas, flexiveis e focadas no aprendiz. (Costa;Silva;Cordeiro;Silva, 2014, p. 59).

A partir das leituras e analises dos trabalhos encontrados e selecionados com o auxilio dos critérios de
inclusdo, exclusdo e qualidade, percebemos que alguns questionamentos principais ainda ndo foram
respondidos em sua totalidade com essa RSL, o que sinaliza a necessidade de ampliar o escopo da pesquisa
para outras bases de dados, outros idiomas e outros recortes temporais. Foram encontrados alguns
trabalhos que diretamente discorrem sobre o uso das tecnologias digitais para a media¢ido da aprendizagem
interativa no ensino médio, o que mostra uma area que precisa ainda ser mais pesquisada, em uma
investiga¢cdo mais ampla e profunda.

Como oportunidades futuras de trabalhos sugere-se um maior aprofundamento dos estudos em propostas
metodolégicas com o uso das tecnologias digitais para a condugdo das aprendizagens interativas. Deseja-se
ainda a implementacdo de novas solu¢des tecnolégicas educacionais como politicas publicas a fim de
viabilizar uma acessibilidade aos recursos digitais para uma real concretizagdo das aprendizagens que
envolvam o aluno no processo de construcgao.
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Capitulo 6

As metodologias ativas e as tecnologias educacionais
no processo de ensino e aprendizagem em tempos de
pandemia

Maria Cristina Trois Dorneles Rau
Carolina Zanella de Queiroz
Marinice Natal Justino

Resumo: As metodologias ativas concebem a atividade e a agdo dos estudantes de modo ativo e desse modo
desqualifica a passividade destes no processo de ensino e aprendizagem. Assim, a posicdo central do
professor passou a ser de um guia ao lado dos alunos que passaram a ser protagonistas nesse processo. Os
objetivos da pesquisa foram refletir sobre como as metodologias ativas contribuem para as praticas
pedagogicas dos professores e compreender como as tecnologias educacionais podem ser planejadas no
sentido de favorecer o aprendizado dos estudantes. A metodologia utilizada foi de abordagem qualitativa
de acordo com Trivifios (1987) em que se procurou analisar os diversos autores que versam sobre as
Metodologias Ativas como Moran (2015); Bruening (2018); bem como os pressupostos na BNCC (BRASIL,
2018), entre outros. O desenvolvimento da pesquisa com 123 professores em um municipio no estado de
Sao Paulo foi dividido em quatro etapas, sendo: a 12 etapa envolveu a reflexdo sobre as mudangas, conflitos
e adaptacdes no contexto da Pandemia do Coronavirus, envolvendo questdes emocionais na familia, na
escola e na sociedade. A 22 etapa abordou a compreensao sobre as Metodologias Ativas no processo de
ensino, favorecendo a aprendizagem significativa no atual contexto social e educacional. A 32 etapa destacou
a influéncia da tecnologia na sociedade atual bem como a utiliza¢do das ferramentas tecnolégicas na pratica
pedagdgica e atendimento aos interesses dos estudantes. E a 42 etapa suscitou a aplicagdo dos
conhecimentos tedricos e praticos no uso das tecnologias educacionais de acordo com a BNCC (BRASIL,
2018), por meio da elaboracao de encaminhamentos pedagdgicos nas areas do conhecimento e setores da
escola Os resultados demonstraram que: O isolamento social influenciou a 4&rea emocional dos professores,
estudantes e suas familias, contudo conhecer as metodologias ativas e o uso das tecnologias contribuiu para
a superacdo de suas angustias. As metodologias ativas contribuem para criar espagos, ambientes e recursos
nos diferentes contextos educativos por meio das tecnologias educacionais para o aprendizado escolar e

social dos estudantes.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Tecnologias Educacionais. Competéncias Sécio-emocionais. Formacgao

docente. Pandemia do Corona Virus.
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1.INTRODUCAO

E visto que a educacdo escolar foi uma das areas mais desafiadas em funcio da Pandemia do Corona Virus
no decorrer do ano 2020. No entanto, também foi um momento em que os profissionais da educacio e os
estudantes precisaram se reinventar e aprender novas formas de ensino e aprendizagem. Essa realidade foi
uma enorme dificuldade na atuacdo dos profissionais da educagdo para atuar com as tecnologias
educacionais. Nessa perspectiva, a formacdo dos professores requereu a significacdo das metodologias
ativas no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, considerando uma nova realidade e por isso,
precisou estar atenta para ndo tornar o uso de ferramentas digitais em simples praticas que muito pouco
contribui para o aprendizado dos estudantes.

As metodologias ativas concebem a atividade e a acdo dos alunos de forma ativa e desse modo desqualifica
a passividade destes no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a posicdo central do professor
foi questionada de modo mais intenso desde que a internet passou a disponibilizar conteidos de forma
gratuita e agregar qualidade aos estudos e pesquisas ndo apenas para os estudantes, mas para quaisquer
pessoas. Desse modo, os alunos se tornaram protagonistas e os professores seus guias, acompanhando suas
aprendizagens.

No entanto, apesar de o termo metodologias ativas ser amplamente utilizado nos ultimos anos, diversos
autores apontam que minimamente as produgdes citam o conceito. Mattar (2017, p. 21) aborda que “ainda
ndo caminhamos muito na construgdo do conceito de metodologias ativas.”.

Com efeito, o tema da pesquisa se justificou por conferir como as transformag¢des no mundo mediatizaram
anecessidade de quebra de paradigmas no que diz respeito a educagio. Provavelmente um ano que marcou
a vida das pessoas e entrou para a histéria como o ano de transmutacdes, transicdes e metamorfoses em
diversos setores da sociedade.

O isolamento social das pessoas e, mais especificamente, entre as criangas e jovens requereu repensar novos
modos de ensino e aprendizado. Desse modo, a formag¢do em metodologias ativas para o processo de ensino
e aprendizagem vem a ser uma proposta que indique novas reflexdes sobre a relacio entre professores,
estudantes e contetidos escolares, pois convidam os estudantes a abandonar sua posicdo receptiva e os
professores a abordar teorias e praticas que colaborem com o progresso da educagao.

Sendo assim, os objetivos da pesquisa foram refletir sobre como as metodologias ativas contribuem para as
praticas pedagdégicas dos professores e compreender como as tecnologias educacionais podem ser
planejadas no sentido de favorecer o aprendizado dos estudantes.

2. 0 ISOLAMENTO SOCIAL E AS COMPETENCIAS SOCIO-EMOCIONAIS DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO

Ao longo das ultimas décadas, a escola vem requerendo transformagdes no ensino, considerando o perfil
dos estudantes que desejam mudangas na forma de interagir e aprender. Nesse sentido, essas
transformacdes sdo influenciadas pelas tecnologias e, despertam para um olhar mais cuidadoso, voltado
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades de cada individuo, incluindo o estimulo mental,
socio-afetivo nas metodologias ativas. Esta reflexao indica caminhos para repensar o modelo tradicional e
corresponde as novas formas de abordar o ensino-aprendizagem, em que o aluno é o principal agente de
construcdo do conhecimento e o professor é um orientador que propicia meios de interagdo e participacao
de todos.

No entanto, a pandemia inesperada do Covid-19 mudou drasticamente o cenario social e isso se refletiu no
contexto educacional. Desse modo, o crescente avango das novas tecnologias de comunicagio e informagao,
presentes em todas as areas do conhecimento, evocou novas formas de interagdo entre as pessoas bem
como mudangas nos velhos paradigmas. Estas mudangas causaram um desequilibrio, principalmente na
area da educacdo, na qual os tradicionais paradigmas do ensino-aprendizagem foram forjados a ser
modificados. As tecnologias educacionais se destacaram, passando a fazer parte do cotidiano da escola para
ndo interromper o aprendizado dos estudantes. A formacdo dos profissionais da educagdo precisou
acompanhar tais transformacoes, e como esclarece Behrens (1999, p. 34), “as estratégias educacionais
precisam mudar para atender a solicitacdo da sociedade do saber ou da informagao.”

O desafio foi grande e testemunhou-se a corrida de gestores e professores em busca de alternativas para
continuar o ensino com os estudantes, o que levou a introducdo de novas metodologias apoiadas em
tecnologias digitais. Nesse sentido, o ensino remoto tornou-se uma alternativa para que as escolas dessem
continuidade ao ensino.

o
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Sobre o ensino remoto, Garcia (2020) esclarece:

0 ensino remoto impulsiona o uso de novas tecnologias, midias e ferramentas
digitais e, dada a variabilidade dos recursos e das estratégias bem como das
praticas, a escolha deve ser definida a partir da familiaridade e da habilidade do
professor em adotar tais recursos (GARCIA et al., 2020, p. 56).

Ao encontro de Garcia (2020) destaca-se a ideia de Resnick (2020) ao explicar que as tecnologias precisam
ampliar as paredes do processo de ensino e aprendizagem, e possibilitar uma variedade de projetos porque
“queremos que as criancas trabalhem em projetos baseados sem suas proprias paixdes e interesses
pessoais, e como criangas diferentes tém paixdes diferentes, precisamos de tecnologias compativeis com
varios tipos de projetos.” (RESNICK, 2020, p. 61).

No entanto, ao refletir sobre os efeitos do isolamento social recorre-se aos estudos de Gessel (1972) ao citar
que o desenvolvimento humano se caracteriza por quatro dimensdes de condutas, sendo a motora, a verbal,
a adaptativa e a pessoal-social. Embora todas essas dimensoes se desenvolvam de maneira indissociavel,
destacamos que a coordenacdo verbal e a conduta adaptativa sdo habilidades necessarias para o
atendimento de tarefas do cotidiano.

Nesse sentido, a possibilidade de conviver, mesmo que remotamente por meio de aplicativos com pessoas
que estdo na mesma situacdo propicia que se sintam acolhidas e possam compartilhar seus sentimentos. A
esse respeito, Nunes; Costa e Souza (2021) esclarecem que as pessoas em diferentes idades que convivem
socialmente tém melhores resultados cognitivos, de meméria e de inteligéncia do que as que se isolam.
Desse modo, os debates sobre as questdes s6cio-emocionais se tornam essenciais para a interpretacdo das
emocoes e assim, a transformacdo dos sentimentos de medo, angustia e raiva em novas expectativas,
esperancas e maior empatia entre as pessoas.

E real que professores enfrentam os desafios emocionais de diversas maneiras; como pais, filhos e
professores. Observa-se que os professores se esgotam em procurar alternativas metodoldgicas e
ferramentas que possam diminuir atender ao aprendizado dos estudantes. Os professores se sentem mais
familiarizados com recursos tecnolégicos como quadro de giz, livros didaticos e literarios, videos projetados
por meio de dispositivos eletrénicos como a TV e multimidia, mas desconheciam a utilizacdo de novas
tecnologias educacionais que abrangem o uso de plataformas digitais e aplicativos. Logo, se percebe que na
maioria, se sentem despreparados para atuar no ensino remoto. Aliada a esses desafios, a falta de
equipamentos, dispositivos eletronicos e internet para as familias e os professores contribui para que se
acirrem lacunas na qualidade do processo ensino e aprendizagem. Contudo, se torna essencial pautar a
formagdo docente partindo das competéncias sécioemocionais considerando ser um dos primeiros
objetivos para que se construam o papel de guia no processo de aprendizado dos estudantes.

As competéncias s6cio-emocionais sdo esclarecidas na BNCC (BRASIL, 2018), que evidencia sua relevancia
na educagao. Habilidades como a empatia, a cooperacdo e o respeito mituo podem ser ensinadas, praticadas
e estimuladas na educagdo. O documento antecede o periodo da Pandemia do Corona Virus e destaca os
valores e qualidades desejaveis nos relacionamentos humanos e por isso, cada vez mais necessarios na
atualidade. Nessa perspectiva, a solidariedade, a amizade, a responsabilidade, a colaboragio, a empatia, a
organizacdo, a ética, a cidadania e a honestidade sdo os principios que indicam as competéncias
s6cioemocionais.

No que diz respeito as metodologias ativas e o envolvimento psicol6gico na aprendizagem, Mattar (2017, p.
21) esclarece que:

0 envolvimento psicolégico seria o processamento cognitivo do contetido que
leva a aquisi¢do de novos conhecimentos e habilidades, como prestar a atengdo
em material relevante, organizar mentalmente materiais em uma representagao
coerente e integra-la com conhecimentos prévios.

O autor explica que ofertar ferramentas digitais para os estudantes ndo necessariamente se traduz em
garantia de aprendizado, pois em contato com um grande nimero de informacdes ha de se prepara-los para
a compreensio dos conteddos. Assim, o objetivo é formar sujeitos ativos e ndo hiperativos que apenas
acessam informagdes sem a preocupacgdo com a qualidade.
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Com efeito, considerar a educac¢do socioemocional nesse momento podera contemplar os interesses e as
necessidades dos estudantes e dessa forma, abordar os cinco pilares que a sustentam de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2018); o autoconhecimento, o autogerenciamento, a tomada responsavel de decisdes, as
habilidades de relacionamento e a consciéncia social na formagio dos professores.

3. METODOLOGIAS ATIVAS, TECNOLOGIAS E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Os desafios do atual contexto social no Brasil sdo enormes e, isto se reflete na area educacional, tornando
urgente o encontro de adaptagdes e um reinventar na educagao escolar. A superacdo dos desafios requer
planejamento, o que bem elaborado, contribui para mobilizar as competéncias intelectuais, emocionais,
pessoais e comunicacionais dos estudantes.

Destarte, a distin¢do conceitual entre técnica e metodologias é relevante para a discussio, o que Mazzeto
(2015, p. 99) esclarece:

Assim, entende-se que o termo ‘estratégia’ ou ‘metodologia’ refere-se a um
conjunto de todos os meios e recursos que o professor pode utilizar em aula para
facilitar a aprendizagem dos alunos. Procurando conceituar de maneira mais
formal, pode-se dizer que as estratégias para a aprendizagem constituem-se em
uma arte de decidir sobre um conjunto de disposi¢des que favorecam o alcance
dos objetivos educacionais pelo aprendiz.

Por conseguinte, a compreensao sobre essa distingdo envolve o planejamento, a organizacdo do espaco, do
ambiente, do mobilidrio bem como prever a interacdo entre os estudantes por meio de dindmicas de grupos
ou atividades individuais.

Nessa acepgdo, Moran (2015, p. 4) esclarece que “os desafios e atividades podem ser dosados, planejados,
acompanhados e avaliados com apoio de tecnologias.” Contudo, para que isso se torne uma realidade na
educacdo é necessario que os professores avaliem as situa¢des e construam novos pontos de vistas sobre
os modos de ensino e aprendizado e, ao fazer escolhas metodolégicas descubram outros caminhos.

Esses aspectos propiciam o atendimento as necessidades dos estudantes que precisam de acompanhamento
de profissionais mais experientes para leva-los a tomar consciéncia de suas a¢des no processo de
aprendizado. Claramente isso envolve todos os profissionais envolvidos com a educagio na escola.

Nas palavras de Moran (2015, p. 1):

0 que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espacos e tempos. O ensinar
e aprender acontece numa interliga¢cdo simbiética, profunda, constante entre o
que chamamos mundo fisico e mundo digital. Ndo sdo dois mundos ou espacos,
mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza
constantemente.

As diferentes modalidades de ensino ofertadas nesse momento utilizam materiais escritos, orais e
audiovisuais, que sdo selecionados para a comunicag¢do no processo de ensino. Todos sdo muito relevantes,
mas é necessario que ocorra um equilibrio entre a oferta de informacgdes e os objetivos.

Nesse sentido, Moran (2015, p. 3) cita:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se quisermos
que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os
alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que
tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se
quisermos que sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa.

Desta forma, as metodologias ativas poderao fluir na dire¢do de um novo perfil de professores e estudantes;
ativos, autdbnomos e colaborativos no processo de aprendizado. Destarte, Moran (2015, p. 5) esclarece que
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“nas metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado se da a partir de problemas e situacdes reais; os
mesmos que os alunos vivenciario depois na vida profissional, de forma antecipada, durante o curso.”.

Conforme Mattar (2017) observa-se que as metodologias ativas influenciam na flexibilidade do tempo e
espago propiciada pelos estudos online e desse modo, avancar em profundidade e amplitude das
informagdes disponibilizadas com apoio a resolucdo de problemas por meio das ferramentas digitais como
chats.

Contudo, vale lembrar que a insercido de ferramentas digitais nas aulas ndo significa inovar o ensino, mas é
preciso que a implantacdo seja acompanhada de transformacgdes nas concep¢des das praticas pedagogica.
Nesse sentido, recorre-se a Bloom (1973) ao explicitar que a aprendizagem ativa engaja os estudantes em
atividades reflexivas de ordem superior, tornando relevante a constru¢do do pensamento por meio da
analise, sintese e avaliagio.

Assim, é importante definir objetivos claros e alentar o ensino, abordando o curriculo proposto de maneira
que o ensino desenvolva junto aos estudantes, competéncias essenciais ao mundo contemporaneo. Com
efeito, as transformacdes sociais requerem novas propostas de formagao dos profissionais da educag¢io para
a adogdo de tecnologias no atual contexto educacional.

A vista disso, a Base Comum Curricular para a Educa¢io aponta como objetivo:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagdo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p 155).

Nesse sentido, observa-se que a BNCC (BRASIL, 2018) aponta que as ferramentas digitais podem colaborar
para aprendizado, pois os estudantes interagem com os colegas e professores e aprendem a colocar em
pratica, as atitudes e habilidades que auxiliam no controle das emog¢des e sentimentos e na resolugdo de
problemas exercitando situagdes para a vida toda.

E verdade que a criangas e jovens sdo habilidosos no uso dos equipamentos eletrdnicos na atualidade. No
entanto, como estudantes nao possuem as mesmas habilidades quando se trata do uso das tecnologias para
a busca de informagdes escolares e académicas. Ao encontro dessa ideia, Bannell et al (2016, p. 70) explica
que “essas sao habilidades importantes para aquisicdo/constru¢do de conhecimentos com o uso da internet
e, de maneira geral, o seu desenvolvimento exige mediacdo de pessoas que ja as internalizaram.” Existem
muitas diferencgas quanto a transferéncia dessas habilidades e, isso envolve as exigéncias cognitivas no uso
das tecnologias e as que dizem respeito a cultura escolar. Nesse sentido, os professores precisam saber
mediar o desenvolvimento destas habilidades considerando o processo de aprendizado dos estudantes e
isso envolve a formagdo para atuar com as tecnologias educacionais.

A

No universo da educagdo, a utilizacdo de tecnologias inovadoras, somadas a pratica pedagégica dos
professores desperta o interesse para o aprendizado, pois oferecem um conjunto de recursos importantes
e ferramentas de comunicagio e informagdes, tornando-se assim, um componente essencial de pesquisa, e
um potente instrumento de ensino- aprendizagem.

Nesse sentido, Behrens (1998, p. 61) cita:

Uma pratica competente que dé conta dos desafios da sociedade moderna exige
a inter-relacdo e a instrumentalizacdo da tecnologia inovadora, tendo como
instrumentos a rede de informag¢des como suporte a pratica docente, porém
inovadora no sentido de interconexdo entre os sujeitos produtores de seus
conhecimentos.

Conhecendo e dominando as tecnologias educacionais, os profissionais da educagdo possuem nas maos,
poderosas ferramentas que utilizadas com critérios apropriados e objetivos bem definidos, sdo recursos
motivadores para a constru¢do de novos conhecimentos. Resnick (2020) esclarece que é preciso que os
profissionais ao atuar com as tecnologias digitais ndo apenas as acessem, mas que saibam mediar o
aprendizado por meio das ferramentas motivando e apoiando os estudantes a desenvolver projetos
criativos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa demonstraram que os profissionais da educacdo sentem os desafios do
isolamento social na sociedade em varias dimensées. Isso condiz com a percepgio do exacerbado ritmo de
trabalho online, frustracdo com as tomadas de decisdes e recorréncia de dificuldades em acessar e
compreender as informacgdes e falta de aprofundamento nas discussdes. Contudo, compreender as
metodologias ativas e as tecnologias educacionais contribui para a o enfrentamento de seus efeitos sobre
as emoc¢des auditando melhores empregos na pratica pedagdgica com os estudantes.

A escola, ha tempos requer uma nova forma de ensino, pois os estudantes fazem parte de um contexto
cultural que se identifica com o uso de recursos tecnolégicos para se comunicar, aprender e interagir com
o mundo. Nas metodologias ativas, a aprendizagem é significativa, ja que as atividades vdo além da
reproducio das informagoes e envolvem a pesquisa e o trabalho em equipe. Assim, os estudantes leem,
escrevem e trabalham ativamente na resolugdo de problemas. Desse modo, ha uma transformagao no papel
dos estudantes, desenvolvendo habilidades importantes para a vida real.

E real que a internet possibilita a integracdo das pessoas, independentemente da distancia e, na escola isso
podera ser uma realidade, pois, “ensinar e aprender acontece numa interligacdo simbidtica, profunda,
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital.” (MORAN, 2015, p.02). Com efeito, as
tecnologias auxiliam o fazer pedagégico do professor criando novos desafios didaticos capazes de garantir
uma educacgao de qualidade.

A reflexdo sobre o aprender como uma necessidade fundamental na vida das criangas e dos adultos e a
insercao de qualidade nas tecnologias educacionais sdo essenciais para a formag¢do dos sujeitos no século
XXI.

Portanto, reconhecer que é possivel elaborar novas propostas metodoldgicas pautadas nas metodologias
ativas podera validar o ensino de modo que os estudantes se sintam conectados ao mundo e ao mesmo
tempo seguros nas tomadas de decisdes. Desse modo, ha um forte indicativo de que as metodologias ativas
e as tecnologias digitais servirdo ao ensino em todas as suas modalidades, portanto, um caminho a ser
construido daqui para frente.
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Capitulo 7

A proposta educacional de Lauro Oliveira Lima:
Reflexoes sobre concepcoes de uma educagdo
construtivista

Vladiana Costa dos Santos
Adriana de Moura Santos

Resumo: Objetivamos com este trabalho apresentar o modelo educacional baseado no
método psicogenético de Lauro de Oliveira Lima - pedagogo oriundo da cidade de
Limoeiro do Norte-Ceara. Inicialmente realizamos estudos em livros, artigos e periddicos,
em seguida visitamos uma escola para realizar observagcdes e entrevistas com
professores, coordenadores, gestores e alunos, nesse delinear de a¢des, elaboramos uma
sintese entre a teoria e a pratica (praxis), visando o entendimento do desenvolvimento
cognitivo, critico e significativo a partir da cooperacao em sala de aula por meio da
Dinamica de Grupos. Os resultados apontaram que mesmo sem a metodologia focar nos
conteudos, pois tem uma visdo construtivista, os estudantes saem com uma bagagem
intelectual importante para continuar sua vida escolar em outras escolas, e na academia.
Considerando que Lauro defende a autonomia e a constru¢ao do conhecimento individual
a partir do coletivo, e trata a Dinamica de Grupo como um importante componente na
aprendizagem dos alunos, entendemos que este método precisa ser socializado entre os

educadores.

Palavras-chave: Método, Lauro de Oliveira Lima, Dinamica de grupo.
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1.INTRODUCAO

No Brasil, o sistema educacional vem sendo discutido nas esferas municipal, estadual e federal. Desde o
século XIX, na tentativa de universalizar a educagio, toda a sua trajetdria é baseada em discussdes que visam
melhorias, mudancas e novos métodos para uma aprendizagem significativa. Segundo Lima (1996, p. 33)
“Todos nés que lutamos pela “escola publica” esquecemos este processo esclerédtico das instituicdes
gigantescas: malandragem, ociosidade, fraude, inércia, burocracia, etc.,, com perda total das finalidades
intrinsecas da instituicdo.”

Ha tempos a escola deixou de olhar para as criancas, e se desumanizou, nisso, a corrida pelo resultado e os
indices de rendimento tomaram conta das salas de aula, e dos espagos de aprendizagem dos estudantes. As
avalia¢des e exames ndo analisam com eficacia a aprendizagem dos alunos, essas verificagdes bimestrais ou
anuais sdo apenas exaustivas, repetitivas, pouco realistas, pois tem como pressuposto, na maioria das vezes,
medir para excluir. (LUCKESI, 2008).

Teoricos como Vigoksty, Wallon e Piaget, considerados por educadores e pedagogos na construcdo de novos
modelos educativos, contribuem na fundamenta¢do de teorias pedagégicas, possibilitando uma reflexao
sobre como melhorar a aprendizagem dos alunos e estimula-los para um melhor desenvolvimento escolar.

Essa reflexdo inicial, justifica essa proposta de investigacdo a qual surgiu de uma problematica importante
dentro do processo educacional brasileiro - o insucesso das antigas praticas pedagdgicas que envolvem ndo
s6 a escola, como a familia e a sociedade como um todo. Porém, ndo podemos colocar toda a culpa apenas
na escola, pois toda a sociedade faz parte da formacdo do cidadido e influencia na construcdo desse ser
historicosociocultural. E consensual entre educadores e gestores a importancia de uma escola realmente
preocupada com a crianga, com o que ela pensa e com o que ela traz consigo de conhecimento.

Nesse contexto, na busca por transformacoes, é preciso o enfrentamento dos problemas na escolarizacdo
brasileira, como as condig¢des financeiras das familias, estrutura educacional, formagdo de professores e a
falta de motivacdo das criangas, esses problemas tao antigos, que ainda perduram em pleno século XXI,
mesmo depois de tantas reformas, leis e politicas educacionais.

Diante da complexidade dessa problematica, que envolve o saber docente; enfrentamento de modelos
educacionais deficitarios; e, mudancas de metodologias, compreende-se que o sistema escolar brasileiro
precisa encontrar um modelo de ensino que ajude o aluno a aprender a aprender, com autonomia e
criticidade. Com efeito, vale ressaltar que é necessario repensar sobre a Educacdo da escola publica, torna-
la menos burocratica, de facil acesso a todos, garantindo oportunidades educacionais e alto nivel de
eficiéncia e produtividade.

Nesse sentido, objetivamos analisar uma metodologia de ensino baseada nos principios da psicogenética
piagetiana, identificados na obra do pedagogo Lauro de Oliveira Lima. Em atendimento a esse objetivo
encontramos no rol de educadores preocupados como as criangas aprendem, o pioneiro e introdutor do
pensamento piagetiano, no Brasil, o professor, pesquisador e teérico Lauro de Oliveira Lima, um grande
pedagogo, discipulo e amigo de Piaget, que transformou suas criticas e indigna¢des com o sistema
educacional falho do Brasil, em obras gigantescas e de suma importancia em todos os segmentos da
educacdo.

Ele nunca se conformou que as diferencas fossem tratadas iguais, criando uma educa¢do homogénea que
ndo se encaixava na sociedade brasileira, e pregava como principio fundamental do seu método “o professor
ndo ensina; ajuda ao aluno a aprender”. Ou seja, o professor deve ensinar a pensar, a criticar, a descobrir, a
inventar, formar alunos com independéncia, autonomia de situagdes, e com opinides no espago da sala de
aula.

No entanto, o modelo de ensino que Lauro de Oliveira Lima defende, ndo teve boa aceitacdo, e ainda ndo é
comum nas escolas, os professores nio se sentem preparados para agir como educadores que promovem
transformacoes.

Instigados pelas ideias desse autor, realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo, de natureza de estudo
de caso, em que concretizamos uma busca em documentos, e bancos de dados de periédicos, livros, bem
como, realizamos uma visita ao Colégio Oliveira Lima em Fortaleza - Ceara que trabalha fundamentado nas
premissas pedagogicas piagetianas de Lauro Oliveira Lima. Também usamos para coleta de dados,
entrevistas com os gestores, professores e estudantes, assim como, um olhar critico-reflexivo sobre a
referida proposta. (SANTOS, 2017).
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2. METODOLOGIA

Visitamos duas escolas que utilizam o Método Psicogenético do Lauro de Oliveira Lima aliada a Teoria
Piagetiana, nas quais é levado em conta a afetividade e o desenvolvimento pleno da crianga. No entanto,
apresentamos aqui, as analises da visita ao Colégio Oliveira Lima em Fortaleza - Ceara.

A escola pesquisada foi o Colégio Oliveira Lima que se localiza na Rua Barbosa de Freitas, 705, Bairro
Meireles, Fortaleza - CE, num ponto bem localizado da cidade, onde a clientela é de classe média alta. O
Colégio Oliveira vem aplicando com sucesso, hd 30 anos o Método Psicogenético do Lauro de Oliveira Lima,
sendo uma das primeiras escolas a fazé-lo em Fortaleza. Os 160 alunos sdo distribuidos pelo turno da
manhj, e ainda oferece tempo integral a todos os alunos, desde a Educagéo Infantil até o 92. Ano do Ensino
Fundamental.

Na busca por uma educacio de qualidade, a escola tem como premissas preliminares, i) o nimero reduzido
de alunos por sala; e, ii) o uso de mesas coletivas, que facilitam a amizade e a interacdo entre o grupo. Os
alunos aprendem o contetido sem que o mesmo seja exporto ou imposto a eles. Umas das maiores
preocupacgdes do colégio é criar cidadaos criticos, com liberdade para ser o que quiserem e que consigam
resolver qualquer problema do cotidiano, por que pra eles problema resolvido é inteligéncia.

De acordo com o método, a crianca deve ser vista individualmente, mas sempre inserida no coletivo. Ela é
estimulada em todas as suas possibilidades, em que é priorizado a estrutura do pensamento, visando a
construcdo de competéncias e habilidades necessarias a cada etapa de desenvolvimento da crianca.

Nessa escola os alunos sdo organizados por niveis de conformidade com o desenvolvimento cognitivo e
afetivo, para que haja o agrupamento ideal da crianca ela é submetida a provas piagetianas (de forma
coletiva e individual) e encontra-se uma média geral que permita agrupa-las de acordo com suas
capacidades de desenvolvimento.

As salas chamadas de “Recantos” sdo de tamanho mediano, sem portas, com corredores de acesso aos outros
Recantos e divididos em: Sensério — motor, Simbdlico, Intuitivo, Operatério concreto e suas Subdivisdes.
Esses recantos sdo nomeados pelos personagens do Monteiro Lobato (Pedrinho, Saci, Visconde, Quindim,
Emilia, Fadinha, Rabicé, Narizinho, etc.) autor muito lido e explorado pelos alunos. Vejamos um momento
em sala de aula.

Quando o aluno nio se sente bem como um todo no Recanto em que esta, é possivel troca-lo, pois a
preocupacdo ndo é apenas com os contetidos, mas principalmente com o nivel de desenvolvimento mental
da crianga e sua interacao com os colegas, e ainda, se sua maturagdo condiz com o grupo onde esta inserido.

A rotina dos Recantos, desde o sensério- motor é dividida em tempos, de no maximo 20 minutos de acordo
com necessidade e nivel das criancas, caso o tempo nio seja suficiente ou cause alguma ansiedade nas
criangas, o plano é revisado pela professora juntamente com a coordenadora e reajustado. Por exemplo,
temos o caso das criancas menores de até 3 anos, ha a fase da mordida, quando isso acontece sido
primeiramente oferecidos objetos para morder, ndo parando, a professora modifica seu plano e aumenta o
tempo das atividades para que ndo haja esse momento, exemplificada no quadro 1.

Todas as atividades sdo baseadas no nivel de desenvolvimento da crianca, o contetido é transformado em
jogo e adaptado a cada crianga. Cada idade terd um tempo proprio para a duracdo da atividade, como foi
falado anteriormente. As crian¢as ndo levam atividades para casa, apenas pesquisa de acordo com seu nivel.
A concentragio e interesse da crian¢a sdo o melhor indicador da duragdo da atividade. A introdugdo do
conteudo é sempre feito a partir de uma situagio-problema, trazido pelo professor para ocasionar no aluno
questionamentos e possibilidades por conta no desequilibrio que acontece diante de uma situacdo nova.
Além das atividades em sala (recantos), os alunos sdo estimulados a experiéncias externas realizadas a
partir das aulas de campo e projetos, que acontecem, em geral, a cada bimestre, enriquecendo o contetido
trabalhado.

Na organizacdo dos Recantos, destaca-se as “Chefias”, cada aluno fica responsavel semanalmente por um
material escolar: Chefe das tesouras, Chefe dos lapis de cores, Chefe das borrachas e etc. Cada aluno se dirige
ao chefe para pedir o material necessario e o chefe é responsavel por recolher e guardar o material. £ uma
atividade que ajuda no aprendizado do respeito ao outro, da hierarquia e interagio entre os alunos.

A socializacao é um dos mais importantes processos de enriquecimento intelectual estimulado no colégio,
sempre lembrando que vivem em sociedade e precisam ter o melhor convivio possivel com seus iguais.
Assim como as criangas, as professoras também se organizam em chefias, para que as criangas aprendam
por exemplo e para que haja uma cooperacio e uma interagdo saudavel e respeitosa entre elas.
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Quadro 1 - Momentos de atividades do Sensério Motor

DIA PICO NO ORIO DTOR
Tempo Um exemplo de atividade proposta
7:30-8:00 | Tempo de Chegada a escola -circuito, pneus, ponte, pular...
8:00-8:10 | Tempo de Banheiro- Ritmos / habitos
8:10-8:30 | Tempo de Novidades- OBJETO DO DIA pesquisa e agenda- Vocabulario
Tempo de estdria e Reconstitui¢ao da histéria: "Chapeuzinho Vermelho"- vocabulario /
fantasia/Dramatizar/Imitar.
8:40 - 8:45 | Tempo de desenhar a estdria - Representacdo grafica. Técnica de arte.
8:45-8:50 | Tempo de Colagem da Pesquisa: Movimentos Finos.
8:50 - 9:00 Tempo de matematica andar na fronteira da curva. Picar papel e jogar dentro da curva
fechada. Matriz: Colar dentro da curva. Topologia
9:00-9:05 | Tempo de preparar para o Lanche e CANTAR. Ritmo
9:05-9:15 | Tempo de Lanchar: trocar o lanche com o amigo
9:15-9:20 | Tempo de arrumar o Recanto: varrer, lavar as mesas, etc.
Tempo de patio: brincadeiras de roda, circuito da casinha, Socializa¢do / musicaliza¢io
Coordenacdo de agdo.
9:40 - 9:45 | Tempo de relaxar e cantar Concentracdo - Musicalizac¢ao.
9:45 - 9:55 | Tempo de Banheiro -Habitos.
Tempo de ciéncias: saco de leitura com objetos de vocabulario - animais.
9:55-10:05 : 2o Sk
Reconhecimento de indices.
10:05 - 10:10 | Tempo de histoéria: "Os Trés Porquinhos". Contar com fantoche. Vocabulario / fantasia.
10:10 - 10:20 | Tempo de colagem da histéria. Material: 12 com milho - experiéncia fisica.
10:20 - 10:30 | Tempo de beber dgua. Regra: beber agua com os olhos fechados. CANTAR. (Banheiro)
10:30 -10:35 | Tempo de leitura: embalagem com a ficha 1 - Indice / Simbolo.
10:35 - 10:45 | Tempo de fazer os Produtos com a Massinha.
10:45-11:00 | Tempo de Material: jogos pedagogicos - torre, encaixe.
11:00 - 11:15 | Tempo de estdria e Pintar a histéria: "Pedro e o Lobo" - arte: histéria / pintura.
11:15-11:25 | Tempo de Arrumar para ir embora: mochilas, pesquisas, beber dgua, banheiro.
11:25-11:30 | Tempo de Cantar e de arrumar o trem para ir embora.

8:30 - 8:40

9:20 - 9:40

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da entrevista na escola.

Os planejamentos sdo feitos didrios e semanalmente, devido as particularidades da metodologia, todo dia a
coordenacgdo conversa com as professoras apds as aulas e acontecem semanas pedagogicas divididas em
150 horas anuais, nas tercas-feiras sdo realizados grupos de estudos para estudar tedricos e 0 método da
escola, tendo formagdo continuada de acordo com as necessidades. Ja os pais, tem reunides por ano
chamadas de “Escola de Pais”, sempre com palestras relacionadas a educacdo, existem também as reunides
bimestrais, porém o os pais estdo sempre em contato com a coordenagio e com os professores apenas em
caso grave.

Em relagdo as avalia¢des, na Educacdo Infantil as criangas sdo avaliadas a partir de diagnésticos, até o 32.
ano dos anos iniciais do ensino fundamental acontece uma prova, mas nio é registrada nota. A partir do 42.
Ano do ensino fundamental, é feita a prova, mas apenas a mde tem acesso e a crianga corrige com uma
canetinha o que se enganou, porque para o colégio ndo existe o erro, pois esse é considerado pelo professor
como elemento de reenvestimento na aprendizagem.

Em Fortaleza, o Colégio ja completou mais de 25 anos de experiéncia, ao longo desses anos tem colaborado
para uma educacio significativa com competéncia e sem fugir dos seus ideais.

Percebemos que essa escola, assim como outras que usam o método de Lauro, é preocupada em formar um
aluno dinamico, mais critico e que reflete o seu dia a dia e se pergunta pelo futuro, experimentador,
pesquisador e que fala sobre as coisas do mundo ao seu redor. Em contrapartida, o professor que
acompanha esse aluno, precisa ser critico-reflexivo, inconformado e permitir que seu aluno possa colocar
suas ideias, sendo capaz de analisar fatos, descrever histoérias e principalmente construir seu conhecimento
sem imposic¢ao.
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Figura 1 - Atividades no patio

Fonte: Arquivo da autora.

O relacionamento entre os professores e alunos é baseado na afetividade com muita firmeza, objetivando
um cidadio equilibrado, amoroso, auténtico, apto a viver em sociedade. A crianga vive varias experiéncias,
ndo é passivo, ela descobre, transforma e inventa, cria relagdes operativas com outras criancas, pois o
melhor brinquedo de uma crianga é outra crianga. A vida em grupo proporciona a cooperagao, o respeito, a
afetividade e a compreensao.

A solucdo dos problemas é feito individualmente, mas principalmente em grupo, para que as criangas
aprendam de forma cooperativa. Mesmo como essa liberdade de conhecimento, a crianga nao faz o quer,
existe muita firmeza e afetividade. Sdo desenvolvidas atividades para educar a crianga, para construir o
mundo em que ela vai viver, e se tornar um cidadio autéonomo, livre, afetivo e que consiga trabalhar em
equipe, com respeito e cooperacao.

Diante desses exemplos percebe-se que é possivel ensinar com qualidade e liberdade, e que educar é ensinar
a lutar, acordar, aprender sobre sua existéncia, cumprir tudo com decisio e consciéncia.

Nem toda reflexdo representa conclusdes definitivas, mas contribui para um levantamento de novas
indagacdes para a continua¢ao da pesquisa. Sdo muitos os problemas presentes na educagao brasileira, sua
estrutura educacional conta com os baixos salarios dos professores, a frustracdo dos mesmos que nao
exercem com profissionalismo ou também esbarram nas dificuldades diarias da realidade escolar, além dos
pais que ndo participam na educagdo dos filhos, entre muitos outros agravantes.

A educagio brasileira teve seu processo de expansio da escolarizacdo basica no pais muito tardia e mesmo
com toda evolugdo da sociedade, a escola ndo acompanhou, porém tenta de forma defensiva, avancar num
processo de atualizagdo, mas que ndo garante a elevacdo do nivel da aprendizagem. Lauro é um pedagogo
que deve ter suas obras analisadas e estudadas, pois entende a necessidade de mudanga da educacgdo desde
o ensino fundamental, e que precisa de uma equipe no sistema escolar para liderar a educagao do pais.

7

Numa escola construtivista, o planejamento é essencial e deve ser elaborado com professores,
coordenadores, supervisor e setor administrativo, por isso é feito antes do inicio das aulas, diariamente,
acontecendo trinta minutos antes das aulas comec¢arem. Durante esse periodo, as crianc¢as sdo direcionadas
a atividades no patio (tempo de chegada), pois entende-se que o clima ideal para o desenvolvimento
intelectual e afetivo da crianga é o grupo.

Lauro de Oliveira Lima ficou conhecido como um critico a educagao brasileira, ao mesmo tempo ele propde
solugdes que colaborem com a constru¢do de uma educacdo de qualidade e significativa. Para ele toda critica
é destrutiva, pois se dispde a destruir o estabelecido e depende da maturidade de quem a recebe para a
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critica seja construtiva. A critica vai depender da maturidade do critico e de quem recebe. Suas criticas sdo
sempre contundentes e ndo deixam que o leitor fique impassivel diante daquilo que ele afirma. Lauro
revolucionou a escrita educacional e pedagdgica.

Apesar do Brasil esta numa era da tecnologia, nossa educacdo ainda se encontra atrasada, ultrapassada. Os
professores continuam apresentando os contetidos de um jeito magante e utilizando o livro como o tnico
recurso didatico. Um dos problemas da educacio brasileira é a falta de didatica que permita a formacgao
adequada de individuos que serdo capazes de planejar o futuro.

Suas analises tém como base as teorias epistemolédgicas de Jean Piaget, que tenta destruir esse sistema
pedagdgico brasileiro atual, arcaico inutil e uma utopia possivel a ser construida.

Uma das importancias desse método é o ensino ser substituido por uma autoaprendizagem, cabendo ao
professor criar situagdes, em que os jovens se disponham a utilizar a informacdo de que estd prenhe o

ambiente (Lima, 1975, p.27). Outra importancia do método é a oportunidade que o aluno tem de
desenvolver a autonomia, na formacgao de valores fundamentais na construgdo ética e humana do individuo.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros... O professor que desrespeita
a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua
linguagem...o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele
se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto
o professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor limites a
liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente

presente a experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia. (FREIRE, 1996, p. 24-25).

0 processo pedagdgico modifica-se sucessivamente, de acordo com o estagio de desenvolvimento mental
(psicogénese). O aluno é que determina como o professor deve apresentar as situacdes didaticas, pois, em
cada estagio de desenvolvimento ele tem uma maneira diferente de aprender (esquemas de assimilagdo). A
alfabetizacdo, por exemplo, pode iniciar-se desde a mais tenra idade, se apresentarmos o material de leitura
de acordo com os processos mentais que o aluno esta construindo naquele momento. O processo didatico
segue os seguintes linhas fundamentais: - Para se trabalhar com o método é preciso mudar o ponto de vista
do professor. - Neste método quem trabalha sdo os alunos. - O professor nao fala, deixa que seus alunos
falem a partir da Dinamica de Grupo. - O professor é um grande planejador que deve ter todos os contetidos
encadeados, para que o conhecimento aconteca.

Neste método, o melhor professor de uma crianca é a outra crianga, que acabou de aprender. Deixe que seus
alunos falem. Ponha todos em circulos para que todos vejam todos. As técnicas de Dindmica de Grupo sao
muitas e devem ser do conhecimento do professor-orientador, que organiza o grupo na sala. A dindmica em
grupo é tida como a didatica basica. A tarefa do professor é estimular a superagdo de um nivel de
conhecimento para outro superior, deixando que os alunos, no processo de intera¢do da sala de aula,
construam o aumento de seu conhecimento.

Quando a professora sugere uma tarefa de complexidade, tira a crianca da zona de conforto, causa um
desequilibrio, ajudando a assimilar o novo, o equilibrio majorante (mecanismo de evolugio ou
desenvolvimento do organismo, é o aumento do conhecimento). O professor tem por obrigacao profissional
sempre estimular a criatividade do aluno para resolugdes de situacées-problemas.

Mesmo os meios audiovisuais, a tecnologia, os novos recursos, devem ser usados de maneira que sirvam de
ponto de partida de uma situagdo-problema e ndo substitua o método. A aula expositiva ndo estimula a
criatividade do aluno, ndo faz o aluno ler, comentar, analisar e criticar.

Principios fundamentais que estruturam o desenvolvimento cognitivo: situagdo-problema, dindmica de
grupo e a tomada de consciéncia, ou seja, esses elementos sdo considerados por Lauro, O tripé do Método
Psicogenético.
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Figura 2 - Tripé do método psicogenético

Método Psicogenético

\

Situacdo-problema / Dinamica de Grupo / Tomada de consciéncia

Fonte: Santos (p.32, 2017).

O referido tripé, se refere a elementos que compdem o método psicogenético de Lauro. O método
psicogenético busca uma pratica escolar baseada no equilibrio, assim, Lima (1983) explica que,

Um projeto experimental de educacao baseado nos tempos de J. Piaget tem por
objetivo fazer da educagdo uma intervencdo cientifica no processo de
desenvolvimento. Conhecendo-se as linhas naturais do desenvolvimento e os
mecanismos das estruturas do comportamento, a experiéncia pedagdgica
consiste em descobrir situacdes em que a majoracgio se produza.

Nessa perspectiva, o processo educativo configura-se como uma intervengao
global de estimulacdo, afastando-se de qualquer tendéncia setorizante e de
qualquer aspecto de carater terapéutico ou corretor. Em outras palavras, é uma
crenca definitiva na tendéncia ontogenética dos processos vitais regidos pela
equilibragcdo (aumento da mobilidade e da estabilidade dos sistemas vivos).
(LIMA,1983, p.52). Uma Escola Piagetiana.

Lima (1969), considera que a discussdo entre todos é a didatica fundamental: “A ideia de ensino serd
substituida por uma autoaprendizagem, cabendo ao professor criar situagées (animador), em que os jovens se
disponham a utilizar a informagdo de que estd prenhe o ambiente” definiu o educador. Para ele, os
professores precisam modificar os métodos para o aluno interagir sempre.

Diante disso, o método contribui de forma contundente para o pensamento de uma educa¢io e uma
formacdo que se centra na agdo, na reflexdo, na compreensao e no aprender. Sdo descobertas extremamente
pertinentes a realidade, principalmente a brasileira.

0 método psicogenético de ensino e aprendizagem nos traz uma vontade de mudar a educacdo, de torna-la
agradavel, dinamica e aprazivel. Portanto, criar um ambiente estimulante pode ajudar no desenvolvimento
da crianca e fazer com que as adaptagdes parem de ser um “sofrimento”, que a crianga consiga se adaptar
as outras criancas e se porte com firmeza, mais facil.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos resultados procuramos descrever os caminhos percorridos na busca de entender o método educacional
de Lauro de Oliveira Lima, bem como vivéncia/execu¢io no ambito escolar.

Dentro dessa experiéncia existe a troca de escola. A mudanga de uma escola construtivista para uma escola
tradicional pode parecer um choque muito grande, mas as adaptagdes sdo tranquilas, as transicoes ja
haveriam para qualquer escola, pois as salas sdo mais numeradas a metodologia é diferenciada.

Geralmente aos 14 anos o aluno ja é maduro suficiente para que adaptacdo ndo seja um grande problema
na sua vida. Mesmo assim eles sdo trabalhados com o problema de se adaptar e aplicar o que colocou em
pratica na escola.

Os alunos trocam de escolas sem muitos problemas sabem trabalhar em equipe sdo desenrolados sabem
estudar se apresentar e levam muitas ferramentas na bagagem. Existe o periodo de adaptacdo de estudar o
meio e depois fazer as adaptagdes (resiliéncia). A troca de uma escola construtivista para uma escola
conteudista no inicio causa estranhamento aos alunos e também aos pais, pois existe uma liberdade
diferenciada, eles (alunos) se sentem mais livres na aprendizagem, por ser um sistema diferente.




Educacio Contemporanea - Volume 43

No entanto, esses estudantes ndo chegam a criticos s6 porque vieram de uma escola conteudista, sdo
criangas inteligentes com uma bagagem boa de conhecimento, e logo se adaptam ao novo método. Ao
entrevistar um aluno, uma méie, uma coordenadora e uma professora sdo unianimes em dizer que a
adaptacio é rapida, tem uma boa ajuda das professoras e sdo sempre bem acolhidas.

Mas os pais e os alunos no inicio se angustiam com as avaliagdes bimestrais, pois nas escolas que usam o
método psicogenético ndo existem as avaliagcdes (provas) e as notas baixas no 12. bimestre sdo comuns, mas
depois desse periodo de adaptacdo as notas melhoram e a socializa¢io se torna normal.

Segundo Luckesi (...) a avaliacdo da aprendizagem ganhou um espaco tdo amplo nos processos de ensino
que nossa pratica educativa escolar passou a ser direcionada por uma “pedagogia do exame.” (2008, p.17).

A avaliagdo deve ser vista como um processo diagnostico que defina e redefina o planejamento pedagégico,
que considere as estruturas do desenvolvimento mental, bem como para estabelecer critérios de avango
escolar. No sistema de avaliacdo, a visdo qualitativa deveria preponderar sobre a quantitativa, ndo sendo
considerado apenas os contetidos aprendidos.

Usar o sistema de notas para selecionar os alunos na troca de séries, transforma o aluno num robd
programado apenas para acertar, e Luckesi destaca que

(...) € a nota que domina tudo; é em fungdo dela que se vive na prdtica escolar... a
avaliagdo estd muito mais articulada com a reprovagdo do que com a aprovagdo e
dai vem a sua contribui¢cdo para a seletividade social, que jd existe independente
dela. A seletividade social jd estd posta: a avaliagdo colabora com a correnteza,
acrescentando mais um “fio d’dgua”. (LUCKESI, 1980, p. 24 e 26). Avaliagdo da
aprendizagem escolar.

O sistema escolar brasileiro se preocupa muito com os indices e percentuais de aprovacdo e reprovacio,
causando nos pais um desejo de ver seus filhos sempre avancando nas séries com notas maximas, e 0s
professores utilizam dessa expectativa ndo s6 dos pais como dos alunos e usa a avaliagdo como elemento
motivador para estudar, o que ndo confirma aprendizagem significativa.

A educacgido precisa ter uma visdo no futuro, preparar a crianca para enfrentar o imprevisivel, através de
resolucdo de problemas, desenvolvendo a inteligéncia. A inteligéncia esta ligada a mudancas, a partir do
momento em que a crianga é capaz de enfrentar sempre situagdes novas, essas mudangas acontecem e a
inteligéncia se desenvolve.

Nesta reflexdo, vimos que a valorizacdo do acerto e do sucesso assume um significado maior do que a
travessia feita pelo aluno até chegar neles, esquecendo que o erro e o insucesso fazem parte do crescimento,
da aprendizagem e da evolugdo da crianca também, assim sdo necessarios e deve-se tirar deles significativos
beneficios.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que esse trabalho se torne um subsidio para o aprofundamento em relagao ao método, venha
surgir um estimulo que contribua na pratica da teoria de Lauro de Oliveira Lima para que aja significado em
aprender e ensinar, e se torne uma base de estudos nos cursos de Pedagogia e outras Licenciaturas.

0 pouco estudo acerca das contribui¢cdes relevantes do método de Lauro, faz-se importante uma reflexao
sobre o tipo de educagdo queremos e estamos construindo. O legado de Lauro nio s6 é importante para a
educacao como traz orgulho para sua cidade, um educador que merece ter suas obras olhadas, respeitadas,
discutidas, estudadas e, principalmente valorizadas.

Sendo um educador brasileiro que sempre teve preocupagdes tdo pertinentes para com a educagio, seu
método baseado na afetividade, cooperagao e coletividade, de fato nos traz uma educagao para todos e com
todos.

E mesmo com tantos avan¢os na educac¢io, ainda tem um longo caminho a percorrer, e dos desafios € manter
as criangas na escola, é fazer com que terminem os ciclos educacionais na idade certa com um
desenvolvimento e aprendizagem que o torne bem sucedido ndo sé na inteligéncia como na cidadania.

Nessa perspectiva, almejamos que o método venha ser discutido com mais afinco e se torne relevante na
busca de uma educacdo qualitativa e ndo quantitativa.

o
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Capitulo 8

Artefatos na Educagdo Cientifica Bdsica: Reflexoes
sobre sua apropriacdo como mediacdo pedagogica
para o desenvolvimento da criticidade

Thiago Augusto Moreira Toniolo
Nilson Marcos Dias Garcia

Resumo: Este trabalho compde uma pesquisa sobre o desenvolvimento da criticidade na
educacdo cientifica. Nesta etapa da investigacao o objetivo é a fundamentagao tedrica via
pesquisa bibliografica exploratéria de triplo escopo: problematizacdo do artefato,
sondagem da literatura e busca por categorias prévias para interpretacao critica destes
instrumentos. O levantamento revelou potencialidades nos trabalhos de De Bastos e

Leodoro, bem como nas ideias de pseudoconcreticidade e reificacao.

Palavras-chave: educagdo cientifica; artefatos; criticidade; reificacao;

pseudoconcreticidade.
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1.INTRODUCAO

Este trabalho compde uma pesquisa de carater praxico de maior amplitude que se debruca sobre o
desenvolvimento da criticidade no campo da educagio basica em Ciéncias da Natureza, tendo como aporte
fundamentos e métodos do Materialismo Histérico Dialético (MHD). O projeto propde a elaboragido de uma
acdo didatica que parte da materialidade de artefatos tecnoldgicos que participam a produgio da existéncia
dos educandos. As atividades experimentais preveem como locus uma escola publica de Curitiba-PR e
comunidade de pesquisa formada por turmas do primeiro ano do ensino médio da disciplina de Fisica. Por
criticidade, entendemos a qualidade humana constituida por categorias! como questionamento,
racionalidade dialética, totalidade?, dialogicidade, coletividade, insurgéncia e praxis. Sendo assim, aborda-
se a formacdo de seres humanos capazes de cooperar para formular e pensar questdes sociocientificas, de
reconhecer as praticas cientificas e tecnoldgicas como praticas sociais e de, em dialogo, se organizar para
transformar concretamente seu entorno tecnocientifico. Nesta perspectiva, a critica passa pelo pensamento,
mas se efetiva na transformacao coletiva da realidade.

Antes, se faz necessario um breve adendo. O titulo deste trabalho pode causar a impressdo de que sera
estabelecido um didlogo sobre o emprego de novos instrumentos de informacao e comunicagdo na educagao
cientifica. Entretanto, embora seja valorizada a incorporacao critica de qualquer ferramenta tecnoldgica ao
trabalho vivo do educador, neste ensaio sera dado outro enfoque. O que estd em discussio é a interpretagio
critica, em conexdo com os conteudos curriculares, de utensilios domésticos, apetrechos ludicos,
equipamentos laborais e outros artefatos, em atividades educacionais com estudantes do ensino médio.

Desde a pré-historia, nossa existéncia tem sido entremeada por uma crescente rede de artefatos
tecnologicos que se complexifica ao longo do tempo. Atualmente, ela nos provoca uma ambigua mescla de
sensacoes de conforto, eficiéncia, dependéncia e ameaca. Embora a presenca destes instrumentos em nossas
vidas seja cada vez intensa, a relacdo estabelecida com eles tem se dado de forma ainda mistificada. Podera
a materialidade destes instrumentos servir de ponto de partida para atividades didaticas realmente
emancipatdrias e transformadoras? Nesta reflexdo, de carater exploratorio, serdo buscados elementos que
problematizem esta questao.

Na atual etapa desta investigacdo, tem-se como objetivo especifico a fundamentagio tedrica inicial da
pesquisa. Em ritmo interdisciplinar, procura-se primeiramente, na Sociologia e na Filosofia da Tecnologia
reflexdes sobre o conceito de artefato, obtendo colabora¢des em Marx (2017), Feenberg (2003), Pinto
(2005) e Leontiev (2004). Em um segundo momento, uma sondagem preliminar sobre propostas oriundas
do campo especifico do ensino de fisica, permitiu encontrar proposi¢cdes de especial relevancia nos
“equipamentos geradores” de De Bastos (1990) e na “hermenéutica dos artefatos” de Leodoro (2001; 2005).
Por fim, buscam-se categorias prévias que possam incrementar a interpretacao critica dos objetos técnicos
em questdo, destacando-se formulag¢des tedricas como pseudoconcreticidade em Kosik (1976) e reificagio
em Lukacs(2018) e Goldmann (1967).

Espera-se que os dados levantados possam colaborar com o horizonte da transformacdo das praticas
cientificas, tecnolégicas e educacionais em Ciéncias da Natureza que ocorrem no seio de nossa sociedade.

2. MATERIAL E METODOS

Embora este artigo componha um projeto mais amplo, nesta fase seu delineamento é de uma pesquisa
bibliografica. Ou seja, “o campo onde sera feita a coleta de dados é propria bibliografia” (Tozoni-Reis, 2009,
p-36). Sendo assim, trata-se da busca por fontes secundarias3 e do didlogo com compreensdes anteriores
sobre o fend6meno estudado. Esta primeira aproximacgio pretende também “levantar possiveis problemas”
(Trivinds, 1987, p.109) sobre a apropriacdo de artefatos como mediacdo pedagodgica para o
desenvolvimento da criticidade sociocientifica.

1Em uma simplifica¢do possivel, na perspectiva do MHD, as categorias sdo propriedades constituintes do ser. Sdo formas
que transitam entre a realidade e o pensamento, ancorando a produ¢do do conhecimento no método dialético (Netto,
2011, p.46).

2Esta é uma das principais categorias do MHD, que almeja superar concepgdes fragmentarias. Logicamente, ndo se trata
de estudar ‘tudo’, mas de abordar o objeto de estudo em suas relacdes com o ‘todo’ socio-histérico, entendendo a
realidade como um “complexo de complexos” (Lukécs, 2013, p.162).

3Umberto Eco define fontes primarias como manifestacdes diretas do objeto de estudo, e, secunddrias como a “literatura
critica” que ja contém tratamento analitico sobre ele (Eco, 1997, p.35).
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Em ritmo de estudo exploratério, a énfase estabelecida para a sele¢io de livros e artigos foi a proximidade
com o foco tematico e com as matrizes epistemolégicas do MHD. Além da busca com descritores em bases
de dados como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Scielo e Redalyc.org, também
atentou-se a valorizacdo de obras classicas. Para a escolha dos textos, levou-se em consideracdo uma
dindmica interdisciplinar que valoriza as carateristicas préprias do “locus de cientificidade” de cada
disciplina (Fazenda, 2013, p.22-23). Sendo assim, para além de trocas circunscritas nas Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, usou-se como critério a interacdo com outras areas do conhecimento, como a
Psicologia, a Filosofia e a Sociologia da Tecnologia. Apds a leitura inspecional do banco de dados brutos,
montou-se um “portifélio de dados” que arrolou as fontes por ordem de “priorizacio de leitura” (Treinta e
col, 2014, p.518). No processo de analise critica foram realizados fichamentos, posteriormente compilando,
sistematizando e articulando as informacgées na presente exposicio.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar do acesso aos instrumentos estarem limitados a condigdo socioeconémica, com muitos deles, os
estudantes da educacio basica se defrontam nos mais diferentes ambientes em que transitam+“. Em nossa
pratica cotidiana em salas de aula da escola publica, sdo frequentes as demonstracdes de interesse dos
educandos sobre os artefatos com os quais estabelecem relacées para producio de sua existéncia. Contanto,
tal curiosidade espontanea costuma se restringir a operacio e funcionamento, manifestagio ainda ingénua,
anistdrica e descontextualizada. Esta atitude se confronta com a afirmag¢ido de Andrew Feenberg (2003)
sobre a “ontologia basica” da modernidade: “a pergunta que nés nos dirigimos ao ser ndo é o que é, mas
como funciona” (Feenberg, 2003, p.81). Nao raro, o alheamento as componentes sociais e socioambientais
que constituem os produtos tecnocientificos parece ser uma inclinacdo natural. Nesse sentido, aproveitar o
fascinio dos jovens pelos dispositivos técnicos ndo se trata de uma mera estratégia motivacional, pelo
contrario. Como se sabe, as realiza¢des técnicas emprestam corpo concreto a praxis cientifica. Sdo factuais,
tangiveis, encarna¢des da materialidade tecnocientifica, que se confundem com a face palpavel da ciéncia.

Engenhos, ferramentas, aparelhos, instrumentos, utensilios, dispositivos, equipamentos, objetos... Nossa
existéncia como homo faber® esta envolta de quinquilharias. Para discutir a possivel apropriacdo destes
artefatos como mediagdo para educagio cientifica critica, antes de mais nada, é preciso saber o que de fato
se quer dizer com esta palavra. Na Filosofia e Sociologia da Tecnologia o termo é polissémico. Cada escola
de pensamento lhe confere uma definigao propria. Neste texto, buscar-se-a a esséncia concreta dos artefatos
em autores associados ao modo dialético de produzir ciéncia.

A principio, o termo artefato chama a aten¢do por conta de sua presenca no glossario da ciéncia
arqueologica. Neste campo do conhecimento, a artefatos materiais sdo considerados produtos e indicios da
acdo humana. Karl Marx, (2017a, p.257), ao discutir o processo de trabalho e seus “meios” ou instrumentos,
toca nesta relagdo:

0 uso e criacao de meios de trabalho, embora ja existam em germe em certas
espécies de animais, é uma caracteristica especifica do processo de trabalho
humano, razdo pela qual Franklin define o homem como “a toolmaking animal”,
um animal que faz ferramentas. A mesma importancia que as reliquias de ossos
tem para o conhecimento da organizacio das espécies de animais extintas, tem
também as reliquias de meios de trabalho para compreensio de formacgio
socioeconOmica extintas. O que diferencia as épocas econémicas nio é ‘o que’ é
produzido, mas ‘como’, ‘com que meios de trabalho’. Estes ndo apenas fornecem
uma medida do grau de desenvolvimento da forca de trabalho, mas também
indicam condic¢des sociais nas quais se trabalha. (Marx, 2017a, p.257).

4Por exemplo, segundo o IBGE (2018), em 2017, no Brasil, 92,7% dos domicilios entrevistados tinham telefones méveis
celulares.

SEste termo possui diversas acep¢des na histéria da humanidade. Seu primeiro uso é reportado ao estadista romano
Appius Caecus do séc. III d.C. no sentido de controle do destino pelos homens. A partir dai, é utilizado por diversos
autores, com conotagdes positivas e negativas, dentre elas, a no¢do de fabricador de objetos artificiais que passam a
condicionar a propria existéncia.
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O fildsofo estadunidense Andrew Feenberg oferece contribui¢des para pensarmos estas ferrramentas. Em
sua produc¢do apresenta uma concepg¢do ampla de artefato, associada a poiesis® grega antiga:

Physis geralmente é traduzido como natureza. Os gregos entendiam a natureza
como ser que cria a si mesmo, como aquilo que emerge de si mesmo. Mas ha
outras coisas no mundo, coisas que dependem de que algo passe a existir. Poiesis
é a atividade pratica de fazer da qual os seres humanos se ocupam quando
produzem algo. Nés chamamos estes seres criados de artefatos e incluimos entre
eles os produtos da arte, do artesanato e da convengao social. (Feenberg, 2003,
p.77).

Feenberg (2019) discute este problema por meio de uma abordagem dual. Chama de “instrumentacdo
primaria” “o aspecto da tecnologia que decorre da relacdo funcional com a realidade”, e, de “instrumentagao
secundaria” “o aspecto decorrente dos seus envolvimentos sociais e da sua implementagdo”. Para o autor,
“as tecnologias devem ‘funcionar’ para servir estratégias sociais e um desiderato ndo pode ser reduzido ao
outro” (Fennberg, 2019, p.116).

Percorrendo um caminho vizinho, mas diferenciado, encontram-se colaborag¢des aprofundadas sobre a
“maquina” (Pinto, 2005, p.71-80) na obra do brasileiro Alvaro Vieira Pinto?. Para este autor “O problema do
entendimento da maquina, desde a mais simples até os mais complexos computadores, ndo comega com ela
e sim com seu antecedente natural, o homem que a cria” (Ibid, p.72). Num viés antropoldgico, vé a “maquina”
como uma “manifestacdo do processo evolutivo biolégico do homem" e da “hominizag¢io”. “A evolucdo dos
maquinismos, é na verdade a evolugio do homem enquanto ser que constréi.” Para este pensador, a
dindmica da humanizacgdo coincide com o0 momento em que nossa espécie ''se pde a produzir em conjunto
com os semelhantes os bens de existéncia”, ou seja, quando passamos a produzir socialmente, através do
trabalho® cooperado. “Logo que este fato aconteceu o ser humano mostrou-se capaz de produzir
instrumentos” (Ibid., p.73-74). Sendo assim, os artefatos, mais que meras proteses do corpo humano, sdo
considerados extensdes da propria existéncia humana. O ato de projetar e fabricar inventos em sociedade
constitui e reinventa o ser social. Nesta praxis, integram-se homem e natureza, transformando o mundo
social e natural. A profundidade das reflexdes de Alvaro Pinto excluem as concep¢des superficiais do termo
“maquina”. Porém, nos dias atuais, ele se encontra impregnado da falsa dicotomia homem versus maquina.
Por este motivo, e, na intengdo de dialogar com o senso comum e evitar seus engodos, preferem-se os
verbetes artefato ou instrumento.

Este ultimo termo é empregado nas tradugdes do psicélogo Alexis Leontiev. A concep¢io de “instrumentos
de trabalho” deste pesquisador enxerga nos objetos técnicos mais do que sua fisicalidade, entendendo-os
como “meio de a¢do elaborado socialmente”. Nesta perspectiva os artefatos sao portadores de “abstracao
(...) consciente e racional” (Leontiev, 2004, p.88-90) e “gravam modos de agdo, operagdes de trabalho
socialmente elaborados” (Ibid, p 180). Seu coletivo de pensamento, a psicologia histérico-cultural, além de
vinculado a pedagogia histérico-critica, vertente que fundamenta este trabalho, retine ideias valiosas para
o entendimento do desenvolvimento da criticidade como a nog¢do de “pensamento por conceitos” (Vigotski,
2009). Este aspecto é de fundamental importancia para o trabalho em questdo, uma vez que a nogio
leontieviana de instrumento estd acompanhada de uma teoria pedagogica, podendo unir campos tematicos
de nossa investigacdo em uma tessitura epistemologica coesa.

Para que estas concepgoes de objeto técnico ganhassem corpo, buscou-se a aproximagao com a literatura ja
produzida sobre o uso de artefatos para o aprendizado em Ciéncias da Natureza, especificamente no ensino
de Fisica. Na busca por reflexdes neste sentido encontramos contribui¢des significativas na producgdo
cientifica dos fisicos e educadores Fabio da Purificagdo de Bastos (1990) e Marcos Leodoro (2001; 2005).

Fabio da Purificacdo de Bastos propode o conceito de “equipamentos geradores” a partir da “concepgio
educacional de Paulo Freire” e de ““alfabetizagdo técnica’ de Maurice Bazin” (De Bastos, 1990, p.2). Sua

60 termo possui acepgdes diferentes em fildsofos como Platdo e Aristételes. De forma geral, é associado a atividade
criativa humana, ao ato de fazer ou produzir.

7Alvaro Borges Vieira Pinto (1909-1987) foi um polimata brasileiro que colaborou na formacéo de Darcy Ribeiro, Paulo
Freire, Leandro Konder, entre outros. Esteve a frente do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB). Suas obras
“Ciéncia e Existéncia” e “O conceito de Tecnologia” possuem ricas contribui¢des a filosofia e sociologia da tecnociéncia.
8No MHD, a categoria trabalho exprime o processo pelo qual “o homem por sua prépria acdo medeia, regula e controla
seu metabolismo com a natureza. (...) Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio deste movimento, ele
modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza” (Marx, 2017, p.255).
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pesquisa foi desenvolvida junto a “alunos-trabalhadores” do periodo noturno por meio de uma metodologia
de “investigacdo participativa” (Ibid , p.23). Sendo assim, as praticas educacionais “dialégico -
problematizadoras” pretenderam partir de “problemas concretos” dos educandos para neles intervir (Ibid,
p.14). As atividades responderam a frequente ideia dos estudantes de que os conhecimentos da ciéncia
fisica ndo tem “utilidade” (Ibid, p.22-24) para a vida cotidiana, buscando mostra-los na realidade pratica
dos estudantes. Para isto, sugere “(...) penetrar, desmontar, mexer, compreender e dominar, aspectos
técnicos, de modo formal, mas 1til’ que possibilite produzir e ampliar sua intervencdo na realidade” (Ibid,
p.16). Os discentes reunidos em “grupos de trabalho”, dialogam para “’codificar/descodificar’ a ‘realidade
tecnoldgica’ “ que os circunda (Ibid, p.21). Nesta dindmica, elegeram-se “temas de estudo” “significativos”
(Ibid, p.39) e “equipamentos geradores” a eles associados que passaram a ocupar o centro das ac¢des
didaticas. A partir do tema “producao e consumo de energia elétrica”, a “experiéncia educacional dialégica”
se iniciou por um “levantamento dos eletrodomésticos ou aparelhos elétricos, utilizados, nas residéncias,
nos locais de trabalho, na escola, etc...” (Ibid, p.39). O tratamento analitico dado aos artefatos escolhidos,
almejou “compreendé-los para domina-los”. Para apoiar a pratica, o pesquisador elaborou e empregou
“textos de estudo” e “guias tedricos experimentais”. De forma geral, cada instrumento em estudo passou por
um roteiro interpretativo que incluia sua “classificacdo”, “caracterizacdo segundo constituicdo fisica” e
“componentes fundamentais”, “conhecimento fisicos” presentes na “construcio” e “funcionamento”,
“conceituacdo operacional” e “compreensdo” ou “significado” “técnico e cientifico” (Ibid, p.49-52). Nesta
abordagem, apesar de se tocar em aspectos da “producdo”, “viabilidade econd6mica”, “dependéncia
tecnologica” (Ibid, p.127-131), a énfase focou a apropriagdo do artefato enquanto “sistema fisico” (Ibid,
p.132). O cerne da proposta foi a operacionalizacdo dos conceitos fisicos envolvidos nos principios de
funcionamento dos ‘equipamentos geradores’.” (Ibid, p.133).

Debrugada sobre o mesmo problema, encontramos a “educagio cientifica pelos artefatos tecnolégicos”, do
também fisico e educador Marcos Leodoro. Sua proposicdo propde (re)utilizar “o objeto industrializado
como instrumento pedagégico” (Leodoro, 2001, p.6). De forma geral, objetivou superar a “abordagem dos
artefatos como produtos naturais”, na qual “(...) a énfase na exploracdo do objeto envolve as relacdes de
causa e efeito entre o funcionamento técnico do artefato e sua explicacdo cientifica” (Leodoro, 2005, p.7).
Em seus textos, se explicita uma visdo questionadora que, por meio dos artefatos, busca promover “a
apreensao critica da interdependéncia entre ciéncia, tecnologia e sistemas produtivos no contexto da vida
contemporanea” (Ibid, p.2). Para tanto, busca fundamentacdo nos pensadores da escola de Frankfurt,
defendendo “uma educacio cientifica voltada a emancipagio da razdo” (Leodoro, 2001, p.2). A discussdo
também atravessa as nog¢des de “cultura material”, “design”, “tecnocracia” e “sociedade do consumo”
(Leodoro, 2001; 2005). Para este pesquisador,

A exploragdo didatica dos artefatos ndo se faz, portanto, apenas numa
perspectiva de aplicacdo de conhecimentos cientificos, mas na apreensao da
ciéncia e tecnologia como elementos constitutivos da cultura material
contemporanea. (Leodoro, 2001, p.3-4).

Junto a procura das teorias cientificas no funcionamento dos artefatos, o autor propde a decifracdo de um
“sistema de significados estéticos, técnicos, culturais e cientificos que o objeto incorpora” (Leodoro, 2001,
p.6), almejando encontrar o “sistema intencional de a¢des” que marcam o “projeto” e “producdo” dos
dispositivos (Leodoro, 2005, p.6). Com este movimento, traz a pauta questdes inerentes a Filosofia, Historia
e Sociologia da Ciéncia e da Tecnologia. Sua concepg¢io pedagégica também se referencia em Paulo Freire,
de quem empresta o conceito de “decodificagdo” e o entendimento do educando enquanto “protagonista”
do mundo social, em contraponto aos modelos educacionais que pregam o treinamento para mera
“conformacdo ou inser¢do dos sujeitos ao mundo do trabalho” alienado (Ibid, p.11). O processo incorpora
praticas de “engenharia reversa” para “desconstrucdo conceitual e material” dos utensilios e posterior
“reconstrucdo do processo de design” (Ibid, p.6). Apds isto, lanca mao de atividades de “invengao
tecnolégica” e “bricolagem” no intento de “desenvolver uma atitude criativa e critica para com o entorno
cientifico e tecnoldgico” junto ao alunado (Ibid, p.9).

Nesta pesquisa bibliografica, também buscou-se categorias prévias no corpus do MHD para enriquecer a
interpretacdo critica dos artefatos. Apos a apreciagio de revisdes e fontes originais sobre este assunto, além
das reflexdes marxianas sobre maquinaria, duas formula¢des de grande relevancia foram consideradas:
pseudoconcreticidade em Karel Kosik, e reificacdo, em Georg Lukacs.

Para Kosik (1976, p.15) “o fendmeno indica a esséncia e, ao mesmo tempo, a esconde.” Ou seja, a
concreticidade das coisas se oculta por detras de sua aparéncia fenoménica, que pode ser entendida como
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a “forma de manifestacdo” (Marx, 2017b, p.880) imediata que aparece a sensibilidade humana. Karel Kosik
(1976, p.15) coloca como constituintes da pseudoconcreticidade os “fendmenos externos”, a “praxis
fetichizada”, as “representacées comuns” e os “(...) objetos fixados, que ddo a impressao de ser condi¢des
naturais e ndo sio imediatamente reconhecidos como resultados da atividade social dos homens” (Kosik,
1976, p.15).

Ja a categoria “reificacao” foi elaborada a partir da ideia de “fetichismo da mercadoria” (Marx, 2017, p.146-
148), pelo filésofo e historiador hiingaro Georg Lukacs. O prefixo res ou rei, em latim, significa ‘coisa,
matéria’. Simplificadamente, a reificacdo esta ligada ao aspecto da mercadoria, que toma “uma relagio entre
pessoas” com o “carater de uma coisa” (Lukacs, 2018, p.194). Em suma, se reduz o dinamismo,
complexidade das manifestacdes sociais, a objeto passivo, inerte, autdmato. Os seres humanos, impotentes
sobre o destino e posse dos produtos de seu trabalho, incluso ai os artefatos, sdo deles separados; em outras
palavras, aliena-se o “produto do produtor e fortalece-se, por isto mesmo, a [falsa] autonomia da coisa em
relacdo a acdo dos homens” (Goldmann, 1967, p.125).Assim, a realidade humana é coberta por um véu
ideoldgico que lhe traveste de “um mundo de coisas acabadas e de relagdo entre coisas” (Lukacs, 2018,
p.199), esquecendo-se, assim, a unidade entre criatura e criador.

4. CONCLUSAO

As contribui¢des da Filosofia e Sociologia da Tecnologia acerca dos artefatos nos abrem possibilidades para
aprofundar a elaboracido da acdo didatica em desenvolvimento. Para além de seu aspecto imediato, estes
instrumentos sdo sinteses socio-histdricas da interacdo dialética entre seres humanos e natureza. Nesse
sentido, a cultura material, de qualquer época, é expressdo de uma forma de sociedade. Por consequéncia,
parece possivel aproveitar a materialidade dos artefatos contemporaneos como base para uma arqueologia
critica do presente®.

0 levantamento bibliografico realizado revelou que o problema de pesquisa em tela ja é abordado no campo
da educacao cientifica brasileira. As reflexdes de Leodoro (2001; 2005), sugerem que a desconstruc¢do de
artefatos precisa revelar nio somente suas partes e funcionamento fisico, mas também suas componentes
sociais e socioambientais, pecas normalmente invisibilizadas por carcacas ideoldégicas. Para um processo
educativo realmente emancipatdrio a participacdo ativa dos educandos é imprescindivel. Neste sentido,
propostas que indicam o ritmo de compreender para transformar, que caracterizam as metodologias da
“investigacao participativa” (De Bastos, 1990) e da pesquisa-ac¢do critica, também sdo indispensaveis para
uma praxis transformadora. Esta primeira exploragdo, portanto, coloca em pauta a demanda de revisao
sistematica, para melhor ser avaliado o atual estado da literatura, identificar saturagées, lacunas e
contradicdes, e, sobretudo cooperar em reproblematiza¢des, incrementos e novas possibilidades (Alves,
1992).

Neste sentido, as categorias do Materialismo Histérico e Dialético encontradas, representam importantes
ferramentas tedricas para a desmontagem critica de artefatos na educagdo basica. Kosik (1976), sugere
transpassar a pseudoconcreticidade dos instrumentos, buscando sua esséncia concreta na totalidade socio-
histérica que o produz. Questionar o carater aparente das coisas é fundamental para a formacdo de seres
humanos criticos. As reflexdes de Marx (2017a; 2017b), Lukacs (2018) e Goldmann (1967) sobre reificacdo
ajudam a entender com profundidade este contexto, impondo o compromisso de constante esfor¢co para
descoisificacdo dos objetos técnicos, do ser humano e da vida. Estes constructos prévios abrem espacgo para
criacdo intelectual em ensaios tedricos para mobilizar e oxigenar estas categorias diante situacdes concretas
atuais. A apropriacdo destes conceitos no contexto da educacdo cientifica revela-se de grande potencial
educativo para o desenvolvimento da criticidade relacionada as praticas sociais em ciéncia e tecnologia.

Estas potencialidades podem suscitar nos alunos uma visdo mais critica dos artefatos que habitam sua
cotidianeidade e abrir demandas para novos debates. A compreensdo da metodologia projetual do design
de produtos pode colaborar no desvelamento de quem, como, por qué e sob que valores sociais, toma as
decisoes de projeto dos artefatos. A analise do ciclo de vida dos produtos, normalmente empregada para
aprimorar e prever impactos ecoldgicos de produtos, também pode ter elementos criticamente
incorporados. Temas como obsolescéncia programada sdo especialmente promissores.

90 emprego de abordagens arqueoldgicas para interpretacdo do tempo presente ja se encontra na obra de cientistas
como Mark Leone (1995), entre outros .



Educacio Contemporanea - Volume 43

Contudo, tal como propde Paulo Freire, a “dentncia” nos convida ao “antncio”. Para além da critica aos
modelos sociotécnicos atuais, vislumbram-se atividades educacionais cooperativas para a criacdo de
tecnologias sob parametros humanizados e socialmente comprometidos.

Em sintese, toma forma um grande desafio. (Re)humanizar as coisas e (des)coisificar o ser humano e a
natureza. E mais, cooperar para que esta perspectiva se faca presente e viva nas salas de aula de ciéncias
da natureza das escolas basicas brasileiras.
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Capitulo 9

A mediacdo pedagogica no processo de formacdo de
leitores: A experiéncia do Clube de Leitura Desiguais

Rita de Cassia Bréda Mascarenhas Lima

Resumo: O presente texto é fruto de uma experiencia de articulacdo entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo universitaria com foco na formacao de leitores. As praticas de
mediacao pedagdgica visando a formacao de leitores vem sendo desenvolvidas no Clube
de Leitura, denominado Desiguais e surgiram como desdobramento de uma pesquisa de
doutoramento. O projeto objetiva criar uma comunidade de leitores e ampliar o
repertério literario dos alunos, bem como investigar a contribuicdo da media¢do
pedagogica no processo de formacdo de leitores dos alunos integrantes do Clube. Esta
acdo integra as metas estabelecidas pela parceria Universidade - Educacao Basica, e, mais
especificamente, estreita a relacao entre a Universidade e a escola Estadual Juiz Jorge
Faria Gdes, local que sedia a vivéncia leitora/formativa. Ancorada nos estudos da Histéria
da Leitura e na percep¢ao da leitura como pratica cultural (CHARTIER,1994; PETIT,
2009), o projeto utiliza como metodologia basilar os Circulos de Leitura. Os Circulos de
Leitura sao espacos formativos em que ha um leitor-guia responsavel pela escolha e
mediacdo do processo de leitura e participagao. Apos a leitura do texto ou obra, a palavra
é franqueada aos presentes que, de forma livre e espontanea, socializa suas opinioes,
compreensdes, duvidas, inquietacdes e descobertas propiciadas pela leitura do material
previamente escolhido. O Clube ja desponta como rico espaco de formacgdo, pois os
encontros quinzenais revelam sagacidade nas analises e reflexoes das obras da literatura
classica e contemporanea (nacional e estrangeira), bem como tem propiciado intensos
debates que favorecem o desenvolvimento do senso critico, da autonomia e do poder de
argumentacao dos membros envolvidos.

Palavras-chave: Formacao de Leitores. Mediacdao Pedagogica. Clube de Leitura.
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1.INTRODUCAO

O bindmio mediacdo pedagogica e formacdo de leitores vem sendo objeto de estudo de muitos
pesquisadores de varias areas do conhecimento, bem como inquietado educadores e bibliotecarios no seu
fazer pedagogico. Assim, pensar a leitura como pratica cultural é reconhecer sua importancia e
funcionalidade tanto no espago escolar como em espac¢os nio-escolares. A leitura e, mais especificamente,
a literatura, segundo Candido (2004) “corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visio do mundo, ela nos
organiza, nos liberta do caos e, portanto nos humaniza”.

Comungando com as ideias defendidas por Chartier (1994), Candido (2004), Petit (2009), Maria (2016),
Besnosik (2016) sobre a necessidade de investimento na formacio de comunidade de leitores e a
importancia da mediagio pedagogica para a formacdo de leitores é que surgiu o Clube de Leitura Desiguais.
Espaco formativo que se constitui na reunido de pessoas de interesses comuns, que, de forma organizada,
combinam e definem em ler um mesmo livro, crénica, conto, ou outro material desejado, em um
determinado periodo e, em seguida, dialogam sobre o texto lido.

Esta experiéncia leitora que se ancora no tripé ensino, pesquisa e extensdo busca também investigar a
contribuicdo da mediacio pedagoégica no processo de formacdo de leitores dos alunos integrantes do Clube
de Leitura Desiguais. Esta acdo integra as metas almejadas pela parceria Universidade - Educagio Basica, €,
mais especificamente, estreita a relacdo entre a UEFS e a escola Estadual Juiz Jorge Faria Goées, local que
sedia a vivéncia leitora/formativa. O Clube de Leitura enquanto estratégia de formacao de leitores tem
como objetivos: Desenvolver praticas culturais com foco na formacdo de leitores; Criar uma comunidade de
leitores a fim de ampliar o repertdrio literario dos alunos; Desenvolver a¢des de integracido entre os alunos,
tendo a literatura como eixo interdisciplinar e formativo, bem como compreender o impacto da mediacao
pedagdgica na formacio de leitores.

A metodologia basilar do Clube de Leitura tem sido os Circulos de Leitura. Sdo principios dessa metodologia
o didlogo, o respeito aos diferentes, a confiabilidade no potencial dos envolvidos e a escuta atenta e sensivel.
Os Circulos de Leitura sdo espagos formativos em que ha um leitor-guia responsavel pela escolha e mediagao
do processo de leitura e participagdo. Apds a leitura do texto ou obra, a palavra é franqueada aos presentes
que, de forma livre e espontanea, socializa suas opinides, compreensdes, davidas, inquietacdes e
descobertas propiciadas pela leitura do material previamente escolhido.

Como acao intencional e planejada com vistas a formacao da autonomia e empoderamento dos leitores, cada
membro solicita sua participagdo quando se sente confortavel para tal, visto que as decisdes sdo
compartilhadas e assumidas a priori pelo grupo e, no dia agendado, sentados em circulos, cada membro
apresenta aspectos que geraram reflexdes, consideragdes ou debates sobre a obra.

2. REFERENCIAL TEORICO

Muitos estudiosos da leitura e da formacdo de leitores ja consensuaram sobre a importancia da leitura para
aformacdo plena do sujeito. Ndo cabe mais nos dias atuais a defesa por um aprendizado da leitura que limite
os cidaddos apenas ao dominio superficial dos c6digos linguisticos. As institui¢des formais do ensino
precisam tomar para si a responsabilidade de garantir aos alunos o pleno dominio da leitura e da escrita,
haja vista que ler e escrever com autonomia, desenvoltura e compreensio asseguram aos sujeitos uma
melhor inser¢do no meio social. Concordando com Kleiman (1995) quando afirma que a escola ainda
assume o papel de principal agencia de letramento, entdo é papel dessa instituicdo assegurar que seus
alunos aprendam a polifonia dos textos e possam ler para descobrir o mundo, para desvelar os fatos, para
ampliar a sensibilidade e descobrir a si mesmos. Portanto, é cada vez mais urgente investir em mediag¢des
pedagogicas que priorizem o acesso as praticas culturais de leitura que fomentem e propiciem uma ampla
participacdo e empoderamento dos envolvidos.

Segundo Petit (2009, p. 7) “A leitura tem o poder de despertar em nés regides que estavam até entdo
adormecidas” e Candido (2004) no seu texto O direito a literatura afirma “Quer percebamos claramente ou
ndo, o carater de coisa organizada da obra literaria torna-se um fator que nos deixa mais capazes de ordenar
a nossa propria mente e sentimentos; e, em consequéncia, mais capazes de organizar a visao que temos do
mundo” (p.177). Portanto, reafirmam a potencialidade da leitura e da literatura como praticas culturais que
podem corroborar para formagdo da autonomia, do senso critico e da apropria¢do de saberes.

Investir em politicas e praticas efetivas para formagdo de leitores atende nao apenas as exigéncias da
verdadeira democracia como afirmou Maria (2016), mas, assegura-se também o usufruto pleno de um
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direito universal defendido por Candido (2004). Afirma Chartier (1994, p. 11) que “um texto s existe se
houver um leitor para lhe dar um significado”, portanto, é urgente forjar praticas leitoras no interior das
escolas e fora dela que possibilitem aos sujeitos o mergulho nas palavras, nos textos e, a partir delas
construam suas singulares compreensoes. E foi com esse objetivo que surgiu o Clube de Leitura com intuito
de oportunizar novos espacos de encontros com a leitura e as obras literarias a fim de consolidar uma
comunidade de leitores (CHARTIER, 1994).

Ao tratar a leitura numa perspectiva mais livre, autdbnoma e significativa para os alunos, o desafio é
apresentar a leitura como pratica social e cultural, portanto nio limitada apenas ao contexto escolar. Como
afirma Besnosik (2016) é preciso remexer nos nossos acervos pessoais e aos poucos, tecermos nossas
proéprias histérias de leitura.

3. RESULTADOS PARCIAIS

O Clube de Leitura no seu segundo ano de atuacdo ja revela contribui¢des significativas no tocante a
formacdo de leitores. Um aspecto positivo refere-se a sua composicdo, atualmente integra o Clube
professores da rede estadual, professores da UEFS, graduandos da UEFS e alunos da escola estadual Juiz
Jorge Faria Gées. Os encontros acontecem quinzenalmente e primam pela andlise e reflexdo de obras da
literatura classica e contemporanea (nacional e estrangeira), bem como por fomentar o debate, o senso
critico, a autonomia e o poder de argumentagio.

Como primeira experiéncia realizada por docentes da UEFS em parceria com a escola estadual Juiz Jorge
Faria Gées - municipio de Feira de Santana, o Clube de Leitura vem implementando, ao longo da sua recente
histéria, estratégias variadas para socializagao e registros das vivéncias. Além integrar o campo de pesquisa
de doutoramento de uma professora membro do Clube, ja teve sua experiéncia divulgada em outras escolas
da rede estadual e em eventos sobre bibliotecas escolares. Outros resultados significativos tem sido a
adesdo de novos participantes. Iniciamos com cerca de doze membros e atualmente o Clube conta com
aproximadamente trinta membros, assim como a decisdo por aprofundar autores classicos da literatura
brasileira, para além da socializacdo e resenha das leituras individuais. Sado resultados parciais, mas ja
anunciam a relevancia da articulagao e estreitamento das relagdes entre a Universidade e a Educacio Basica
e da contribui¢do da mediacdo pedagogica como estratégia de fomento e formacgdo de novos leitores.

4. CONSIDERACOES

A experiéncia com o Clube de Leitura é recente, mas é possivel afirmar, a partir dos relatos dos integrantes,
a importancia ndo apenas da participagdo nos encontros do Clube, mas o significado formativo que esta
pratica cultural de leitura vem exercendo na histéria de leitura de cada sujeito, conforme pode ser visto nos
depoimentos abaixo:

Logo quando entrei no clube de leitura, 14 no finalzinho de 2016 me senti
confortavel, abracado e euférico por estar num espaco onde a leitura era o foco,
tanto as individuais quanto as coletivas. Os contos e os textos que eram lidos em
grupo, tudo muito leve e participativo de maneira que todos, desde os leitores
mais experientes até aqueles que davam os primeiros passos na estrada da
leitura, pudessem se sentir a vontade em explanar suas impressdes e
interpretacoes sobre o que foi lido.(E 1).

O clube proporciona contato com a leitura e literatura em um mundo onde hoje
em dia, infelizmente ha muita caréncia dela. Oferece a oportunidade de lermos
classicos brasileiros e estrangeiros entre outros géneros literarios, assim
também entramos em contato com a arte, teatro, e outros debates sociais que
nos fazem refletir mais sobre questdes de relevancia da atualidade. Ali
construimos conhecimento e amizades excepcionais e para mim é gratificante
fazer parte desse projeto. (E 2).

A existéncia do clube incentiva ndo s6 novos leitores como também leitores a se
arriscar em novas leituras. O projeto do clube das leituras classicas esta me
fazendo pegar gosto por um género que nunca tive muita vontade de conhecer,
pois traz discussdes atuais e nos faz perceber que muita coisa de antigamente se
repete hoje em dia. (E 3).
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O clube é nossa valvula de escape durante a semana, sabe? Nosso momentinho
de relaxamento para falarmos sobre algo que temos em comum: o prazer pela
leitura! Por isso a gente acaba sempre falando sobre o clube com outros alunos,
o que acaba despertando o interesse pela leitura e, aos que ja tem, a curiosidade
de fazer parte do nosso clube e saber como funciona... (E 4).

Os depoimentos revelam sobre os processos de aprendizagens, as relacoes afetivas e efetivas de encontro
com a leitura e a literatura e a singularidade de uma experiéncia que deixara marcas para toda a vida.
Portanto, reafirma-se que as experiéncias leitoras para além do espac¢o da sala de aula podem impactar nas
vidas e nos processos formativos dos sujeitos envolvidos.
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Capitulo 10

O letramento literdrio e a prdtica interdisciplinar: Uma
revisdo de literatura

Lailla Geohana dos Santos Almeida

Resumo: O ensino de literatura baseado na interdisciplinaridade amplia as possibilidades
para uma experiéncia significativa com o texto literario. O objetivo do estudo consiste em
refletir acerca do letramento literario ante uma perspectiva interdisciplinar. Assim, foi
feita uma revisao de literatura e a partir da andalise do material foi possivel observar que
os dialogos estabelecidos entre a literatura e outras disciplinas propiciaram um processo

de aprendizagem mais interativo.

Palavras-chave: Letramento literario; Interdisciplinaridade; Leitor; Ensino; Literatura.
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1.INTRODUCAO

A formacgio do leitor na perspectiva do letramento literario, requer que as praticas de leitura proporcionem
experiéncias significativas com a literatura, para que por meio dela o aprendiz desenvolva o senso critico e
um olhar reflexivo, segundo Todorov (2009, p. 23) “aliteratura amplia nosso universo, incita-nos a imaginar
outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo”.

Nesse sentido, para Paulino e Cosson (2009, p. 16) as praticas de leitura precisam objetivar a “interacdo
verbal intensa e o (re) conhecimento do outro e do mundo que sdo proporcionados pela experiéncia da
literatura. E isso que torna a literatura tio importante para o desenvolvimento cultural do ser humano.”
Segundo Candido (1989, p. 117), “a literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”.

Desse modo, o interesse pela aquisicdo de um conhecimento mais minucioso pela tematica, surgiu a partir
do entendimento de que a literatura humaniza o sujeito, permitindo-o refletir acerca da complexidade da
humanidade e do mundo, e de que mediante os textos literarios é possivel desenvolver a
interdisciplinaridade em sala de aula, proporcionando um didlogo com outras areas do saber e a criacdo de
um contexto de ensino atrativo, estimulando a leitura.

Logo, o presente estudo objetivou realizar uma revisao integrativa da literatura a fim de refletir acerca do
letramento literario ante uma perspectiva interdisciplinar, uma vez que segundo Gattas e Furegato (2007,
p- 90) “a pratica da interdisciplinaridade é uma maneira de articular pessoas e conhecimentos, com vistas a
percep¢do do ser humano na sua integralidade”, para mais, a pratica interdisciplinar envolve o
compromisso para a realizagdo de um trabalho em conjunto.

Através da leitura literaria é possivel desenvolver uma compreensio, bem como um novo olhar para o
mundo através das interacdes que a literatura oferece com outras culturas, contribuindo para a formacio
integral do sujeito. Desse modo, os trabalhos desenvolvidos por Marschall (2022); Barros (2020); Novo
(2016) em didlogo com Gattas e Furegato (2007) e Carvalho (2008), foram basilares para a construgao do
entendimento sobre o objeto pesquisado.

2. MATERIAIS E METODOS

Foi realizada uma sondagem da literatura em maio de 2022, na base de dados Google Académico. Foram
utilizados os seguintes descritores: “Interdisciplinaridade” AND “Letramento literario” AND “Leitor” AND
“Pratica docente”. Dessa forma, foi feita a selecdo de 03 artigos sendo incluidos conforme os critérios de
elegibilidade apresentados no fluxograma (ver Figura 1). Em relagdo aos critérios de inclusdo e exclusao,
foram os seguintes: o critério de inclusao integrou artigos no idioma portugués, envolvendo o letramento
literario sob uma perspectiva interdisciplinar. E o critério de exclusdo foram as produ¢des que nao
apresentavam tal tematica.
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Figura 1. Fluxograma e critérios de sele¢do e inclusao dos trabalhos
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Artigos encontrados na base de dados google académico (n = 5.210)
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l
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Incluidos

v

Estudos incluidos na sintese qualitativa (n = 03)
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3. RESULTADOS

Os resultados do estudo encontram-se na tabela a seguir:

Tabela 1: Demonstrativo dos artigos que integram a Revisdo Integrativa

Titulo Autores Periodico Objetivos Resultados
Os resultados
destacam a
experiéncia da
aplicacdo de uma
proposta de
atividades que tém
. ~ como base o texto
Dissertacao s .
de Mestrado - literario Abrindo
Caminho (MACHADO,
Processos e 2010) e, como
0 texto Manifestagdes | Refletir acerca da - o
R : ‘s . perspectiva tedrica, a
literario em Ana Culturais, ao pratica da leitura no . SR
. interdisciplinaridade.
uma Maria Programa de | espago escolar, A realizacio do estudo
1 2022 | perspectiva Leal de Pés- sobretudo, ao uso do anzag
. s ) ~ g certificou que a
interdisciplinar | Lima graduacdo em | texto literario como ) L
) . interdisciplinaridade
no ensino Marschall | Processos e instrumento de .
: - . R entre o texto literario
fundamental Manifestacdes | interdisciplinaridade. o
: e as disciplinas de
Culturais da , . ~
. ) Musica, Educagdo
Universidade s fos
Fisica e Informatica
Feevale. .
Educativa,
possibilitaram uma
efetiva participagdo
dos alunos,
potencializando os
processos de ensino e
a formacao de leitores
Amostrar
metodologias de
Letramento leitura do texto Os resultados
literario por literario para serem | apresentaram que a
um viés Rosiene Revista desenvolvidas na leitura literaria ante
2 2020 interdisciplinar | Pereira Humanidades | Educagdo Basica um enfoque
na educagao da Costa | eInovagdo apoiadas nas interdisciplinar
bésica: Barros v.7,n.18 conjecturas de aumenta as
caminhos e leitura de Cosson, possibilidades de
perspectivas (2014) e na aprendizagem
interdisciplinaridade
de Suanno (2014).
Defender uma nova
perspectiva para o As conclusdes
ensino de Literatura, | defendem a existéncia
com base no de didlogo entre as
; letramento literario disciplinas.
Letramento Lais -
N Cadernos da que depreende uma Considerando que
Literario: Uma | Lemos ~ .
3 2016 - ) Educacao abordagem quanto maior o
Possibilidade Silva ‘. ; R <
. Basica, vol. 1 educacional as didlogo entre as
Interdisciplinar | Novo ‘o . - .
praticas sociais e distintas areas do
contempla as conhecimento, melhor
potencialidades de sera o rendimento
um construto escolar.
interdisciplinar.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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4. DISCUSSAO

0 letramento literario é uma pratica que permite uma intera¢do com outras areas do saber, envolvendo
questdes sociais e culturais, tendo em vista a formacao de leitores e revelando-se como uma possibilidade
factivel para se trabalhar a interdisciplinaridade (NOVO, 2016), rompendo o ensino fragmentado e
favorecendo um aprendizado integral ao aprendiz (GATTAS E FUREGATO, 2007).

Nesse sentido, o fazer docente baseado na interdisciplinaridade requer um entendimento dos profissionais
da educacdo de que o ponto fundamental para desenvolver tal pratica “é a troca de conhecimentos que se
estabelece no interior das interagdes” (GATTAS E FUREGATO, 2007, p. 90).

Ainda, segundo as autoras, “o objetivo da interdisciplinaridade é promover a superacdo da visido parcelar
de mundo e facilitar a compreensio da complexidade da realidade”.

Desse modo, para Novo (2016), a literatura dispde-se de um carater interdisciplinar, uma vez que é um
campo do conhecimento que trata de escrituras de experiéncias humanas, apresentando interagdes com os
demais campos do conhecimento. Segundo ela, o ensino baseado em uma pratica pedagdgica
interdisciplinar, proporciona novas experiéncias no espago escolar, estabelecendo interligacdes com as
vivéncias diarias do aluno, de modo a prepara-lo para o mercado de trabalho e para as oportunidades da
vida.

Diante disso, para Gattas e Furegato (2007, p. 88) “a interdisciplinaridade pode ser entendida através das
relagdes de interdependéncias e de conexdes reciprocas, rompendo as fronteiras disciplinares”. De acordo
com Marques (1999), a literatura quando devidamente explorada no processo de ensino-aprendizagem, sob
uma metodologia interdisciplinar, propicia a formac¢ido de um sujeito ativo e pensante. Assim, Marschall
(2022) apresenta em seu trabalho a experiéncia da aplicagdo de uma atividade interdisciplinar com texto
literario Abrindo Caminho (MACHADO, 2010), em interacdo com as disciplinas de Musica, Educacio Fisica
e Informatica Educativa.

Marschall (2022) discorre que o trabalho realizado com uma turma do 52 ano, envolveu os alunos de forma
significativa nas atividades, possibilitando uma interacdo da narrativa com diferentes disciplinas,
despertando nos alunos a curiosidade e o interesse pela aquisi¢do de novos saberes.

Desse modo, as atividades foram desenvolvidas da seguinte maneira: aula de musica como introdugdo a
recepc¢do do texto literario; a aula de Educacio Fisica com a realizagdo de um jogo denominado “Abrindo
Caminhos”, sendo uma adaptagdo do jogo “Campo minado”, o qual fazia relacdo com o texto e instigava uma
participacdo ativa dos alunos; e aula de Informatica Educativa, na qual os aprendizes eram auxiliados a
pesquisar as biografias dos personagens que faziam parte da narrativa, explorando alguns sites em
plataformas digitais.

Dessarte, Marschall (2022) salienta a relevancia do trabalho com a literatura através de metodologias ativas
e ladicas criando possibilidades para a aprendizagem literaria dentro e fora da escola. Para a autora as
realizacdes das atividades demonstraram que trabalhar a literatura atrelada a interdisciplinaridade é um
caminho possivel para a formacgao de leitores. De acordo com Carvalho (2008) a interdisciplinaridade é uma
estratégia, bem como uma atitude, que ao ser adotada proporciona reflexdes sobre o modo como se atua no
espaco escolar “revendo aspectos éticos e sociais e buscando o amadurecimento profissional que se reveste
de um novo saber” (GATTAS E FUREGATO, 2007, p. 90).

Ademais, Barros (2020) relata que ao estabelecer uma relagdo da literatura com a interdisciplinaridade
tendo em vista o letramento literario em uma turma de 62 ano do ensino fundamental, foi possivel perceber
0 quanto as praticas de leitura e escrita foram fortalecidas, uma vez que a turma demonstrava dificuldade
em ler e escrever.

A autora destaca que o trabalho expandiu as possibilidades de aprendizagem, dado que segundo Gattas e
Furegato (2007, p. 88), a interdisciplinaridade caracteriza-se pelo “grau de integracao real das disciplinas”.
Ainda, Barros (2020) enfatiza a relevancia da sequéncia basica proposta por Cosson (2014) para
desenvolver o Letramento Literario em sala de aula. Tal sequéncia envolve a motivacdo, a introducdo, a
leitura, e a interacdo para a socializagio das interpretacdes das literaturas.

Dessarte, trabalhar a literatura interligando os contetddos de forma harmdnica e relacionando com questdes
sociais e com a realidade dos alunos, propicia uma aprendizagem menos fragmentada, bem como a
efetivacdo do letramento literario, uma vez que a interdisciplinaridade se faz mediante um processo de
interagdo (TRINDADE, 2008), e o ensino de literatura por apresentar um carater interdisciplinar necessita
dessas trocas afetivas de conhecimentos e experiéncias para a formagdo humana.
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5. CONCLUSAO

O objetivo do estudo foi realizar uma revisao integrativa da literatura a fim de refletir acerca do letramento
literario ante uma perspectiva interdisciplinar. Portanto, apos as analises realizadas foi possivel observar a
relevancia da unido de conhecimentos envolvendo o aluno de forma atrativa no processo de aprendizagem
e lhe propiciando uma visio holistica acerca do contetido estudado.

Os trabalhos desenvolvidos por Marschall (2022) e Barros (2020) asseguraram o pensamento de (GATTAS
E FUREGATO, 2007), de que a interdisciplinaridade é uma atitude, pois demonstraram que para trabalhar
a literatura possibilitando uma integracdo de conhecimentos, é preciso modificar a¢des, transformando a
maneira como se efetuam os processos de ensino- aprendizagem no espago escolar.

Assim sendo, conectar saberes fazendo o sujeito refletir e expor seus pensamentos é uma necessidade
intrinseca da aprendizagem, logo, através da literatura é possivel apreender licdes de vida, refletir e
compreender as relacdes humanas, de acordo com Novo (2016) a literatura precisa ser trabalhada em
harmonia com as demais disciplinas, e para isso faz-se relevante um olhar atento para as praticas
desenvolvidas no ambiente escolar, para que as diversas areas se complementem, tornando o ensino mais
agradavel e prazeroso.
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Capitulo 11

Entre o mito e o fantastico, o pos-moderno em Cidade
dos Ossos: Os instrumentos mortais, de Cassandra Clare

Ana Lucia Montano Boessio
Lucas Andreuchette Medeiros

Resumo: Esta pesquisa tem por objetivo problematizar a relagdo entre literatura, mito e
fantastico na pés-modernidade, na obra Cidade dos Ossos: Os Instrumentos Mortais, de
Cassandra Clare, e de que forma essa conjun¢do acontece ao longo da narrativa. Para
tanto, a metodologia utilizada sera a pesquisa bibliografica a partir de uma abordagem
comparativista entre literatura, psicanalise e cultura. A obra de Clare foi langada no ano
de 2007 e, segundo o jornal americano The New York Times, € um Best-Seller que tem
atraido desde entdo milhdes de leitores ao redor do mundo, chegando a sua 642 edicao
em 2020. A forte carga intertextual presente na obra constitui-se como um campo fértil
para a problematizacao de um fen6meno marcante da pés-modernidade, o que Michel
Maffesoli (2003, p. 14) ira definir como “o retorno do tragico na sociedade
contemporanea”, caracterizado por um reencantamento do mundo a partir da conjunc¢ao
mito-ciberespaco (videoclipes, publicidade, jogos de informatica, raio laser, etc.). Segundo
0 autor, o encontro entre o cavaleiro dos contos e lendas com o raio laser sintetiza esse
retorno do mito - heréis da pés-modernidade, iniciaticos “das provas, da queda, dos
castigos e da reintegracao”. Por meio da abordagem adotada, pode-se lanc¢ar luz sobre a
teia narrativa, problematizando o papel do mito e sua relagdo com o fantastico - estratégia
relevante ao longo de toda a obra. O universo ficticio criado pela autora convida o leitor a
adentrar esses espacos do imaginario, aproximando-o dos personagens e compartilhando
seus sentimentos, duvidas e insegurangas. Sendo assim, este trabalho tem como
referenciais tedricos os autores Aristoteles, Mircea Eliade, Carl Jung, Remo Ceserani e

Michel Maffesoli.

Palavras-Chave: Literatura; cultura; mito; fantastico; pds-moderno.
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1.INTRODUCAO

Ao longo da histdéria da humanidade, é possivel identificar a presenga do mito de diferentes formas e
dimensoes, tendo espago marcante no mundo grego classico e sendo foco de andlise na arte a partir de
Aristételes em sua Poética. Em sintese, o filosofo define o mito como a imitacio de uma acio (ARISTOTELES,
2003, p. 12). Retomando o conceito, Mircea Eliade (1963, p. 14-15) explica que “a fun¢do soberana do mito
é revelar os modelos exemplares de todos os ritos e de todas as actividades [sic] humanas significativas:
tanto a alimentacdo como o casamento, o trabalho, a educacao, a arte ou a sabedoria”. Ou seja, o mito esta
presente na vida cotidiana, na arte, tendo um papel criacionista e religioso em muitas culturas, e foi através
dele que, durante milhares de anos, o homem encontrou respostas para os seus questionamentos sobre a
vida, a morte, o destino. Ainda hoje, o mito continua como base de investigacdo de diversos campos do
conhecimento, inclusive na psicanalise, sobretudo nos estudos de Carl Jung (2000, p. 53), que propde o mito
como representacdo de um inconsciente coletivo, uma parte da psique que se diferencia de um inconsciente
pessoal, pois “ndo deve sua existéncia a experiéncia pessoal’, mas a hereditariedade; isto é, o mito é
constituido essencialmente de arquétipos.

Ao longo dos séculos, o mito e a mitologia ndo ficaram isentos de mudangas, eles ganharam novas
representacdes, fun¢des e existéncias também com o surgimento da internet e da era digital. Na pds-
modernidade, como diria Zygmunt Bauman, vivemos tempos liquidos, um tempo de mudangas rapidas,
marcadas por dissolugdes e ressignificacdes constantes. Michel Maffesoli (2003, p. 14) ira definir esses
novos tempos e essas novas significagdes como “o retorno do tragico na sociedade contemporanea”,
caracterizado por um reencantamento do mundo a partir da conjungdo mito-ciberespaco (videoclipes,
publicidade, jogos de informatica, raio laser, etc.). Segundo o autor, o encontro entre o cavaleiro dos contos
e lendas com o raio laser sintetiza esse retorno do mito - heréis da p6és-modernidade, iniciaticos “das
provas, da queda, dos castigos e da reintegracdo”.

Sendo assim, a partir de pesquisa bibliografica e uma abordagem comparativista, este trabalho tem por
objetivo problematizar a relagio entre literatura, mito e fantastico na pés-modernidade, a partir da obra
Cidade dos Ossos: Os Instrumentos Mortais, de Cassandra Clare, que, como mencionado na Apresentacio
deste trabalho, é o primeiro da saga de 6 volumes.

A obra é ambientada em uma Nova lorque de 2006 e une mistério, drama e fantasia ao contar a histdria de
Clarissa Fairchild (Clary), uma adolescente de 16 anos que repentinamente descobre ser uma ca¢adora de
sombras (Shadowhunter) e ndo uma humana comum como pensava. Clary descobre a verdade sobre si em
meio ao desaparecimento da mae, e conta com a ajuda de seu melhor amigo, Simon, e trés Cacadores de
Sombras, para encontra-la. Nesse processo, o submundo é apresentado a menina, no qual ela descobre
existirem vampiros, lobisomens, fadas, feiticeiros e demdnios, as sombras que os Shadowhunters cagam. Um
mundo paralelo, marcado pelo arcaismo, pela desconexio tecnolégica, e sob um regime de leis estipuladas
pela Clave (governo dos Shadowhunters), que caca demonios e pune quem rompe os frageis “Acordos” com
os seres do submundo.

A obra de Cassandra Clare, lancada em 2007, foi considerada um Best-Seller pelo jornal americano The New
York Times e tem atraido milhdes de leitores ao redor do mundo, chegando a sua 642 edicao em 2020, o que
por si s6 justificaria uma investigacdo sobre o fendmeno literario que representa. Todavia, é possivel dizer
mais sobre essa obra, que se constitui um campo fértil para a problematizacdo de aspectos marcantes da
pos-modernidade. Na dimensdo literdria, o jogo de intertextualidades presentes na obra, a escolha do
género e do tema, com suas multiplas referéncias a diferentes autores e épocas, mesclam o mundo fantastico
de Merlin, o classico de Bram Stoker e o mundo de Edward Cullen - o vampiro vegetariano de Stephenie
Meyer -, entre outros. Esse jogo ficcional pode ser observado também na dimensao sociocultural da obra,
ao lancar luz sobre as questdes de identidade, suas fragmentacdes, apagamentos e apropriagdes,
representadas pelas mudan¢as em um mundo de embates entre culturas, em um jogo de dissolugdes e
derretimentos de c6digos e tradi¢des, de que fala Bauman. Portanto, a fim de contemplar os objetivos
propostos, esta investigacdo tem como referenciais tedricos os autores Aristoteles, Mircea Eliade, Carl Jung,
Remo Cesarini e Michel Maffesoli.

2. 0S CAMINHOS DO MITO: DO MUNDO GREGO AO POS-MODERNO

Desde os primérdios da humanidade, o mito sempre teve uma funcio explicativa para os eventos do e no
mundo, para a origem das coisas e até mesmo para o comportamento humano. No ambito da arte, na Grécia
antiga, Aristoteles apresenta o mito como um dos elementos constitutivos da Tragédia e da Epopéia.
Segundo Paulo Pinheiro, na sua Introdugio a Poética (ARIST()TELES, 2017, p. 12), o filésofo considerava a
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composic¢do do enredo, ou seja, 0 Mythos, como a parte fundamental da tragédia, sendo que a tarefa do poeta
tragico de compor o mito é pensada “sobretudo a partir da no¢do de ‘trama (composicdo) dos fatos
(acontecimentos)''. O mito pode ser simples ou complexo, sendo que este ultimo se diferencia pelo uso do
reconhecimento (anagnorisis), da peripécia (peripeteia), que podem ser utilizados em conjunto ou
separadamente, e do pathos, definido como “acto [sic] destruidor ou doloroso tal como as mortes em cena,
grandes dores e ferimentos e coisas deste género” (ARISTOTELES, 2008, p. 21). Ou seja, na tragédia, o mito
assume um carater explicativo e também educativo, pois tem por fun¢ao representar homens superiores
em acdo (herdis), eis por que Aristdteles considerava a tragédia um género superior.

Ligia Militz da Costa (2006), ao analisar o conceito de mito na Poética de Aristdteles, apresenta-o como o
elemento qualitativo mais importante da mimese:

0 mito é a representa¢do de uma acdo que compde um todo uno, com suas partes
ordenadas em principio, meio e fim, segundo os critérios da necessidade e da
verossimilhanca, e com uma extensido determinada, conforme a prépria natureza
das coisas representadas; o mito deve corresponder a uma extensao que permita
ao espectador contemplar, numa visdo de conjunto, a unidade e totalidade da
representacao; [...] (COSTA, 2006, p. 49).

Como afirma Pinheiro (2017, p. 12), é possivel pensar a Poética como uma tékhne, ndo apenas como um
conjunto de regras a ser seguido pelo autor mimético, mas também um sistema de divisdo que contempla o
numero de partes envolvidas no processo de criacdo e de valoracgao, pois ela traz os modos de produgio de
um poema mimético, isto é, como produzir uma tragédia ou uma epopéia, sendo que esta ultima “se
diferencia da tragédia segundo a extensio da composi¢do e segundo a métrica” (ARISTOTELES, 2017, p.

189).

E pois a tragédia a mimesis de uma agéo de carater elevado, completa e de certa
extensdo, em linguagem ornamentada, com cada uma das espécies de ornamento
distintamente distribuidas em suas partes, mimesis que se efetivam por meio de
acOes dramatizadas e ndo por meio de uma narragio, e que, em funcido da paixdo
e do pavor, realiza a catarse de tais emogdes (ARISTOTELES, 2017, p. 71-73).

Vale lembrar aqui que, originalmente, a tékhne é justamente o que distinguiu o homem do animal selvagem
(a-16gos: sem discurso), e foi considerada uma atividade divina que veio a pertencer aos homens apds o
roubo cometido por Prometeu que, na tragédia de Esquilo, Prometeu Acorrentado, é apresentado como
malfeitor por ter roubado o fogo, atributo do deus Vulcano, e “precioso fator das criagdes do génio, para
transmiti-lo aos mortais” (ESQUILO, 2005, p. 5).

Quando Prometeu rouba a tékhne dos deuses, uma atividade essencialmente divina, e a entrega aos homens,
constitui-se o primeiro mito, o mito do fogo, da descoberta e da manipulacdo do fogo. Ao fazer isso,
Prometeu, protetor dos seres indefesos e limitados, possibilitou um enorme salto evolutivo para os
humanos, uma vez que, com o fogo e com a técnica, estes passaram a ndo apenas se diferenciar dos animais,
mas também aprenderam a se defender e construir sistemas de funcionamento em grupo. Como é sabido,
Prometeu era um titd que, juntamente com seu irmdo, Epimeteu, era responsavel pela criagio dos seres
mortais. Epimeteu criou os animais e deu a eles dons como velocidade, for¢a, presas e garras; assim, quando
chegou a vez de Prometeu criar os humanos, ndo havia restado nenhum dom para lhes oferecer, o que
justificou o roubo da tékhne, seu presente para os humanos. E entdo que, com a capacidade de discurso e,
portanto, de organizar suas ideias, o homem vai ter a possibilidade de criar uma civilizagao.

Segundo Thomas Bulfinch (2006, p. 24),

Com esse dom, o homem assegurou sua superioridade sobre todos os outros
animais. O fogo lhe forneceu o meio de construir as armas com que subjugou os
animais e as ferramentas com que cultivou a terra; aquecer sua morada, de
maneira a tornar-se relativamente independente do clima, e, finalmente, criar a
arte da cunhagem das moedas, que ampliou e facilitou o comércio.

Em sua tragédia, Esquilo traz a ideia de que os humanos, além do fogo e da tékhne, teriam recebido também
as “cegas esperancas”, que permitiriam ao homem a capacidade do esquecimento, de escapar da sua

o
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condi¢do inexoravel como criatura. Assim, o homem, ao fazer uso da tékhne, ou seja, das operacgoes técnicas,
racionais e/ou artisticas, seria levado a um territério nunca antes imaginado, o das idealizacdes, que o
levariam ao esquecimento do seu destino: a morte. A arte, entdo, configura-se como phdrmakos e, a0 mesmo
tempo, o veneno que permitiria ao homem alienar-se da sua condi¢do por meio de um procedimento técnico
que se prestasse a repeticdo, imitacao, cdpia, simulagio e a todo termo que agregasse sentido a nogao grega
de mimesis (ARISTOTELES, 2017, p. 13).

[..] a acdo de mimetizar se constitui nos homens desde a infancia, e eles se
distinguem das outras criaturas porque sio os mais miméticos e porque
recorrem a mimesis (mimese) para efetuar suas primeiras formas de
aprendizagem, e todos se comprazem com as mimeseis (mimeses) realizadas
(ARISTOTELES, 2017, p. 13).

Com relagdo a representagdo mimético-dramatica, um aspecto que diferencia o pensamento de Aristoteles
da concepgdo de Platdo é que este ultimo estabelecia uma relacio direta entre o intérprete e o poema,
afirmando que um ator nio virtuoso nio poderia representar alguém com essa qualidade, pois nio estaria
comprometido com a verdade. Para Platio, tal escolha ndo apenas seria antiética, mas também perigosa
porque ndo representaria a verdade, e, portanto, o conhecimento. Aristoételes, no entanto, esta interessado
no ato simples e puro de entender como e de que modo o ato mimético funciona; para ele, ndo importa se o
ator tem ou ndo as caracteristicas do personagem, mas se detém a capacidade de representa-las, em
consonancia com o principio de que a arte ndo tem compromisso com a verdade, basta que seja verossimil.

Para o fil6sofo, a producgido da imagem poética (mimema) ocupa posicio preponderante, sendo que um
poema mimético-dramatico s6 sera tragico quando conseguir caracterizar de forma enobrecedora um
personagem e a acdo que foi levada a cena, mantendo algum tipo de referéncia aos fatos e/ou lendas que
inspiraram o poema, ao mesmo tempo em que introduz algo novo. Assim, com base na releitura dos mitos
gregos, o poeta tragico nos conduziria por um caminho de manipulagdo dos sentimentos de pavor e
compaixao, levando-nos a depuragio dessas emogoes (kdtharsis).

Retomando a questdo do mito, o mitélogo Mircea Eliade (1963, p. 12) aponta o trabalho relativamente
recente dos especialistas ocidentais do século XX de resgatar a acepg¢do original do termo, de modo a
contrapor a ideia usual de mito como fabula, invencao, ficgdo. E retomado, entdo, o conceito de mito como
modelo de comportamento humano que da valor a existéncia. A partir dessa perspectiva, o escritor vai dizer
que o mito é "uma realidade cultural extremamente complexa, que pode ser abordada e interpretada em
perspectivas multiplas e complementares”. Ou seja, ndo é possivel atribuir uma tUnica definicdo que possa
abranger “todos os tipos e todas as fun¢des do mito, em todas sociedades". Para o autor, "o mito designa
uma histéria verdadeira e, sobretudo, altamente preciosa, porque é sagrada, exemplar e significativa”
(ELIADE, 1963, p. 9). No entanto, a tarefa de designar o que seja o mito ainda apresenta desafios. Segundo
o mitélogo, existe uma defini¢do imperfeita, que compreende o mito como uma histéria sagrada que relata
“como, gragas aos feitos dos Seres Sobrenaturais, uma nova realidade passou a existir, quer seja a realidade
total, o cosmos, quer apenas um fragmento: uma ilha, uma espécie de vegetal, um comportamento humano,
uma institui¢do (ELIADE, 1953, p. 12-13)”. Um exemplo dessa relagdo entre mito e histéria é justamente o
mito de Prometeu, acima citado.

Os mitos, de acordo com o autor, sempre contam histdrias de acontecimentos que realmente existiram com
personagens sobrenaturais, que realizaram feitos criadores incriveis nos tempos primordiais, revelando a
sacralidade desses seres e/ou de suas obras. “Em suma, os mitos descrevem as diversas e frequentemente
dramaticas eclosdes do sagrado (ou do ‘sobrenatural’) no Mundo” (ELIADE, 1963, p. 13), fundando-o e
fazendo-o ser tal como é hoje, com humanos mortais, sexuados e culturais. O mito, como ja mencionado,
sempre conta uma histdria verdadeira. Os mitos cosmogodnicos sdo reais porque o mundo existe, assim como
amorte. Desse modo, o mito sendo real, todos aqueles que acreditam nele o vivem, pois 0 mesmo foi gerado
por um deus e é o modelo perfeito para se viver porque “a fun¢do soberana do mito é revelar os modelos
exemplares de todos os ritos e de todas as actividades [sic] humanas significativas” (ELIADE, 1963, p. 14-
15). Esta é, na visdo do autor, a diferenca entre mito e fibula - o mito justifica a maneira como um povo
deve viver, ao passo que a fabula nio, ela é apenas uma histéria para criangas. Ou seja, o mito é caracterizado
como fatos que outrora existiram e que foram endeusados por uma determinada cultura, e ndo como uma
doenga da psique, pois sdo fruto da capacidade de racionalizagdo. Pode-se pensar, como exemplo, a fé na
sua mais pura manifestacdo, o autoflagelo, colocar comida para os mortos, retirar o telhado das casas para
que chova ouro, etc.

o
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[..] o mito é, para o homem arcaico, uma questio de enorme importancia,
enquanto os contos e as fabulas ndo sdo. O mito ensina-lhes as histdrias
primordiais, que o constituiram existencialmente, e tudo o que se relaciona com
a sua existéncia e com o seu préprio modo de existir no Cosmos lhe interessa
diretamente (ELIADE, 1963, p. 18).

Em Cidade dos ossos: Os Instrumentos Mortais, o mito que conta a origem dos Cacadores de Sombras tem
alguns aspectos semelhantes ao mito de Prometeu. A “lenda da origem dos Cagadores de Sombras diz que
foram criados ha mais de mil anos, quando os humanos estavam sendo dominados por invasdes de
demonios de outros mundos” (CLARE, 2020, p. 83), foi entdo que um feiticeiro invocou o Anjo Raziel e este
entregou uma fragao do poder dos céus ao misturar seu sangue ao dos humanos e dar para eles beberem.
Ao fazer isso, o poder celestial transformou aqueles que invocaram o anjo em Nephilins e também os filhos
deles e “os filhos de seus filhos”. Assim como Prometeu garantiu a capacidade dos humanos de se
defenderem dos animais, Raziel garantiu ao homem a capacidade de se proteger dos demonios; ndo sé isso,
de persegui-los e mata-los. O fogo dos deuses foi substituido pelo poder do céu que, na saga da autora, se
manifesta como sangue e fogo celestial. No pacote de dons que o sangue do anjo trouxe, vieram marcas,
super forca, capacidade de estender a vida, cura, além da capacidade de manipular o Adamas, um metal
oriundo do paraiso, referéncia esta que mais uma vez nos remete ao mito primordial de Prometeu. A
passagem a seguir exemplifica um dos dons que Jace, um Nephilim, recebeu do anjo.

Ela [Clary] viu Jace olhar para ela e gritar alguma coisa, mas ndo conseguia
escuta-lo através do rugido da criatura gigantesca que saiu da porta destruida,
indo em direcdo a ele. Ela se encostou a parede enquanto o gigante passava em
uma onda de calor e fedor... em seguida, o0 machado estava voando, cortando o
ar, em dire¢do a cabega de Jace. [...] Jace riu. A risada pareceu enfurecer a criatura;
deixando de lado o machado, ele pulou para cima de Jace com punhos enormes
levantados. Jace pegou a lamina serafim com um rapido movimento circular,
enterrando-a até o cabo no ombro do gigante. Por um instante, a criatura ficou
balangando. Depois despencou para a frente, com as mdos esticadas, prontas
para agarrar alguma coisa (CLARE, 2020, p. 94-95).

Também é importante destacar que, muito embora a obra da Cassandra Clare ndo seja um poema épico nos
moldes classicos, ela traz uma releitura dos mitos, uma pratica que, para Aristdteles, é tarefa do poeta. A
teia narrativa proposta pela autora conduz o leitor por um caminho épico que o langa em um mergulho no
mundo fantastico de anjos e demonios, levando-o a kdtharsis pelo pavor e compaixdo provocados pelas
experiéncias vividas pela personagem principal. Um exemplo disso é o relacionamento construido ao longo
da narrativa entre Clary e Jace e que, no final, sofre uma reviravolta quando o pai de Clary, Valentim, revela
que a menina e Jace sdao irmaos.

Entre um passo e outro, ela viu um brilho branco sendo emitido de alguma coisa
no chio: era a faca que Jace havia utilizado para cortar as magas, repousada sobre
alateral. Ela foi subitamente para tras para ndo pisar, e seu ombro bateu no dele,
ele p6s a mao para ajuda-la a se equilibrar, bem na hora em que ela se virou para
se desculpar. Em seguida, de algum jeito, ela estava nos bragos dele, e ele a estava
beijando.

Inicialmente, foi quase como se ele ndo quisesse beija-la: a boca dele estava dura,
inflexivel; depois ele colocou os dois bragos em volta dela, e a puxou para perto.
Os labios suavizaram. Ela podia sentir os batimentos rapidos do coragdo dele, o
gosto doce da magd ainda na boca. Ela pds as maos nos cabelos dele, como
quisera fazer desde a primeira vez em que o vira. Os cabelos dele se enrolaram
nos dedos dela, finos e sedosos (CLARE, 2020, p. 303-304).

— Por causa das minhas iniciais — ele disse. — J.C.

O precipicio se abriu diante dela. Ela podia ver a longa queda na escuridao.

[.]

®
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— Minha mée ainda est4 viva?

— Esta — disse Valentim. — Viva e dormindo em um dos quartos 1a de baixo
neste instante. Sim — ele acrescentou, interrompendo antes que Jace pudesse
falar —, Jocelyn é sua mie, Jonathan. E Clary... Clary é sua irma (CLARE, 2020, p.
419).

Pode-se citar, além do mito de Prometeu, a origem mitica de vampiros e lobisomens, personagens da obra
em estudo. Esses mitos podem ser identificados por meio dos mitologemas (histérias primordiais), como é
o caso do mito de Licaon, o qual foi amaldi¢oado por Zeus a se transformar em lobo, e o mito do Vrykolakas,
que é a versao grega do mito eslavo/europeu do vampiro.

— Vampiros e lobisomens resultam de doencas trazidas por demonios de suas
dimensdes habitacionais. A maioria das doencas demoniacas é fatal a humanos,
mas nesses casos provocaram mudancas estranhas nos infectados, sem mata-los
de fato (CLARE, 2020, p. 106).

Os lobos agacharam-se, rosnando, e os vampiros, completamente espantados,
recuaram. S6 Raphael se manteve firme. Ele ainda apoiava o braco ferido, sua
camiseta era uma mistura de sangue e sujeira.

— Los nifios de la Luna — ele sibilou. Até Clary, cujo espanhol era praticamente
nulo, sabia o que ele dissera. Os Filhos da Lua; lobisomens.

— Pensei que eles se odiassem — ela sussurrou para Jace. — Vampiros e
lobisomens. (CLARE, 2020, p. 271).

Ou seja, o que se pode identificar ndo somente na obra de Cassandra Clare, mas de muitos outros autores
contemporaneos do género fantastico, é um didlogo constante e, em alguns casos, um processo de colagem
entre diferentes mitos, um resgate de principios fundamentais da tragédia e/ou da epopéia, como
apresentados por Aristdteles na sua Poética, o que justifica aqui a retomada desses conceitos como
fundamentais para uma reflexdo critica mais aprofundada sobre o fenémeno de midia “Cassandra Clare”.

2.1. MITO E PSICANALISE: UM DIALOGO NECESSARIO

Considerando quanto acima exposto sobre o mito, seus conceitos e relevancia, € importante aqui retomar o
pensamento de Carl Jung, psicanalista e discipulo de Freud, cujo conceito de mito transcende a ideia de
explicacao de fendmenos da natureza, algo externo como a chuva ou o sol, afirmando que o mito esta dentro
de nés como acontecimentos internos. Segundo Jung,

Até hoje os estudiosos da mitologia contentavam-se em recorrer a idéias solares,
lunares, meteorolégicas, vegetais, etc. O fato de que os mitos sdo antes de mais
nada manifestacdes da esséncia da alma foi negado de modo absoluto até nossos
dias. O homem primitivo ndo se interessa pelas explica¢des objetivas do 6bvio,
mas, por outro lado, tem uma necessidade imperativa, ou melhor, a sua alma
inconsciente é impelida irresistivelmente a assimilar toda experiéncia externa
sensorial a acontecimentos animicos (JUNG, 2000, p. 17-18).

Esse trecho revela o pensamento de que diferentemente do homem moderno, que pensa os acontecimentos
como fatos casuais e busca respostas objetivas para os mesmos, o homem primitivo se satisfazia com
explicacdes magicas para as experiéncias externas que vivia. Assim, passou a ligar o mito a fendmenos da
natureza, que eram criados ou justificados por seres divinos, quando, na verdade, o mito est4 mais ligado a
alma e a significagdo que atribuimos as nossas experiéncias externas. Para o autor, todo aspecto
mitologizado da natureza nio é apenas uma alegoria das experiéncias que o homem observava, “mas sim,
expressdes simbolicas do drama interno e inconsciente da alma, que a consciéncia humana consegue
apreender através de projecdo - isto é, espelhadas nos fendmenos da natureza” (JUNG, 2000, p. 17). Como
afirma o psicanalista, o homem primitivo era extremamente subjetivo e sé ndo compreendeu os mitos como
acontecimentos da alma por conta de os mesmos se constituirem em um ambiente inconsciente.
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0 homem primitivo é de uma tal subjetividade que é de admirar-se o fato de nio
termos relacionado antes os mitos com os acontecimentos animicos. Seu
conhecimento da natureza é essencialmente a linguagem e as vestes externas do
processo animico inconsciente. Mais precisamente pelo fato de esse processo ser
inconsciente é que o homem pensou em tudo, menos na alma, para explicar o
mito. Ele simplesmente ignorava que a alma contém todas as imagens das quais
surgiram os mitos, e que nosso inconsciente é um sujeito atuante e padecente,
cujo drama o homem primitivo encontra analogicamente em todos os fend6menos
grandes e pequenos da natureza (JUNG, 2000, p. 18).

Segundo Jung, o territério dos mitos é o inconsciente, um conceito que ja aparecia em Freud, mas apenas
para nomear o espa¢o onde se encontravam estados e conteddos reprimidos ou esquecidos, e que se
restringia ao ambito pessoal. Na visdo de Jung (2000, p. 53), existem duas camadas de inconsciente: uma
pessoal, formada por experiéncias que um dia foram conscientes, mas que desapareceram da consciéncia
por terem sido reprimidas ou esquecidas, e que consiste sobretudo de complexos. A outra camada é coletiva,
composta de conteidos que "nunca estiveram na consciéncia e portanto ndo foram adquiridos
individualmente, mas devem sua existéncia apenas a hereditariedade”, eles sdo idénticos em todos os seres
humanos, “constituindo portanto um substrato psiquico comum de natureza psiquica suprapessoal que
existe em cada individuo” (JUNG, 2000, p. 14). Essa camada é constituida essencialmente de arquétipos; ou
seja, o inconsciente coletivo ndo tem sua origem nas experiéncias pessoais de um individuo, ele é inato.

Como afirma o autor (2000, p. 52), o conceito de arquétipo é indispensavel para a compreensido do
inconsciente coletivo, pois ele revela que na psique humana existem determinadas formas que podem ser
entendidas como pensamentos e/ou formas primordiais. Essas formas preexistentes, i.e., arquétipos, “sé
secundariamente podem tomar-se conscientes, conferindo uma forma definida aos contetidos da
consciéncia” (JUNG, 2000, p. 53), que constituem o inconsciente coletivo, essas formas nao sdo adquiridas
individualmente, sdo herdadas. Jung afirma que inclusive na pesquisa mitolégica essas formas eram
estudadas, mas eram chamadas de “motivos” ou “temas”, evidenciando, assim, que essas escolhas nio sdo
aleatérias ou simplesmente seguem uma tendéncia de época, mas revelam a presenca do fio invisivel de
uma heranga ancestral, o que nos permite pensar a propria experiéncia de criacdo artistica como um
reprocessamento desses arquétipos.

2.2.DO MITO A LITERATURA FANTASTICA DO SECULO XXI

A partir da subdivisdo do inconsciente e do conceito de arquétipo propostos por Jung, é possivel estabelecer
uma correlagcdo entre mito, tema e inconsciente coletivo, o que abre espago para que se pense o retorno do
fantastico na literatura do século XXI e se possa problematizar as raizes desse fendmeno do mercado
editorial para além de uma mera estratégia de vendas.

Retomando o conceito, ao fazer uma revisdo e problematizar as defini¢ées de literatura fantastica, Remo
Ceserani, em O Fantdstico, considera o fantdstico como um modo literdrio e ndo como um género,
contrariando a visdo de muitos autores:

[..] o fantastico surge de preferéncia considerado ndo como um género, mas
como um "modo" literario, que teve raizes histdricas precisas e se situou
historicamente em alguns géneros e subgéneros, mas que pdde ser utilizado - e
continua a ser, com maior ou menor evidéncia e capacidade criativa - em obras
pertencentes a géneros diversos (CESERANI, 2006, p. 12).

De acordo com Ceserani, Tzvetan Todorov foi o grande responsavel por promover a literatura fantastica
para o mundo no final dos anos 60. Segundo o filésofo btilgaro, o fantastico é tudo aquilo que nio faz parte
da realidade ou que a realidade ndo pode explicar, algo que pelas leis naturais ndo poderia existir. Todorov
afirma que, quando ocorre em nosso mundo racional um acontecimento impossivel de explicar pelas leis
desse mesmo mundo, os seres humanos encontram duas justificativas possiveis para esse evento: a
primeira é que se trata da imaginacdo; a segunda é que o que vimos realmente existiu:

Chegamos assim ao cora¢do do fantastico. Em um mundo que é o nosso, que
conhecemos, sem diabos, silfides, nem vampiros se produz um acontecimento
impossivel de explicar pelas leis desse mesmo mundo familiar. Que percebe o
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acontecimento deve optar por uma das duas solugdes possiveis: ou se trata de
uma ilusdo dos sentidos, de um produto de imaginacgdo, e as leis do mundo
seguem sendo o que sdo, ou o acontecimento se produziu realmente, é parte
integrante da realidade, e entdo esta realidade esta regida por leis que
desconhecemos. Ou o diabo é uma ilusdo, um ser imaginario, ou existe realmente,
como outros seres, com a diferenca de que rara vez o encontra (TODOROV, 1980,

p. 15).

De acordo com o filésofo, o fantastico se define no tempo da incerteza entre o real e o imagindrio, € a
“vacilagdo experimentada por um ser que nido conhece mais que as leis naturais, frente a um acontecimento
aparentemente sobrenatural” (TODOROV, 1980, p. 15-16). O Vampiro nunca existiu e tal criatura faz parte
do imagindario; ninguém nunca o viu, mas reconhecemos o mito, isso se conecta ao que Jung fala sobre o
inconsciente coletivo, isto é, o arquétipo do vampiro é uma forma na nossa psiqué.

Voltando a Ceserani, o autor cita, em sua revisdo, teéricos que ele define como pré e pés-Todorov, alguns
dos quais sdo citados pelo préprio Todorov em sua Introducdo a Literatura Fantdstica. Um deles é Pierre
Castex, que definia o fantastico como algo “caracterizado por uma invasio repentina no quadro do mistério
da vida real” (CASTEX apud CESERANI, 2006, p. 46). Segundo George Collois, o “fantastico manifesta um
escandalo, uma laceracdo, uma irrupg¢do insoélita, quase insuportavel no mundo da realidade” (COLLOIS
apud CESERANI, 2006, p. 47) que é como uma apari¢ao de algo que ndo deveria existir nessa realidade.

Entre os teoéricos pds-Todorov, Ceserani cita Rosemary Jackson, que propde uma interpretacio psicanalitica
do fantastico e, ao mesmo tempo, socioldgica, definindo-o como uma forma do inconsciente que nio tem
base no sobrenatural.

Ele ndo inventa razdes sobrenaturais, mas apresenta um mundo natural rodeado
por qualquer coisa de estranho, qualquer coisa de “outro”. [...] Diferentemente
dos mundos secundarios do maravilhoso, que constroem realidades alternativas,
os mundos na sombra do fantastico ndo constroem nada. Eles sdo vazios,
dissolventes. Esse seu vazio torna nulo o mundo visivel, pleno, arredondado,
tridimensional, e desenha nele auséncias, sombras sem objetos. (JACKSON apud
CESERANI, 2006, p. 62).

Em Cidade dos Ossos: Os Instrumentos Mortais, Cassandra Clare constréi um universo fantastico a partir do
estranhamento de Clary e seu amigo Simon, pessoas que vivem em um mundo aparentemente igual ao nosso
(mundo do leitor) e que, ao se depararem com seres que eles consideram sobrenaturais - demonios,
vampiros, lobisomens, o feiticeiro Magnus Bane -, acreditam que estes sdo reais, uma vez que sdo tangiveis.
Logo no primeiro capitulo, a autora introduz elementos e situagdes que irdo pouco a pouco compor a sua
teia ficcional. A primeira situacdo estranha com que Clary se depara é na entrada da boate Pandeménio, que
chama a sua aten¢do por conta de um simbolo desenhado na placa de identificacdo do local. Aparentemente,
ninguém mais conseguia ver esse simbolo; na medida em que a situa¢io avanga e Clary adentra a boate, ela
percebe uma outra situagdo que chama sua atengio, pois ela, mesmo sem saber, porta a “visdo” e, assim, via
o submundo. Por conta desse dom, enxergou um grupo de Shadowhunters matando uma pessoa que ela nao
havia identificado como deménio por se tratar de um metamorfo (criatura que muda de forma), o que a fez
questionar se estava enlouquecendo, uma vez que s6 ela havia visto o “crime”.

— Clary? — Era a voz de Simon. Ela rodopiou. Ele estava de pé do lado da porta
do depodsito. Um dos segurancas truculentos que estava carimbando mdos na
entrada estava ao lado dele. — Vocé esta bem? — Ele a espiou pela escuridao. —
Por que estd aqui sozinha? O que aconteceu com os caras, vocé sabe, os que
estavam armados com facas?

Clary o encarou, depois olhou para tras, onde Jace, Isabelle e Alec estavam; Jace
ainda com a camisa ensanguentada e a faca nas maos. Ele sorriu para ela e deu
de ombros meio desculpando-se, meio zombando dela. Ele claramente nao
estava surpreso por ndo ser enxergado nem por Simon nem pelo seguranca
(CLARE, 2020, p. 24).
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Até esse momento, o leitor ndo tem nenhuma informacao a respeito de demonios ou Cagadores de Sombras,
apenas paira no ar uma sensagio de incerteza, confusdo e estranhamento que, progressivamente, a autora
comeca a explicar e ampliar.

— Sobre nds? — ela ecoou. — Vocé quer dizer pessoas como vocé. Pessoas que
acreditam em demonios.

— Pessoas que matam deménios — disse Jace. — Somos chamados de Cagadores
de Sombras. Pelo menos é assim que nos autointitulamos [sic]. Os do mundo de
baixo tém nomes menos apresentaveis para nés.

— Os do mundo de baixo?

— As Criangas Noturnas. Feiticeiros. Os condenados. O nicleo magico dessa
dimensao.

Clary sacudiu a cabega.

— Nao pare por ai. Suponho que também existam vampiros, lobisomens e
zumbis...

— E claro que existem — informou Jace. — Mas vocé encontra mais zumbis no
sul, onde ficam os padres voudun.

— E as mumias? Elas ficam sé pelo Egito?

— Nao seja ridicula. Ninguém acredita em mumias (CLARE, 2020, p. 52).

Nessa estratégia ficcional, comegam a materializar-se na mente do leitor imagens poéticas de um universo
que é conhecido por milhdes de leitores ao redor do mundo, mas que, a0 mesmo tempo, é tnico, pois é
constituido a partir de repertérios individuais. Somos, entdo, convidados, por meio do fantastico, a
percorrer a saga épica proposta pela autora, pois:

Nas tragédias, é necessaria a presen¢a do maravilhoso, mas na epopéia pode-se
ir além e avangar até o irracional, através do qual se obtém este maravilhoso no
grau mais elevado, porque na epopéia nossos olhos ndo contemplam espetaculo
algum (ARISTOTELES, 2003, p. 42).

0 que se percebe na obra de Clare é a constru¢ao de um Mythos muito bem elaborado, onde a composigao
(trama) dos acontecimentos (fatos) acontece de forma minuciosa e progressiva, de modo a ndo confundir o
leitor por excesso de informacdes, mas tampouco é lenta demais a ponto de fazé-lo perder o interesse.

Ceserani (2000, p. 67-68) enfatiza que, muito embora a literatura fantastica apresente em termos gerais
aspectos de escrita similares, nio foi exatamente isso que a caracterizou e/ou a tornou reconhecida, mas
sim a consequéncia da producdo desses textos, o alargamento das “dreas de ‘realidade’ humana interior e
exterior que podem ser representadas pela linguagem e pela literatura”. E, para além disso, serviu para
colocar em discussdo as relagdes “entre paradigma de realidade, linguagem e as nossas estratégias de
representacao”. Essa quebra paradigmatica tdo bem explorada pela literatura ndo é um fendmeno isolado,
mas o reflexo de um mundo cujas bases tém sido profundamente abaladas desde o inicio da era pds-
industrial, na década de 1950, provocando mudangas em todas as areas da vida. A chamada era poés-
moderna, ainda em andamento, através da disseminag¢do cada vez mais acelerada da tecnologia da
informacgdo, do consumismo, tem provocado uma cultura de "descarte” rapido de tudo - modismos, crencas
e valores -, constituindo o que Zygmunt Bauman ird chamar na sua obra homénima de "Modernidade
Liquida".

Na contemporaneidade, vive-se o que Bauman (2001) chama de derretimento das tradigcdes, das
idealizagbes/concep¢des de mundo e do prdoprio tempo-espaco. Durante milhares de anos, o ser humano,
tendo a sua disposicdo a tékhne, criou, catalogou e desenvolveu sua vida através de modelos, tradi¢des e
também de mitos sagrados. Todavia, a mesma tékhne que possibilitou criar e desenvolver tudo isso também
permitiu que, na atualidade, esses referenciais fossem contestados. Toda e qualquer tradicdo ou modelo
exemplar de vida, seja ele sagrado como Eliade (1963) propunha, ou ndo, estd em derretimento. Com a
globalizacao, os modelos ancestrais de representa¢do ja ndo servem mais - o que é ser homem ou mulher,
o que ¢ sexualidade, religido, etc. Bauman acredita que a modernidade é um processo de liquefacdo do que
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outrora era solido, é fluida e esta em constante modificacio, pois os fluidos desse tempo sempre acabam
alterando-se ao esbarrarem em outros sdlidos ou em obstaculos, da mesma forma que a dgua sempre
encontra um curso a seguir, modificando-se e adequando-se a realidade. E o mito ndo escapou desse
processo, pois:

Os fluidos se movem facilmente. Eles “fluem”, “escorrem”, “esvaem-se”,
“respingam”, “transbordam”, “vazam”, “inundam”, “borrifam”, “pingam” sdo
“filtrados”, “destilados” diferentemente dos sélidos, ndo sdo facilmente contidos
— contornam certos obstaculos, dissolvem outros e invadem ou inundam seu
caminho. Do encontro com sélidos emergem intactos, enquanto os sélidos que
encontraram, se permanecem soélidos, sdo alterados — ficam molhados ou
encharcados (BAUMAN, 2001, p. 7).

Ou seja, as bases que antes eram consideradas sélidas nao o sdo; como nos ensina o dito popular, “4gua mole
em pedra dura tanto bate até que fura”. O que se percebe hoje sdo institui¢cdes e pessoas se transformando
rapidamente, e o resultado disso é o medo liquido: medo do desemprego, de ser ultrapassado, de ser
esquecido, de ndo ser percebido, etc.

Retomando a questdo da tecnologia da informacgdo, com o advento da internet na década 1960, nio se podia
imaginar o quanto e de que maneira essa descoberta influenciaria a vida humana. Com a democratizagdo do
acesso a ela e o desenvolvimento de softwares para redes sociais, trabalho, musica, games, cria-se uma
infinidade de possibilidades que seguem se multiplicando e modificando o mundo e a prépria realidade
muito rapidamente. Diante desse novo paradigma, impulsionado por uma enxurrada tecnolégica que, num
primeiro momento, desvelou crencas, removendo a sua sacralidade, posteriormente, essa mesma tékhne
moderna (tecnologia) acabou se hibridizando com os mitos, as histdrias fantasticas e até mesmo com seres
sobrenaturais, criando um novo tipo de mito pés-moderno.

Um dos autores que discute essas relagdes na pés-modernidade é Michel Maffesoli (2003), que aponta a
velocidade como caracteristica principal do drama moderno e responsavel por diversos avangos cientificos
e tecnolégicos, os quais reforcaram a racionalizacdo e o individualismo, o que o autor chama de
“desencantamento do mundo”. Assim, na fase moderna, a magia, o mito, o fantastico, o religioso, e também
o tragico, ndo tinham espaco, o que resultou em uma tentativa de provocar uma espécie de iluminamento
das sombras do mundo. Na pés-modernidade, o que se identifica é um movimento contrario ao paradigma
moderno, que ird buscar nas raizes histéricas do mito formas de reencantamento do mundo.

Em tempos Baumanianos, a liquidez, a rapidez, nos leva a um novo modo de confrontagdo com a morte,
nosso destino inevitavel, do qual, segundo Esquilo, nos esquecemos quando recebemos de Prometeu "as
cegas esperang¢as”. Diante disso, voltamo-nos novamente para o tragico, passamos a viver novamente em
tribos que compartilham as mesmas necessidades, vontades, objetivos, valores, etc. Nesta era, a velocidade
moderna foi substituida por um novo tipo de lentidao; contraditoriamente, uma espécie de descolamento
psicoldgico do tempo digital e da sua rapidez, como uma forma artificial de congelar o tempo e sacralizar a
vivéncia do momento - os instantes eternos.

Digamos categoricamente: com a sensibilidade tragica o tempo se imobiliza ou,
ao menos, se lenteia. De fato, a velocidade, sob suas diversas modulagoes, foi a
marca do drama moderno. O desenvolvimento cientifico, tecnolégico ou
econdmico é sua consequéncia mais visivel. De modo contrario, vemos despontar
um elogio da lentidao, incluindo a ociosidade. A vida ndo é mais do que uma
concatenagio de instantes imoveis, de instantes eternos, dos quais se pode tirar
o maximo de gozo (MAFFESOLI, 2003, p. 8).

Na pés-modernidade, a individualidade diminuiu e nés, seres contemporaneos, passamos a nos dissolver
nas tribos e, através delas, aqueles que ficavam nas sombras escondidos ou que eram ignorados comegam
a buscar identificagdo e a formar grupos, todas “as ‘love parades’, ‘gay prides’, ‘festas tecno”' (MAFFESOLI,
2003, p. 11). Acrescentando a lista, as Comic-Con, as festas Cosplay, feiras de literatura, sdo um exemplo
dessa busca por semelhantes. Nesses locais, se vé a mais pura manifestacdo dos mitos pés-modernos onde
os fas (outrora adoradores) se reinem para festejar, se conectar, autoconhecer e 14 adentrar um estado de
euforia e pertencimento Unicos, o que Maffesoli chama de “a sombra de Dioniso”.
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0 desencantamento moderno, ja citado, cujo cientificismo apresentou o mito como irreal e ilusério, assim
como a condenacdo de rituais, das religides pagas, acabou por retirar a ideia de divindade do mundo, da
natureza e do ser humano, atribuindo toda e qualquer sacralidade a um tnico deus. Maffesoli diz que esse
deus é a razio:

Porque o ideal da vida moral que encontra seu dpice no século das Luzes baseia-
se sobre uma explicacdo do mundo mais racional, mais cientifica, libertado do
mito e dos diversos pressupostos obscurantistas. Retrospectivamente, podemos
ver em um tal ideal moral a nova religido da modernidade. A religido governada
pela deusa razdo (MAFFESOLI, apud, AGUIAR, 2019, p. 58).

Na pés-modernidade, de acordo com Carlos Aguiar (2019), com o saturamento da modernidade e, portanto,
das divindades modernas, o mundo sofreu um processo de reencantamento, onde os mitos, que outrora
foram combatidos, voltam pulsantes e revigorados:

[..] é certo que a cultura contemporanea em seus diversos aspectos: filmes,
musicas, coreografia, moda, vida cotidiana é, cada vez mais, “contaminada” por
uma religiosidade ambiental na qual se misturam, sem distin¢do, o ocultismo, o
paganismo, o neodruidismo, o xamanismo, as diversas formas de orientalismo,
sem esquecer a astrologia, a bruxaria, o satanismo ou as diversas formas de New
Age (MAFFESOLI apud AGUIAR, 2019, p. 60).

Ou seja, o retorno do tragico que presenciamos na atualidade, marcado pela conjun¢do mito-ciberespago
tem sua base nas histérias e nas representacdes arcaicas, mas com uma nova roupagem oriunda da era
digital que cria ambientes (ciberespacos) onde o mito é o pano de fundo ou o centro da histéria. Isso pode
ser verificado nos personagens de animes, nos filmes, nas séries, nos jogos e em livros, como no caso da
obra de Cassandra Clare aqui analisada. Gragas a tecnologia, tornou-se possivel criar infinitas
representacdes do mito, as quais geram novas identificagdes ou novas maneiras de se relacionar com ele.
Assim, como afirma Maffesoli (2003, p. 14), o “reencantamento do mundo provém da conjuncdo do cavaleiro
de nossos contos e lendas e do raio laser”, sendo que “os mitologemas [histérias primordiais] que veiculam
esses herois paradoxais da p6s-modernidade sdo esses, iniciaticos, das provas, da queda, dos castigos e da
reintegracao”.

Para o autor, a sacralidade e a salvagdo na p6s-modernidade ndo estdo mais em um paraiso distante, no qual
chegamos ap6s a morte, mas sim no aqui e no agora, na vivéncia dos instantes eternos. Isto é, o divino esta
no cotidiano, esta em uma relacdo mistica com o mundo, com o universo, com as pessoas e com a natureza,
esta na sintonia com tudo isso, em vibrar na mesma frequéncia. Segundo Aguiar, para Maffesoli, na pés-
modernidade:

[..] a aproximagao ao mistério se d4 mais de maneira efusiva e orgidstica do que
discursiva. Uma aproximac¢do mediada, paradoxalmente, por meio dos novos
aparatos tecnoldgicos, isto é, sdo justamente essas novas formas de tecnologias
de comunicacdo em rede que engendram e favorecem essa ligacdo espiritual,
ultrapassando os limites das identidades fixas (AGUIAR, 2019, p. 62).

Em um mundo desencantado pela modernidade, o sobrenatural volta como um rolo compressor; anjos e
demonios voltam a ser pauta do processo de reencantamento do mundo, sobretudo na literatura, como é o
caso da obra de Cassandra Clare.

Em Cidade dos Ossos: Os Instrumentos Mortais, sdo essas duas entidades (anjos e demonios) que servem
como pilares para justificar a existéncia do submundo, uma espécie de resgate da histéria primordial. Um
grupo de humanos, ao ver o mundo ser engolido por demdnios que matam e sugam a vida, pede ajuda a um
feiticeiro para invocar um anjo do paraiso, um ser celestial, portador da luz que pode dissipar as trevas; este
lhes concede dons e uma missdo milenar que nunca acaba: a missdo de cacar sombras. Ao lermos a saga de
Clare, descobrimos que vampiros e lobisomens nada mais sdo que humanos que contrairam doencas
demoniacas; que os feiticeiros sio filhos de demoénios com humanos; e pode-se supor que as fadas sejam
metade anjo e metade demodnio. Esse mundo encantado da autora, tema recorrente na literatura
contemporanea mundial, reverbera na internet e encontra ressondncia nas pessoas por meio de blogs
especializados, pelo filme e pela série que retratam Cidade dos Ossos: Os Instrumentos Mortais.
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Aqui, é possivel retomar o mito de Prometeu como uma sintese do “reencantamento do mundo” de que fala
Maffesoli, uma vez que Prometeu, ao roubar a tékhne, a atividade divina que ndo sé representava a
capacidade de racionalizagdo, a linguagem, as técnicas, também deu a humanidade o poder magico de
encantar, desencantar e reencantar o mundo.

Dominamos a técnica a ponto de ndo mais percebé-la na vida cotidiana e de ndo ser mais possivel um mundo
off-line. Como afirma Aguiar (2019, p. 65), “as tecnologias ndo sdo percebidas como algo externo ao ser
humano, como um simples instrumento, mas como elementos portadores de uma dignidade ontolégica” que
determinam a maneira como atuamos no mundo, pois tudo “estd conectado pelas tecnologias e essa
interconexdo da vida a elementos que forjam um novo tipo de animismo, que ¢é o indicio de uma mistica

=n

mais imanente e paga”, isto é, retornamos ao inicio do circulo, o fantastico, o estranho; retornamos ao mito.

3.0 MUNDO FANTASTICO DE CASSANDRA CLARE E CLARISSA FAIRCHILD

Aliteratura fantastica passou a ganhar corpo, profundidade e maior reconhecimento com John Ronald Reuel
Tolkien ao escrever sobre a Terra Média (E&). O escritor, ao longo de toda a sua vida, dedicou-se a construir
detalhadamente esse universo ficcional que conquistou milhares de fis ao redor do mundo. Tamanha é a
relevancia da obra de Tolkien, que a autora de Cidade dos Ossos: Os Instrumentos Mortais é considerada, por
muitos, a maior escritora de fanfics (recriagdes de uma obra pelos seus fas e que sdo postadas nas diversas
redes sociais) da obra de Tolkien. Cassandra Clare, pseudénimo de Judith Lewis, nasceu na capital do Ir3,
Teer3, e, enquanto crescia, viveu em varios paises da Europa e da Asia. Em meio a tantas viagens, a autora
encontrou companhia na fantasia, no mito e no sobrenatural, tanto que seu livro favorito é O Senhor dos
Anéis.

Ao transitar intensamente entre culturas e paises, Clare acabou construindo um repertoério extremamente
plural que possibilitou a ela escrever seus livros. Ao longo das suas 4 sagas ja escritas e das outras 3 em
processo de desenvolvimento, a autora contou a histéria de personagens complexos e, também, do
submundo que ela criou. Este trabalho se limita a uma analise da obra inaugural da série, Cidade dos Ossos:
Os instrumentos Mortais, que é o primeiro volume da primeira saga da autora; em inglés, conhecida como
The Mortal Instruments. No Brasil, a saga foi traduzida pela editora Galera Record com o titulo Os
Instrumentos Mortais. O livro em questdo foi lancado no ano de 2007 e, logo apds seu langamento, foi
considerado pelo The New York Times um Best-Seller; no ano de 2014, os livros de Cassandra Clare foram
os mais vendidos na Bienal do Livro de Sao Paulo. O sucesso da autora é tao grande que, segundo o site Idris
Brasilno ano de 2017 (10 anos apds seu primeiro langamento), a autora ja havia vendido mais de 50 milhdes
de livros. Cassandra Clare é um fenémeno literario e da Cultura Pop e pode-se atribuir esse fato ao mundo
representativo e inspirador que ela criou por intermédio da condensac¢do entre mito, fantastico e o pds-
moderno.

Em Cidade dos Ossos, é apresentada ao leitor a personagem Clary Fairchild, uma jovem estudante de arte,
cuja mae, Jocelyn, a afastou do pai para protegé-la dos experimentos que ele fazia com os filhos utilizando
sangue de demonio - essas informagdes serdo reveladas pela mae a Clary no decorrer da saga, no volume 3,
Cidade de Vidro.

No seu 162 aniversario, Clary briga com a mie, que tentava impedi-la de sair porque queria contar a sua
filha a verdade sobre a sua origem e por que havia decidido escondé-la no mundo dos mortais. Mesmo assim,
amenina se recusa a ouvir e decide sair para dangar, encontrando acidentalmente a boate Pandemonio; 13,
ela se torna espectadora de um assassinato, o qual ndo deveria ser capaz de ver. Depois disso, Clary passa a
enxergar coisas estranhas, invisiveis para outras pessoas, e comeca a achar que esta ficando louca; esse
momento coincide com o desaparecimento da sua mae. Jace, 0 menino mais bonito que ela ja conhecera,
decide ajuda-la a encontrar sua mae. Ele era um dos “assassinos” que ela viu na boate e, inicialmente, ela e
Simon Lewis, seu melhor amigo, ficam relutantes em acreditar no menino, pois ele dizia ser um cagador de
demonios e ndo um criminoso.

Nesse processo, em meio ao clima de estranhamento suspenso no ar, Clary adentra o mundo das sombras
e, na tentativa de achar a mie, é atacada por um deménio. Nesse momento, tem-se a primeira grande
revelacdo da obra: Clary ndo é humana, mas sim uma Shadowhunter. A prova incontestavel disso se da
quando Jace tra¢a no brago da mo¢a um simbolo de cura, um “Iratze” que, quando feito em humanos que
ndo possuem sangue de anjo, os faz enlouquecer ou morrer.

Ele agarrou o pulso de Clary, girando-o para que a parte branca e vulneravel do
antebraco ficasse nua sob a luz da lua. Tragos de veias azuladas mapeavam o
interior da pele da menina, trazendo sangue envenenado para seu coragdo e seu



Educacio Contemporanea - Volume 43

cérebro. Clary sentiu os joelhos curvarem. Havia algo na mao de Jace, algo afiado
e prateado. Ela tentou libertar a prépria mao, mas o punho dele era forte demais:
ela sentiu uma picada forte na pele. Quando ele a soltou, ela viu um simbolo preto
tatuado, como aqueles que cobriam a pele dele, logo abaixo da dobra do proéprio
pulso (CLARE, 2020, p. 62).

Segundo Jean Chevalier e Alain Gheerbrant (2001, p. XII), os simbolos estdo no centro dos mitos modernos,
eles “constituem o cerne dessa vida imaginativa. Revelam os segredos do inconsciente, conduzem as mais
reconditas molas da a¢do, abrem o espirito para o desconhecido e o infinito” porque, para os autores, a
imaginacdo se tornou a gémea da razio, é quem inspira as descobertas e o progresso. Na obra de Clare, os
simbolos se mostram justamente dessa maneira, como o cerne do mito.

O primeiro objeto mitoldgico ao qual somos apresentados na obra é o Calice Mortal, que é descrito quando
o personagem Hodge conta a origem dos Nephilins. Segundo o mesmo, é nesse calice que o Anjo Raziel
misturou o seu sangue ao dos humanos para que bebessem e se tornassem Nephilins. Esta é uma clara
referéncia ao Santo Graal e ao sangue de Cristo, um dos simbolos mais sagrados do cristianismo, o qual
Cassandra Clare transporta para seu universo, atribuindo a mesma sacralidade e divindade que o objeto
representa para os “mundanos” - os seres mortais comuns. Segundo Chevalier e Gheerbrant, o Graal assume
diversos simbolismos, como os destacados no excerto abaixo.

Afora inumeraveis explicagdes mais ou menos delirantes, o Graal gerou
interpretacoes diversas que correspondem ao nivel de realidade em que se
colocava o comentador. Albert Béguin resume da seguinte forma o essencial do
debate: o Graal representa simultaneamente, e substancialmente, o Cristo morto
pelos homens, o cdlice da Santa Ceia, i. e. a graga divina dada pelo Cristo aos seus
discipulos e, por fim, o cdlice da missa, que contém o verdadeiro sangue do
Salvador. A mesa sobre a qual repousa o vaso é, entdo, sequndo esses trés planos, o
Santo Sepulcro, a mesa dos Doze Apdstolos e, finalmente, o altar em que se celebra
o sacrificio cotidiano. Essas trés realidades, a Crucifixdo, a Ceia e a Eucaristia, sdo
insepardveis, e a ceriménia do Graal é a revelagdo delas, que dd, na comunhdo, o
conhecimento da pessoa do Cristo e a participagdo no seu Sacrificio Salvador
(BEGG apud CHEVALIER; GHEERBRANT, 2001, p. 476).

0 Anjo Raziel ao depositar seu sangue no Calice Mortal transforma todos os que dele bebem em Nephilim,
ou seja, concede a sua graca divina aos seus discipulos, tal como o Cristo. Os homens e mulheres
transformados deveriam ter a compaixdo dos humanos e a for¢a do sangue celestial (fogo dos deuses, a
tékhne) que corre em suas veias.

Na obra, o vildo é Valentim, um cagador de sombras que se desvirtuou da sua missdo sagrada de matar
demonios, pelo preconceito e inveja. Para ele, ndo bastava ter o poder dos céus, queria também controlar as
trevas. Assim, corrompe o Calice, colocando nele sangue de demonio. Seu objetivo é criar um exército que
lhe obedeca e compartilhe do seu ddio pelos submundanos - feiticeiros, vampiros, lobisomens e fadas.
Valentim promove uma divisdo da Clave (governo dos Shadowhunters), sendo que ele e seus seguidores (o
Circulo) deveriam assassinar os representantes das 4 ra¢as de submundanos, que iriam assinar os Acordos
de paz renovados a cada 15 anos para refazer a forca do feitico que alimenta a aliangca com os
Shadowhunters.

— Eram um grupo — disse lentamente — de Cagadores de Sombras, liderados
por Valentim, dedicados a livrar o mundo dos habitantes do Submundo, e
devolvé-lo a um estado “mais puro”. O plano deles era esperar que os membros
do Submundo chegassem a Idris para assinar o Acordo. Aproximadamente a cada
15 anos, eles tém de ser assinados novamente, para manter sua magica potente
— ele acrescentou, para que Clary pudesse entender. — Depois, planejavam
matar todos eles, desarmados e indefesos. Esse ato terrivel, eles pensaram, traria
a guerra entre os humanos e o povo do Submundo, uma guerra que eles
pretendiam vencer (CLARE, 2020, p. 145).
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Valentim acredita que os membros do submundo sdo seres sem alma, simplesmente por portarem um
pouco de sangue demoniaco em suas veias, e acha que eles deveriam ser mortos, assim como os demonios.
Jocelyn Fairchild, mée de Clary, forja a sua morte e a da filha para fugir e esconder o Calice de Valentim, e
isso da inicio a uma cagada pelo “Graal”, considerado perdido pela Clave, mas nio por Valentim. Essa cacada
promove morte e destruicdo por onde quer que Valentim passe, muito similar ao que os catdlicos fizeram
com as cruzadas em busca do Graal. Ou seja, como se pode perceber, o cristianismo e o paganismo sdo
recorrentes na obra, e a autora retrata e/ou joga com as relagdes provenientes dessas religides em sua teia
narrativa. Clare utiliza o Tar6 (pagdo) para esconder o Calice Mortal (Graal - Cristdo), o qual aparece pela
primeira vez na pagina 108 quando Madame Dorothea abre o Taré para Clary e a carta que se destaca é o
As de Copas; a cena é descrita assim:

Clary virou e olhou a carta, que pesava em sua mao. A imagem na frente era
grossa, com tinta verdadeira. Mostrava uma mao segurando um calice na frente
de um sol pintado de dourado. O cilice era feito de ouro, marcado com sois
menores e cravejado de rubis. O estilo artistico lhe era tdo familiar quanto sua
proépria respiracdo (CLARE, 2020, p. 108).

A familiaridade que Clary sente é com o estilo de pintura de sua méae, que pintou as cartas e utilizou um raro
dom de sua familia para colocar o Calice dentro da carta, que acaba se tornando um esconderijo perfeito
para o objeto, e também mais uma presenca sutil do fantastico na obra.

Ainda a respeito do paganismo, tem-se também as runas que os Cagadores de Sombras marcam em sua pele
para ganharem ou agucarem certos dons, habilidades e sentidos. Essas marcas, os simbolos “runicos”,
segundo o mitélogo Thomas Bulfinch:

[...] sdo de varios tipos, sendo usados principalmente para finalidades magicas.
Os malignos, ou runas amargos, como eram chamados, eram empregados para
causar aos inimigos varias espécies de mal, e os caracteres benignos para evitar
o infortinio. Alguns tinham finalidades medicinais, outros eram empregados
para a conquista do amor etc. Em épocas posteriores passaram a ser
empregados, com freqiiéncia [sic], em inscri¢des, mais de mil das quais foram
descobertas. A lingua é um dialeto do godo, chamado norreno, ainda usado na
Islandia (BULFINCH, 2006, p. 330).

Na obra, a autora apresenta as runas para fins benignos: elas curam, como o “Iratze”, algumas dao equilibrio,
forca, destreza, agucam a visdo, promovem calor, etc., elas pertencem a lingua dos anjos. Nos Nephilins, elas
sdo marcadas com um metal que foi extraido do préprio paraiso e que é utilizado na fabricagdo das armas -
0 Adamas. Esse metal é fundido pelas Irmas de Ferro no formato de uma varinha, chamada Estela, e é usado
sobre a pele para desenhar o simbolo; ao fazer isso, a Estela queima a pele e deixa as marcas. Ao pensar-se
em varinhas magicas, podemos estabelecer varios outros simbolismos e intertextos como, por exemplo, na
obra de Harry Potter. Muito embora a Estela ndo produza magica propriamente, ela é uma ferramenta para
a produgdo de marcas que concedem o poder dos anjos.

Com a ponta da estela, ele tragou uma linha conectando os dois bragos da estrela.
Quando abaixou a mao, a marca estava brilhando, como se tivesse sido gravada
com tinta fosforescente. Enquanto Clary assistia, a estela penetrou a pele dele,
como um objeto pesado afundando em agua. Deixou para trds uma lembranca:
uma cicatriz clara e fina, quase invisivel (CLARE, 2020, p. 96-97).

Os simbolismos nio param por ai, tampouco os mitos por tras deles. Clary ao perceber que tem o mesmo
dom da mie e entender que o Calice foi escondido nas cartas de Taro, ela e seus novos amigos voltam para
a casa de Dorothea para pegar o Calice e sdo surpreendidos por um Demonio Maior, Abbadon, que tomou a
pele de Dorothea. O singular dessa cena é que o heréi (Simon) ndo é como os Nephilins superpoderosos, de
sangue celestial, mas sim um nerd de dculos, desajeitado. Simon entra em acdo portando o arco de Alec e
destr6i Abbadon. Toda a cena é muito rapida: Simon adentra o local com o arco e atira uma flecha em direcdo
ao teto; ao atingir a claraboia, pedacos “de vidro preto e sujo cairam como chuva e, através da parte
quebrada, a luz do sol penetrou, grande quantidade de luz solar [..]", a luz do sol mata demoénios que sdo
essencialmente trevas. Ao olharmos para o que Chevalier e Gheerbrant (2001) dizem a respeito do arco e
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do arqueiro, vemos que essa cena é essencialmente baseada no mito do arqueiro. Para os autores, o arco
representa o cacador, a busca pela perfeicdo, pelo tiro perfeito:

0 guerreiro de coragdo puro acerta no alvo a primeira tentativa. A flecha * [sic]
destina-se a ferir o inimigo, a abater ritualmente o animal emblematico. A
segunda a¢do tem como objetivo estabelecer a ordem do mundo; a primeira,
destruir as forgas tenebrosas e nefastas. [...] E também uma arma de exorcismo,
de expulsdo: eliminam-se as poténcias do mal atirando flechas na direcao dos
quatro pontos cardeais, para o alto e para baixo (o Céu e a Terra) (CHEVALIER;
GHEERBRANT, 2001, p. 75).

Simon nio é o mais forte nem o melhor com armas, mas usava o arco para esporte, seu coragiao puro e seus
conhecimentos de Dungeons and Dragons (game muito popular entre os Nerds) o fazem pensar de uma
maneira diferente da dos demais. Lutou milhares de vezes no computador e essa experiéncia o fez pensar
em atirar em dire¢do a luz para banir o demonio, mostrando, assim, que os mundanos ndo sido tio inuteis
na luta contra o mal, como Jace e os demais Shadowhunters insistem em afirmar.

Quando se reflete a respeito dos Instrumentos Mortais que a autora usa como elementos basilares da Clave,
tem-se mais mitologia revestida de uma nova roupagem em sua obra. Ja falou-se aqui a respeito do Calice
Mortal, que pode criar novos Shadowhunters, mas ainda ndo abordou-se a Espada da Alma (Maellartach) e
do Espelho Mortal que, juntos, configuram parte de um ritual de invocacdo do Anjo Raziel. Sempre que uma
espada é mencionada em alguma obra literaria, é inevitavel lembrar de Excalibur, a espada magica do rei
Arthur, que s6 pode ser empunhada por alguém digno. Ao buscar-se seu significado, é tida como o “simbolo
da guerra santa” e tem um duplo aspecto, “destruidor e criador -, ela é um simbolo do Verbo, da Palavra.”
(CHEVALIER; GHEERBRANT, 2001, p. 392). Na saga de Clare, a espada é utilizada em julgamentos, pois
quem a empunha é impelido a falar a verdade.

Em Cidade dos Ossos: Os Instrumentos Mortais, outro mito ganha uma nova roupagem: o de Merlin, o mago.
Neste caso, somos apresentados a Magnus Bane, o “Magnifico Feiticeiro do Brooklyn'', um ser imortal, um
homem de ascendéncia asiatica com rosto de menino. O mago pés-moderno tem o chapéu substituido por
lindos cabelos pontudos, porta uma lingua afiada e um jeito excéntrico e alternativo que completam a sua
personalidade.

— O préprio. — O homem bloqueando a entrada era tao alto e magro quanto um
poste; a cabega, uma coroa de densas pontas pretas. Clary supds pela curva dos
olhos sonolentos e pelo tom dourado da pele bronzeada de Magnus que ele tinha
ascendéncia asiatica. Ele trajava jeans e uma camisa preta coberta com duzias de
fivelas de metal. Seus olhos estavam cercados por uma mascara de guaxinim de
brilho carbonico, e tinha os ldbios pintados com um tom escuro de azul. Ele
passou a mao cheia de anéis pelo cabelo espetado e os encarou pensativamente.
— Filhos de Nephilim — ele disse. — Ora, ora. Ndao me lembro de té-los
convidado (CLARE, 2020, p. 212).

0O feiticeiro assume, na obra, o papel de esclarecer e, de certo modo, nortear o caminho dos jovens Cagadores
de Sombras, uma vez que é muito velho e experiente. A figura do mago, ou feiticeiro, é recorrente nas obras
fantasticas; Chevalier e Gheerbrant (2001, p. 582) falam a respeito dessa figura a partir das cartas de Tar®d.
Segundo os autores, toda representacdo e aparéncia do mago “salientam a divisdo de um ser produzido
igualmente por dois principios contrarios, e a dominagdo de sua dualidade pelo equilibrio e a supremacia
do Espirito". Essa dualidade pode ser observada em Magnus Bane, manifestada pelo fato de o personagem
ser metade demonio e metade humano, metade vida e metade morte. Na obra de Clare, os demo6nios vém a
nossa dimensao para destrui-la e Magnus quebra esse paradigma ao lutar pela vida e protecdo dos seus
iguais; com isso, encontra um equilibrio entre quem deveria ser e quem verdadeiramente é. Seu espirito, ou
sua alma, que Valentim insiste em dizer que os submundanos nido tem, de certa forma, dominam essa
dualidade. O nome do personagem também é carregado de significados: Magnus Bane é uma mistura de
palavras e expressdes que acabam influenciando como o personagem é caracterizado. O termo “Magnus”,
do latim, o grande evoca a expressdo muito conhecida, Agnus Dei, que significa Cordeiro de Deus, e esta
presente também no dicionario de simbolos de Chevalier e Gheerbrant (2001, p. 288): “o cordeiro (Agnus,
em latim)" que remete diretamente a Jesus sacrificado para livrar os humanos de seus pecados. Além disso,
a palavra “Bane” significa banir, entdo, Magnus Bane pode ser entendido como como o grande banidor do
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mal, o que se justifica se levarmos em conta o papel do personagem na saga, curando feridas demoniacas e
também invocando e expulsando demonios.

Ao longo da narrativa, outros nomes de personagens carregam significados e mitos. Como no caso do
Magnifico Feiticeiro do Brooklyn, os personagens Jace e Clary sdo os que mais tem o sobrenome trocado:
Jace, inicialmente, acredita ser Wayland; depois, Valentim mente dizendo que o rapaz é seu filho e, entao,
Jace passa a se chamar Morgenstern; posteriormente, assume o nome da familia adotiva, Lightwood, e s6 no
final da saga descobre ser Herondale. No caso de Clary, a mesma acredita possuir o sobrenome Fray, o
mesmo que sua mie adotou para se esconder entre os mundanos; depois, descobre que pertence a familia
Fairchild; posteriormente, descobre ser filha de Valentim Morgenstern. Aqui, vale lembrar que o sobrenome
de Clary - Fairchild - em inglés arcaico, pode significar crianga nobre, o que antecipa a transformagio por
que a personagem passa ao longo da narrativa, quando se constitui como uma Shadowhunter, perdida em
meio aos humanos, a qual tem habilidades que se sobressaem a dos demais Cacadores de Sombras,
justamente por ter sido um experimento do pai quando pequena, uma crianca cujo pai alimentava ainda no
utero da mae com o sangue de anjo.

Outro exemplo desse constante jogo com nomes esta no primeiro capitulo da obra, intitulado Pandemonio,
que é o mesmo nome da boate em que Clary entra para comemorar o seu aniversario. O nome, quando
buscado em qualquer navegador de internet, estd associado a confusio e a reunido de demonios, até mesmo
a terra de demonios. Vale ressaltar que é em um local com esse nome que a personagem veria um demonio
pela primeira vez, ou seja, seria inserida no mundo das sombras, tendo em vista que a boate era frequentada
por “submundanos”.

A mesma estratégia é utilizada no capitulo 14, O Hotel Dumort, onde Clary vai resgatar seu amigo mundano,
Simon, raptado por vampiros. Dumort, ao ser traduzido do francés, pode significar “da morte” ou “de
mortos”, sendo que as duas formas justificariam a escolha do nome para o lugar: Hotel da morte ou Hotel
de mortos sdo definicdes pertinentes para nomear a casa dos vampiros - o primeiro lugar onde Clary
enfrenta a morte e/ou os mortos. Além dos nomes ja mencionados, é importante retomar o personagem
Simon Lewis, cujo sobrenome € igual ao da autora, remetendo a prépria figura paterna que, assim como o
personagem, também era judeu.

Por ultimo, faz-se necessario mencionar a personagem Isabelle Lightwood e os objetos peculiares que ela
carrega consigo. O primeiro que mais chama a atengdo é a sua arma de batalha, considerada incomum e de
dificil dominag¢do: um chicote dourado feito de electrum. O chicote é uma arma utilizada geralmente para
dominar e subjugar feras e/ou pessoas; é também a arma da deusa Hécate utilizada para impor “respeito
aos monstros infernais” (CHEVALIER; GHEERBRANT, 2001, p. 233), o que faz dessa arma um instrumento
apropriado para cagar demonios. Isso pode ser melhor ilustrado na cena em que Isabelle e seus amigos
enfrentam Abbadon.

Isso bastou para Isabelle. Lancando-se para a frente, ela atacou o demonio com
o chicote. Atingiu as costas cinzas do demoénio, e um inchago vermelho apareceu,
formado por sangue.

]

Isabelle gritou o nome do irmdo. Ele ndo se moveu. Abaixando o chicote, ela
comecou a correr para ele. O demonio, girando, acertou-a com um golpe que a
jogou no chao. Tossindo sangue, [sabelle comegou a se levantar; Abbadon voltou
a derruba-la e, dessa vez, ela ficou deitada imével (CLARE, 2020, p. 340-341).

Outro objeto utilizado pela personagem é um colar de rubi, heranca de familia que, em outras obras da
autora, aparece como um presente de Magnus para uma vampira que ele amava. Na obra, o colar tem
propriedades magicas, emite uma luz vermelha, como a batida de um coragdo, quando na presenca de
demonios. Chevalier e Gheerbrant (2002, p. 791) enfatizam o poder mistico do rubi ao dizerem que o mesmo
“era considerado na Antiguidade emblema da felicidade; se ele mudava de cor, era um pressagio sinistro,
mas ele retomava sua cor purpura logo que a infelicidade passasse; ele acabava com a tristeza”. Em Cidade
dos Ossos: Os Instrumentos Mortais, o poder do colar de antecipar a presenca de demonios podia significar a
diferenca entre a vida e a morte dos personagens.

No mundo fantastico de Cassandra Clare e Clarissa Fairchild, os mitos apresentam-se como o que Chevalier
e Gheerbrant (2002, p. XVIII-VIX) chamam de “transposi¢des dramatirgicas” de “arquétipos, esquemas e
simbolos, ou como composi¢cdes de conjunto, epopéias, narrativas, génesis, cosmogonias, teogonias,
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gigantomaquias, que ja comec¢am a deixar entrever um processo de racionalizacdo”. Ou seja, um processo
de reassimilagdo de “protoétipos de conjuntos simbdlicos” profundamente gravados no inconsciente,
conforme aponta Carl Jung. Esses novos mitos pds-modernos reverberam na alma humana, acessando os
“modelos pré-formados, ordenados (taxondmicos) e ordenadores (teleonémicos)”, isto é, “os conjuntos
representativos e emotivos estruturados, dotados de um dinamismo formador”.

Portanto, é possivel afirmar que o mito e o fantastico na p6s-modernidade sdo o resultado de um constante
reprocessamento de mitos arcaicos presentes em um inconsciente que é coletivo a todo ser humano e que,
essencialmente, é constituido de arquétipos. Na pds-modernidade, o mito é o resultado da unido das
histérias sagradas e dos modelos exemplares, como proposto por Eliade (1963), e da tecnologia (tékhne)
que, aliados ao fantastico, permitem o alargamento da realidade humana (Ceserani, 2006). Cassandra Clare,
ao se apropriar desse processo, constr6éi um jogo narrativo de repercussoes e ressonancias (BACHELARD,
2003) que leva o leitor, mesmo que inconscientemente, a revisitar essas dimensdes arquetipicas, tornando
a sua obra em um instrumento vital para a (re)constituicdo de contetidos subconscientes, psicossociais, o
que possivelmente justifique a sua legido de seguidores, leitores avidos por mais um capitulo. Ou, pode-se
dizer aqui, transformar uma paixdo leitora em uma pesquisa académica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa, por meio de uma abordagem comparativista e de pesquisa bibliografica, buscou
problematizar a relagio entre literatura, mito e fantastico na pds-modernidade a partir da obra Cidade dos
Ossos: Os Instrumentos Mortais, de Cassandra Clare. Ao final deste trabalho - mas nao desta pesquisa -, fica
evidenciado que, nesta era pdés-moderna, o mito e o fantastico vivem o seu auge. Como um dilavio,
inundaram a Cultura Pop, a ponto de serem gastos bilhdes de délares todos os anos na producdo de filmes
e séries que transportam as histoérias dos herdis dos livros para as telas. Essas representacoes
dramattrgicas sdo tdo populares que influenciam todo o mercado digital, como no caso recente do
langamento, na plataforma Netflix, da série “Stranger Things” que, além de re-evocar mais um universo de
seres fantasticos e sobrenaturais, ressuscitou musicas dos anos 80, levando-as novamente ao topo dos
rankings especializados. Outros exemplos sdo as séries “Game of Thrones” e “A Roda do Tempo” que, apos
seus langcamentos, fizeram esgotar os livros nos quais sdo baseadas. Esse movimento da midia, integrando
literatura e outras linguagens estéticas de diferentes épocas, inclusive fazendo uso de multiplas ferramentas
digitais, como games, plataformas de videos, etc., tem sido responsavel pela geracdo de um numero
significativo de novos leitores, estimulados inicialmente pelo cinema, pela TV, ou pela internet. Isso é
demonstrado por algumas séries com previsdo de lancamento nos préximos meses, e que ja causam
efervescéncia na internet a cada novo trailer ou arte conceitual liberada, como é o caso de “A Casa do
Dragdo” e “O Senhor dos Anéis: Os Anéis do Poder”.

O sobrenatural ndo se restringe ao mundo digital e aos jovens, e isso fica evidente na novela televisiva
“Pantanal”, em exibicdo no momento, na qual os personagens Juma e Maria Marrua se transformam em
onca, e o Véio do Rio se transforma em Sucuri. Essa ascendente popularidade do fantastico justifica este
trabalho, que langa luz sobre esses fend6menos.

E de suma importancia destacar aqui que Cassandra Clare, ao longo da sua narrativa, constréi um enredo
(Mythos) que é o resultado da concatenag¢ido da representacdo de diversas a¢des de seres superiores em
cena. A autora faz uso de elementos constitutivos da Tragédia e da Epopéia, como propostos por Aristételes,
isto ¢, da reviravolta (peripeteia), do reconhecimento (anagnorisis), exemplificados na obra pela revelagio
de Valentim de que Clary e Jace sdo irmaos, o que resultou na implosdo do relacionamento romantico dos
personagens, para levar o leitor a comog¢ao emocional (pathos), a kdtharsis. E isso sé é possivel, pois neste
momento de revelagdo, somos transportados para o momento em que Jace conta a Clary sua histéria de vida
e diz: o “menino nunca mais chorou, e nunca se esqueceu do que aprendeu: que amar é destruir, e que ser
amado € ser destruido” (CLARE, 2020, p. 201). Desse modo, Cidade dos Ossos: Os Instrumentos Mortais se
configura como um phdrmakos que permite ao leitor alienar-se da sua condi¢do inexoravel, a morte e suas
multiplas representacgdes, sendo que, atualmente, pode-se incluir também o que Bauman define como maior
medo do homem pds-moderno: tornar-se invisivel, ou seja, ser esquecido.

Por meio da mimetizacdo de seres humanos “superiores” - neste caso, em uma versao contemporanea,
dotados de superpoderes - Clare constroi sua saga épica. O universo ficcional criado pela autora re-evoca o
conceito do mito que, segundo Mircea Eliade, deve ser entendido como uma histéria verdadeira, preciosa e
que exemplifica a vida. Histdrias sagradas que, quase sempre, sdo construidas na sombra do fantastico, nos
instantes de vacilagio entre o real e o irreal, como apontado por Ceserani e Todorov. Na obra em estudo, o
fantastico se constroéi por meio da apari¢do de seres que ndo deveriam existir nesta realidade, o que leva a
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narrativa a avancar até o irracional, pois, como nas epopéias, os olhos do leitor ndo contemplam espetaculo
algum (ARISTOTELES, 2003, p. 42).

No submundo em que Clary, a personagem principal, é lancada, vagueiam vampiros, lobisomens, fadas,
feiticeiros, demonios e Shadowhunters, um mundo paralelo, marcado pelo arcaismo, pela desconexio
tecnolégica. Ou seja, como citado anteriormente, o jogo intertextual presente na narrativa de Cassandra
Clare constitui um campo fértil para a problematizacdo de aspectos marcantes da pés-modernidade. Isto
pode ser observado na dimensao literaria, na escolha do género e tema, com suas multiplas referéncias a
diferentes autores e épocas, mesclando o mundo fantastico de Merlin com o classico de Bram Stoker e o
mundo de Edward Cullen, o vampiro vegetariano de Stephenie Meyer. Esse jogo textual pode ser observado
também na dimensdo sociocultural da obra, ao lancar luz sobre as questdes de identidade, suas
fragmentagdes, apagamentos e apropriacdes, representadas pelas mudangas em um mundo de embates
entre culturas, em um jogo de dissolugcdes e derretimentos de codigos e tradi¢des, de que fala Bauman.

Um mundo onde a sacralidade e a salvacdo nio estdo mais em um paraiso distante, estdo no aqui e no agora,
na vivéncia de instantes eternos. O Paraiso esta na cristalizacdo de momentos, isto é, o divino estid no
cotidiano, estd em uma relacdo mistica com o mundo, com o universo, com as pessoas e com a natureza, esta
na sintonia com tudo isso, em vibrar numa sé frequéncia.

Como resultado, pode-se entender como os “motivos” ou “temas” apontados por Jung, ou seja, as formas
ancestrais (arquétipos) encontram espagos de representacdo em obras como a de Clare, pois evidenciam a
presenca de uma conexao entre o inconsciente coletivo, o mito, o fantastico e o sobrenatural. Isto porque
esses elementos transcendem os modismos, as tendéncias, ou a ficcionalizagdo de meras supersti¢des. O
resgate da dimensio mitica e fantastica na literatura nio é fruto de escolhas aleatérias ou que simplesmente
seguem uma tendéncia de época, mas revela a presenca do fio invisivel de uma heranca ancestral, o que nos
permite pensar a prépria experiéncia de criagdo artistica como um reprocessamento desses arquétipos. E a
tentativa de assimilacdo das eclosdes do sagrado em nosso mundo, do fantastico que quase sempre é
manifestado de maneira escandalosa, como um rasgo na realidade causado por tudo aquilo que nao deveria
existir.

Assim, no mundo dissolvido da p6s-modernidade, o mito se liga a tecnologia de maneira harmoniosa e
perfeita. Essa interrelacdo, abre espago para o retorno do tragico, conforme aponta Maffesoli, e para o
reencantamento do mundo por meio de filmes, musicas, séries, videoclipes e da propria literatura; pela
conjuncdo mito-ciberespaco. Anjos e demdnios voltam a encantar o mundo, como no caso da obra aqui
estudada, de maneira veloz, quase como um rolo compressor que esmaga e transforma tudo que encontra
pelo caminho.

Para finalizar, na obra aqui estudada, pode-se entender que o mito, o fantastico e o sobrenatural promovem
o encantamento do mundo através do estranhamento, e que, nas suas auséncias, deixam sombras, buracos,
lacunas e deficiéncias que tornam o mundo “real” (desencantado) insuportavel, e que indubitavelmente s6
pode ser preenchido, iluminado e consertado pelo poder ressignificador e curativo da literatura.
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Capitulo 12

Educacdo, Fisica e Arte: Conexoes e possibilidades

Ellen Yoshie Sudo Lutif

Resumo: Nesse trabalho serd demonstrado o processo historico da exploragdo e
interpretacdo do cosmos pela humanidade, integrando arte, ciéncia e educacdo. Explorar
as formas da representacdo astronomica passando pelos limites dessa representa¢do ao
longo da histéria. Desde as primeiras formas de representagdes pictdricas até os mais
modernos instrumentos de captacdo de imagens/fotografias do universo. A primeira
proposta deste trabalho seria o reconhecimento da importancia do estudo da imagem no
ensino da arte de forma interdisciplinar e na educacdo em geral. A necessidade da
capacidade de leitura de imagens poderia ser reforcada atraveés de diferentes teorias da
imagem e também da relacdo entre imagem e cognicao. Outra proposta que estara
presente neste trabalho é a exploracao da arte-educacao no Brasil a ideia é refor¢ar a
heranca artistica e estética dos alunos, levando em consideracdo seu meio ambiente e
conhecimentos prévios. Diante da falta de correspondéncia entre os objetivos e a pratica
real na sala de aula iniciei este estudo para propor possibilidades de educar através da
arte. Até agora as aulas expositivas apenas tem como objetivo palavras escritas nos
curriculos e ndo mostram-se atrativas para os estudantes inseridos em um meio onde as

imagens estdo presents em toda parte, principalmente no meio das tecnologias digitais .

Palavras-chave: Educacao, arte, fisica.



Educacio Contemporanea - Volume 43

1.INTRODUCAO

As concepgoes artisticas e cientificas sdo coerentes, levando a interpretacées semelhantes a respeito do
universo. Artistas e cientistas (ou fildsofos naturais) percebem o mundo da mesma forma, apenas
representam-no com linguagens diferentes.

Antes do movimento renascentista, a cosmologia medieval dividia o universo em dois mundos diferentes: o
sublunar e o supralunar. Eles eram incomunicaveis e as leis que valiam em um mundo nio valiam no outro.
A pintura dessa época também procedia da mesma forma, representando um céu que ndo tinha
continuidade com a Terra. Em varias pinturas o céu é dourado, simbolizando o sagrado que nio estava
acessivel ao mundo terrestre, mundano e corruptivel.

Ja a pintura renascentista inventa a perspectiva e, com isso, a possibilidade de pensar e representar a
infinitude do espago. Percebemos uma mudanga radical da concepg¢ao espacial. A partir do Renascimento, o
espaco é infinito. A criacdo da perspectiva possibilitou representar essa infinitude, ndo sendo mais possivel
distinguir claramente o limite entre Terra e céu, porque esses mundos ndo parecem mais incomunicaveis
como eram na cosmologia medieval-aristotélica.

Vygotsky tinha uma paixdo muito forte pela arte e manteve-se sempre muito préximo de artistas. Como
afirma em Teoria de las Emociones [2004], a arte, além de ser um importante fendmeno de percepgio, é um
fendmeno que constrdi a vivéncia/experiéncia. O bielorusso Vygotsky (1896-1934) comegou a escrever
cerca de quinze anos apds Wallon, meados dos anos vinte, e reconheceu a existéncia dos processos afetivos
e emocionais na construcdo do conhecimento. Lev Semyonovitch Vygotsky psicologo, professor de
literatura e psicologia, chegou a dirigir sessdes de teatro, além de ministrar muitas palestras e ser fundador
de uma revista literaria. Como apontam Barros; Camargo e Rosa (2011, p. 231), a vivéncia “sobre teatro e
poesia, foram de essencial importancia para formacio interdisciplinar de Vygotsky, assim como para o seu
entendimento sobre o homem e a natureza”, e estas sustentaram muitas das suas ideias “acerca da arte e da
psicologia”. Vygotsky considera fundamental a interacdo individuo e meio social o que justifica, ao afirmar
que é na troca com outros sujeitos e consigo préprio que ha uma internalizacido de conhecimentos e padroes
sociais, mesmo que cada um, internamente, construa sua experiéncia e significacdo prdpria. Para Vygotsky
(1989b, p.21) “a maturacdo como um processo passivo ndo pode descrever, de forma adequada, os
fendmenos complexos” do desenvolvimento do comportamento.

No curriculo estabelecido em 1971, as artes eram aparentemente a Unica matéria que poderia mostrar
alguma abertura em relacdo as humanidades e ao trabalho criativo, porque mesmo filosofia e histéria
haviam sido eliminadas do curriculo.

Naquele periodo ndo tinhamos cursos de arte-educacdo nas universidades, apenas cursos para preparar
professores de desenho, principalmente desenho geométrico.

Fora das universidades um movimento bastante ativo (Movimento Escolinhas de Arte) tentava desenvolver,
desde 1948, a auto-expressdo da crianca e do adolescente através do ensino das artes. Em 1971 o
"Movimento Escolinhas de Arte" estava difundido por todo o pais com 32 Escolinhas, a maioria delas
particulares, oferecendo cursos de artes para criancas e adolescentes e cursos de arte-educagdo para
professores e artistas.

A Lei Federal que tornou obrigatério artes nas escolas, entretanto, ndo pdde assimilar, como professores de
arte, os artistas que tinham sido preparados pelas Escolinhas, porque para lecionar a partir da 52 série
exigia-se o grau universitario que a maioria deles ndo tinha.

0 Governo Federal decidiu criar um novo curso universitario para preparar professores para a disciplina
Educacdo Artistica criada pela nova lei. Os cursos de arte-educacdo nas universidades foram criados em
1973, compreendendo um curriculo basico que poderia ser aplicado em todo o pafs.

Neste trabalho serdo analisados trabalhos de alunos das escolas publicas de Sdo José dos Campos, com foco
na interdisciplinaridade tendo a arte o meio facilitador da aquisigdo da aprendizagem.

2. MATERIAL E METODOS

A proposta neste trabalho é explorar as representagoes pictéricas do cosmos. Uma linha do tempo que vai
do inicio da humanidade até a atualidade com os novos “olhos” tecnolégicos. Passando por conceitos de
representacao pictérica, representacao artistica, mapas celestes e entendimento do cosmos através do
tempo. Acdo conjunta de professores de fisica (ciéncias da natureza), artes e humanidades (filosofia,
sociologia e histéria). As concepcdes artisticas e cientificas sdo coerentes, levando a interpretacdes



Educacio Contemporanea - Volume 43

semelhantes a respeito do universo. Artistas e cientistas (ou fil6sofos naturais) percebem o mundo da
mesma forma, apenas representam-no com linguagens diferentes. Ao final da proposta, fazer uma
exposicdo de produgoes artisticas dos alunos, os quais realizaram durante o desenvolvimento da mesma.
Eles podem criar suas préprias representacdes e paralelos entre aulas expositivas de ciéncias e criagoes
artisticas, utilizando pinturas, maquetes e a arte de forma geral. Cada representa¢ido deve ser acompanhada
de uma explicacdo, relacionando com os objetivos da proposta. Vale ressaltar que todo projeto supde
rupturas com o presente e promessas para o futuro.

Figura 1. A Madonna Assunta de Lodovico Cardi, Cigoli

Cigoli, na Figura 1, conseguiu um feito notavel: afrescar a imensa ctipula papal (Papa Paolo V) da Igreja de
Santa Maria Maggiore (maior igreja no mundo dedicada a Virgem Maria), utilizando em seu tema
principal, a Madonna Assunta (a Virgem que sobe aos céus - Figura 1), numa subida apoiada numa Lua nio
imaculada (como requereria a longa iconografia cristd), mas trabalhou tréslongos anos na ctipula, entre
apinturae a observacdo privilegiada. A Lua com crateras representada pela primeira vez por Cigoli, afresco
da cupula da capela Paolina em Santa Maria Maggiore (1610-1613) e ao lado um desenho das crateras da
lua representada pela primeira vez por Galileu. O fato de Galileu ter visto as crateras ao invés de manchas
se deve ao seu treinamento artistico e o artista Cigoli era amigo de Galileo, por esse motivo sua
representacdo da Lua demonstrava esses aspectos.

Para finalizar, nos reportamos as ideias apresentadas no livro O codex Cigoli-Galileo: Ciéncia, Arte e religido
num enigma copernicano (2015, p. 321):

a) Cigoli é um artista reconhecido em toda a Italia;
b) Galileo é um renomado cientista, autor de uma obra monumental: o Sidereus nuncius;

c) Cigoli recebeu a encomenda do papa Paolo V para sua capela da Basilica Papal Santa Maria Maggiore para
uma ‘Madonna Assunta’;

d) Cigoli esta em contato direto com Galileo, observando a Lua, o Sol, acompanhando as descobertas
cientificas e ilustrando suas préprias observagdes telescdpicas para o amigo;

e) Cigoli e Galileo defrontam-se com criticas, intrigas, invejas, que vinham de varios ambientes: eclesiastico
no caso de Galileo, e de artistas, no caso de Cigoli; ARTE E CIENCIA NA LUA: percursos na
interdisciplinaridade

f) Cigoli vivencia um momento de transicdo de estilos artisticos: quase tudo era aceito, ndo havia
necessidade de manter os padrdes classicos renascentistas;

g) Cigoli relaciona-se ndo apenas com Galileo; participa de um circulo de pessoas cultas em diversas areas:
médicos, artistas, escritores, etc. Vivencia uma efervescéncia cientifica e artistica repleta de novas
descobertas;

h) Cigoli ndo pode errar em sua Madonna: precisa agradar ao papa, mas os artistas de sua época estdo
trabalhando com alegorias, o que propicia a possibilidade de apresentar e representar fatos e coisas com
um significado oculto;



Educacio Contemporanea - Volume 43

i) Cigoli utiliza a sua Madonna para apresentar as ideias de seu tempo e as descobertas de Galileo; 0o mesmo
fazendo o génio pisano com suas obras (um conseguindo o imprimatur da Igreja e outro, a autorizagio para
afrescar a ctipula da capela Paolina);

j) Cigoli optou por realizar uma alegoria? Acreditamos piamente que sim; sua Madonna nao apresenta
apenas simbolos, sua Madonna encerra um Codex...

Esse Codex vai além de uma Lua craterada. A partir das andlises realizadas, desvendamos que, na obra de
Cigoli:
* A Lua apresenta tridimensionalidade, propiciando um efeito anamoérfico;

« Existe uma natureza laica da figura feminina da Madonna;

e A Madonna heliocéntrica, copernicana. Para finalizar, destacamos que a Lua, chamada agora Lua de Cigoli-
Galileu, trouxe uma nova forma de representacdo, ndo mais de acordo com dogmas religiosos e que ia além
de simples observacdes. A Lua de Cigoli-Galileu, realizada a partir de observagoes, estudos, esbo¢os e novas
técnicas, resultou de um olhar cientifico e artistico, refor¢cando a relacdo entre Arte e Ciéncia que marcou o
Renascimento.

Figura 2. A fuga para o Egito

A Figura 2, A Fuga para o Egito, representa uma pintura de gabinete de 6leo sobre cobre do artista alemao
Adam Elsheimer, datado de cerca de 1609, enquanto ele estava em Roma. Acredita-se que seja a primeira
representacao naturalista do céu noturno na arte renascentista. Como muitos outros artistas antes e depois
dele, Elsheimer retratou o voo biblico para o Egito, no qual José, Maria e Jesus buscam refiigio de uma
possivel perseguicdo por Herodes. Por sua fusdo inovadora de elementos religiosos e paisagisticos, e sua
justaposicdo detalhada de luz e escuriddo, O Voo para o Egito é uma das obras mais conhecidas e elogiadas
de Elsheimer. Também é provavel que sua ultima pintura, pois ele morreu um ano depois.

Ha quatro fontes de luz na Figura 2, a Lua é representada com precisio e reflete fora da d4gua calma. Ha um
incéndio perto dos pastores a esquerda, para onde a familia estd indo. No centro da composicao, José segura
uma tocha que ilumina Maria e o bebé, que estd montando uma bunda. A paisagem fortemente aparada atras
deles é quase preta, seu contorno formando uma diagonal através do céu e contendo completamente as
figuras em primeiro plano. A diagonal é ecoada no céu noturno pela intrincada banda da Via Lactea, e
configuragdes detalhadas de estrelas sdo vistas, incluindo Ursa Major na extrema esquerda. Acredita-se que
Elsheimer seja o primeiro pintor a retratar constelagdes com precisdo. Outra constelagio prontamente
identificavel é Leo, acima da Sagrada Familia, com sua estrela mais brilhante, Gulus, no centro da imagem.
Foi proposto que Elsheimer retrabalhou a pintura em 1610, apds a publicacdo de Sidereus Nuncius, de
Galileu, que mostrou a Via Lactea composta por estrelas individuais e mostrou a superficie da Lua em
detalhes sem precedentes. Esta hipétese foi contestada pelo estudioso de Elsheimer Keith Andrews.

Além de revelar o interesse de Elsheimer por temas cientificos, o aparecimento da Via Lactea tem uma
conotacgdo espiritual — simbolizou o caminho para o céu a partir da Idade Média. O céu de Elsheimer,
escreveu o historiador de arte R.H. Wilenski, "ndo é mais uma toalha preta, mas um simbolo para o espago
sem limites".
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Figura 3. Salvator Mundi

Da Vinci, na Figura 3, mostra Jesus segurando um globo de cristal transparente e nio refratario a esquerda,
sinalizando seu papel como Salvator Mundi e representando a "esfera celestial” dos céus. Especialistas
sugerem que Da Vinci pintou o quadro quando estava estudando 6ptica. Surgiu um debate sobre se a esfera
transldcida na pintura, durante a restauracio, foi processada com precisdo. Alguns sugerem que era cristal
solido, enquanto outros teorizam que era oco por causa de sua aparente falta de distor¢do de fundo e seus
trés pontos brancos. Em 2019, os cientistas testaram se é opticamente concebivel criar uma imagem que
renderize a esfera da mesma forma que ela aparece na pintura. Eles observaram que um orbe sélido dobra
a luz como faria uma lente convexa, o que inverteria e aumentaria a imagem da tdnica atras do orbe. Este
efeito persiste, independentemente do material da esfera. Uma esfera oca, ao contrario, nio causa tal
distorcdo. Com base nessa comparagao, ficou claro que o globo era realmente oco. Os cientistas exploraram
ainda mais a espessura do globo e descobriram que a esfera poderia ter 1,3 mm de espessura.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O tratamento de Elsheimer é inico em colocar a Sagrada Familia em um ambiente noturno, fiel a descri¢ao
biblica. A escuridao cria sentimentos opostos de intimidade e medo do desconhecido. A pintura canaliza os
mistérios da noite, ponderados pelos humanos durante séculos, para este momento da Sagrada Familia em
busca de reftgio.

Nas artes visuais ainda domina na sala de aula o ensino de desenho geométrico, o laissez-faire, temas banais,
as folhas para colorir, a variacdo de técnicas e o desenho de observacdo, os mesmos métodos,
procedimentos e principios ideoldgicos encontrados numa pesquisa feita em programas de ensino de artes
de 1971 e 1973 (BARBOSA, 1975, p.86-7). Evolugdes ndo tém lugar em salas de aula nas escolas publicas.

Figura 4. Agua

Na Figura 4, os alunos fazem uma analogia entre a abundancia de 4gua no planeta e os cuidados com o meio
ambiente para que esse recurso tdo vital para a vida ndo venha a faltar.

©
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Figura 5. Casas Sustentaveis

Na Figura 5, é mostrado um protétipo de uma casa sustentavel e que utiliza a energia solar como fonte de
energia, enfatizando os problemas enfrentados na atualidade de aquecimento Global e Efeito Estufa e as
alternativas de fontes renovaveis, no caso a energia solar.

Figura 6. Réplica de Escola Estadual Ana Herondina

Na Figura 6, é feita uma réplica da Escola Estadual Ana Herondina, nesse trabalho interdisciplinar além das
artes visuais é feito um trabalho matematico de escalas.

Figura 7. Alimentacdo Saudavel
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Na Figura 7, o trabalho com alimentac¢io saudavel e calorias feito com alunos do ensino Médio na disciplina
de Eletiva teve como culminancia a arte e alimentagdo, atravé um trabalho artistico com frutas.

As figuras 4, 5, 6 e 7 mostram como é possivel inserir a arte nas abordagens tedricas realizadas em sala de
aula. Mesmo o sistema educacional ndo exigindo notas em artes porque arte-educagio é concebida como
uma atividade, mas ndo como uma disciplina de acordo com interpretacdes da lei educacional 5692.
Algumas escolas exigem notas a fim de colocar artes num mesmo nivel de importancia com outras
disciplinas; nestes casos, o professor deixa as criangas se auto-avaliarem ou as avalia a partir do interesse,
do bom comportamento e da dedicacdo ao trabalho.

Apreciacgdo artistica e historia da arte deve ter lugar na escola. Sabe-se que a fonte mais comum de imagens
para as criangas é a TV, os fracos padrdes dos desenhos para colorir e cartazes pela cidade (outdoors). As
criancas de escolas publicas, na sua grande maioria, ndo tém revistas em casa, sendo o acesso a TV mais
frequente e mesmo que nao se tenha o aparelho em casa, ha a possibilidade do acesso a algum tipo de TV
comunitaria. O trabalho interdisciplinar com a disciplina de arte se torna imprescindivel para desenvolver
a abstragio entre o que é aprendido, e o que é assimilado pelo estudante. E fundamental desenvolver a
qualidade estética da arte-educacio nas escolas. O problema de baixa qualidade afeta nio somente a arte-
educacdo, mas todas as outras areas de ensino no Brasil.

A Constituicdo da Nova Republica de 1988 menciona cinco vezes as artes no que se refere a protecdo de
obras, liberdade de expressao e identidade nacional. Na Secdo sobre educagio, artigo 206, paragrafo II, a
Constituicdo determina:

"0 ensino tomara lugar sobre os seguintes principios (...). I — liberdade para aprender, ensinar, pesquisar
e disseminar pensamento, arte e conhecimento."”

Esta é uma conquista dos arte-educadores que pressionaram e persuadiram alguns deputados que tinham
a responsabilidade de delinear as linhas mestras da nova Constituicdo. Os arte-educadores no Brasil sdo
politicamente bastante ativos. A politizacdo dos arte-educadores comecou em 1980 na Semana de Arte e
Ensino (15-19 de setembro) na Universidade de Sdo Paulo, a qual reuniu 2.700 arte-educadores de todo o
Pais. Este foi um encontro que enfatizou aspectos politicos através de debates estruturados em pequenos
grupos ao redor de problemas preestabelecidos como a imobiliza¢do e isolamento do ensino da arte; politica
educacional para as artes e arte-educagao; agdo cultural do arte-educador na realidade brasileira; educagao
de arte-educadores, etc.

4. CONCLUSAO

As obras estudadas de pintores famosos e alunos das escolas publicas do Estado de Sao Paulo mostra o
enorme esforco em envolver esse novo mundo numa nova representacdo pictérica do universo, configurou
aforma de interacido entre filésofos, artistas, religiosos e gente comum. Existe um esforgo monumental para
a descrigdo de um mundo de forma inter e transdisciplinar. A concepg¢do de histéria da arte ndo ¢é linear,
mas pretende contextualizar a obra de arte no tempo e explorar suas circunstancias. Em lugar de estar
preocupado em mostrar a entdo chamada evolugdo das formas artisticas através dos tempos, pretende-se
mostrar que a arte nao esta isolada do cotidiano e da histéria pessoal de cada um.

Apesar de ser um produto da fantasia e da imaginacdo, a arte ndo esta separada da economia, politica e dos
padrdes sociais que operam na sociedade. Ideias, emocgdes, linguagens diferem de tempos em tempos e de
lugar para lugar e ndo existe visdo sem influéncia alguma e isolada da realidade. Construimos a Histéria a
partir de cada obra de arte examinada pelas criangas, estabelecendo conexdes e relagdes entre outras obras
de arte e outras manifestagdes culturais.
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Capitulo 13

Estudos de astronomia na  formagdo  de
alfabetizadores: Pacto Nacional Alfabetizagdo (PNAIC-
UEM-MEC)

Rozenilda Luz Oliveira de Matos
Regina Lucia Mesti
Eloiza Amalia Bergo Sestito Silva

Resumo: O intuito deste capitulo é descrever sobre os estudos de ciéncias na formacao de
professores alfabetizadores das regides norte e noroeste paranaense, no projeto de
extensdo na UEM, em convénio com o Ministério da Educacdo. Os estudos da ciéncia e da
arte, em contexto de aprendizagem de leitura e escrita, realizados com base nos Cadernos
do Pacto Nacional Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC do MEC), resultaram em ampla
aprendizagem. O estudo de astronomia, pelo professor e pelo aluno, contempla
metodologia e conteidos do universo cientifico e artistico, previstos no documento Base

Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Palavras chave: Ensino de ciéncias; astronomia; educacao.



Educacio Contemporanea - Volume 43

1. 0S VALORES EDUCACIONAIS NO PROJETO DE EXTENSAO FORMAGAO DE ALFABETIZADORES

O referido tema é um relato sobre o trabalho desenvolvido no campo do ensino de ciéncias e arte na
formacdo de professores alfabetizadores das regides norte e noroeste paranaense, no projeto de extensdo
na UEM, em convénio com o Ministério da Educa¢do. Em uma abordagem interdisciplinar os estudos da
ciéncia e da arte, desenvolveu-se em contexto de aprendizagem de leitura e escrita, realizados com base nos
Cadernos do Pacto Nacional Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC do MEC), e resultaram em ampla
aprendizagem.

0 estudo sobre o ensino de astronomia possui metodologia e contetidos voltados ao ensino investigativo
voltado ao universo cientifico e artistico, previstos no documento Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018).

0 ensino da astronomia no Brasil ainda necessita de atencdo e aprofundamento nos desdobramentos
necessarios para que sua pratica esteja presente no campo da formacdo dos professores e também como
forma de valorizagdo do saber do aluno.

0 ensino de ciéncias, em especial, na Educacdo Infantil deve ser algo a ser
realizado de forma reflexiva, ja que sera por meio desta etapa que ocorrera os
primeiros contatos com a educacdo escolar de forma sistematizada com os
fendmenos naturais e, para isso, devemos ter em mente que as criangas de tal
faixa etaria ndo obtém rigor metodoldgico, pensamento tedrico ou abstracoes
sofisticadas, elas ainda permeiam o empirico, o imediato e vivenciam o mundo
com outras criancas e adultos, aprendendo por meio desta socializacdo e da
mediag¢do. Com tal perspectiva imediatista se torna claro que a aprendizagem da
crianca comeca antes da aprendizagem escolar (VIGOTSKI, 2012). Ela comeca a
aprender e adquire concepg¢des do mundo natural, sendo necessario, portanto, o
ensino sistematizado que organize tais ideias e desenvolva o cognitivo da crianca
(GHIRARDELLO. LANGHI, 2018 p. 02).

Dessa forma tem aumentado as praticas reflexivas sobre o ensino de astronomia no Brasil e se torna tema
de debate entre os educadores como algo que desperte na crianga a curiosidade e que auxilie na formulagao
e compreensdo de conceitos permeados pela linguagem. A crianca em seu “espirito investigativo” deve ser
incentivada a descortinar o universo que a cerca, sem medo de expressar como vé o mundo e como com ele
interage. Para que isso ocorra o professor precisa respeitar o saber da crianga e saber ouvi-la, levar em
consideracdo seus apontamentos, dividas e questionamentos, como momento construtivo e significativo
do saber.

A astronomia faz parte do conteddo a ser trabalhado na Educagio Infantil, especificamente no caderno 08
- ciéncias da Natureza - do PNAIC, podendo estabelecer relacdes interdisciplinares com os demais cadernos
que trazem abordagens sobre o ensino de ciéncias e arte, ciéncia, oralidade e letramento.

Trabalhar dessa forma com a leitura de mitos no Ciclo de Alfabetizacdo permite
o exercicio da oralidade sobre temas das Ciéncias Naturais, incentivando as
criangas a participarem de atividades de contagdo de histérias, sejam elas mitos,
histérias que a familia conta, vistas na televisdo. (2015 p.48).

Uma das propostas do caderno 08 é a leitura de mitos. Trabalhar os mitos com a as criangas resulta em
momentos em que aparece o mundo “maravilhoso” também das fabulas, contos, lendas, favorece a
construcdo do conhecimento de forma agradavel, onde as criancas podem buscar, em seu meio social, outras
explica¢des para a origem do Sol, da Terra, das estrelas, e as socializem em rodas de conversa na sala de
aula. As criangas podem investigar e trazerem para a sala de aula algumas narrativas e aproximacgdes de
explicagdes cientificas, pois esse € um momento em que iniciara o didlogo com os colegas e com o professor.

Diante dessa perspectiva as interveng¢des pedagoégicas para aprendizagem da astronomia resultaram de
pesquisas e planejamentos da equipe de formadores UEM, docentes e académicos, atuantes no Projeto de
Extensdo Formacao de Professores Alfabetizadores - Pacto Nacional Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
com vigéncia de 30/10/2017 a 29/10/2019. As ac¢des, com evidéncias de ampla aprendizagem, foram
planejadas para sua continuidade no Projeto de Extensdo Formacdo de Professores Alfabetizacdo, no
periodo de 01/12/2019a30/11/2020.
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Conforme o documento do Ministério da Educagdo, Base Nacional Comum Curricular, ao estudar Ciéncias,
as pessoas aprendem a respeito de si mesmas e também sobre o mundo e tal estudo constitui um dos
objetivos gerais da BNCC para o Ensino Fundamental e a Educacgdo Infantil (2018).

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, 2018, p. 9).

Como uma pratica pensada e mediatizadas pelos pesquisadores o conhecimento de astronomia pode ser
destacado nas intervengdes pedagoégicas que foram desenvolvidas, no projeto de extensao, observando os
cadernos do MEC das Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2015a) e Arte no Ciclo Basico (BRASIL, 2015b). No
interior dos estudos de astronomia estdo também as lendas e os mitos que explicam a origem da Lua, a
observacdo e a curiosidade a respeito do céu, o conceito de estrelas e algumas constelacdes mais visiveis
em nosso céu. Assim, os alunos elaboraram roteiros de observacdo do céu, pesquisa na internet sobre
constelagdes. Foram feitas leituras de mitos e as buscas sobre a origem do Sol, da Terra, das estrelas e tudo
pode ser seguida de rodas de conversa na sala de aula, com observagdes e aproximacdes de explicacdes
cientificas, assim foi iniciado um dialogo sobre astronomia.

Na perspectiva do letramento, é nas situa¢des de leitura e produgao de textos
orais e escritos, de diferentes géneros, que os individuos se apropriam dos
conhecimentos a respeito deles e desenvolvem as capacidades necessarias para
atingir diferentes propoésitos de comunicacdo. (BRASIL, 20153, p.48).

Assim, a pratica desenvolvida e organizada por meio de sequéncia didatica, seguiu as leituras de mitos,
artigos cientificos, observagdes de constelagcdes e registros graficos, leituras de textos literarios, seguidos
de anotacdes, estudos de pinturas e exercicios de observagdes de elementos na natureza.

2.0 ESTUDO DE ASTRONOMIA NOS RELATOS DE SIGNIFICATIVAS EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS NAS
ESCOLAS

Depois da pratica realizada com os professores do ensino fundamental pela equipe formadora, os relatos
sobre as significativas experiéncias pedagodgicas evidenciaram a valorizacdo do estudo interdisciplinar da
astronomia e a valorizacdo do processo pedagégico de didlogo, na interagdo com as criangas em sua
continua aprendizagem. A troca de experiéncias e a sistematizacdo de conhecimento, que a formacao
propiciou, foi além do esperado e cada professor explorou com detalhes as dificuldades e os sucessos,
partilhando e debatendo sobre os percursos de aprender e ensinar, articulados.

As intervenc¢des pedagoégicas, realizadas na UEM e nas escolas, tiveram a atitude de valorizagdo da
continuidade da aprendizagem, com as a¢des de sistematizacdo de dados, com leituras de artigos referentes
aos temas pesquisados, seguido de anota¢des dos participantes. Assim, as demais disciplinas estavam
presentes nos estudos realizados, como recomenda o caderno do MEC A Arte no Ciclo de Alfabetizacao
(BRASIL, 2015b). Foi nos relatos de significativas experiéncias pedagdgicas que pudemos ter a clareza do
trabalho educacional, sob a perspectiva do docente, enriquecido pelos registros de fotos do percurso dos
discentes, o que pode dar uma visdo mais profunda e ampla do processo.

3. A EXTENSAO SE FEZ: 0 QUE APRENDEU O FORMADOR, O PROFESSOR E AS CRIANCAS?

Como participante da equipe formador UEM, a professora Rozenilda Luz Oliveira de Matos constata as
dificuldades relacionadas ao limite dos materiais didaticos no ensino da astronomia:

Percebi que o tema proposto (astronomia) ainda precisa ser bastante explorado
e ainda é necessario que se desenvolva material especifico, voltado para
Educacio Infantil e Ensino Fundamental. Os materiais disponiveis no Brasil ndo
trazem as diferentes regies dos Estados brasileiros. E igualmente dificil
identificar algumas constela¢des, uma vez que dependendo da regido a
observacdo fica melhor, conseguimos ver com mais detalhes alguns astros.

@
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Também se faz necessaria a utilizagio de aplicativos que auxiliem as praticas em
sala de aula. Assim, devemos pensar na producdo de materiais e na observacado
do céu também para acompanhar fendmenos da natureza, por meio do
desenvolvimento do espirito investigativo da crianca, interagindo inclusive, com
softwares educativos, disponiveis nas também paginas oficiais do MEC. Os
saberes cientificos podem e devem ser introduzidos desde o inicio, uma vez que
faz parte da vida da crianca bem antes do momento da escolarizagdo. (PNAIC-
UEM, 2019).

Nessa perspectiva, a professora sugere sobre o cuidado e a utilizacdo de materiais que auxiliem o estudo do
ensino de Astronomia na Educagio Infantil, com a finalidade de se perceber algo ou fendmeno como parte
de uma pratica maior, como parte do todo e conforme o materialismo dialético, voltar a consciéncia desse
todo como uma estrutura que ird possibilitar a compreensdo das partes e consequentemente fazendo
sentido para a crianca. A ciéncia é um momento de apropriacdo e construcdo de conceitos em uma realidade
e é justamente para a realidade da crianga que devemos voltar o nosso olhar, tendo como pressuposto que
a esse processo ndo é um fendmeno objetivo e que, conforme Leontiev (1903-1979) a aprendizagem de
conceitos ndo acontece de forma passiva.

Como participante da equipe formador UEM, a professora Eloiza Amalia Sestito, exemplifica os estudos
interdisciplinares:

Com base nessa diretiva, o ensino de Ciéncias nas series iniciais, constitui um
campo proficuo para o desenvolvimento da capacidade de investigacdo e criagdo
no contexto de alfabetizacdo da crianga. A interdisciplinaridade, quando
articulada a partir dos conteidos das dareas, proporciona conexdes que
corroboram para uma aprendizagem significativa. A partir do contetido de
Astronomia, articulamos o estudo da imagem de pintura da obra Noite estrelada
de Van Gogh, e é importante destacar que ao utilizarmos a imagem da Arte no
estudo interdisciplinar, constitui uma articulacio de outra area do
conhecimento, e é necessario ndo se pautar em mera ilustracao do contetido. Ou
seja, o objetivo é o conhecimento da arte e a ampliagao da capacidade de analise
e observacao do aluno. (PNAIC-UEM, 2019).

Assim, lembramos que arte e astronomia caminham juntas e tal unido pode propiciar um aprendizado
prazeroso. Arte e ciéncia no decorrer dos séculos sempre andaram juntas e como parte de um todo
constituem-se no reflexo da prépria organizacdo da sociedade. Ainda devemos lembrar que nem toda forma
de ensino resulta em uma possibilidade de conhecimento e formac¢do, mas somente a atividade que for
devidamente organizada com metodologias e objetivos claros, levando em considera¢do os conhecimentos
prévios dos alunos e as vivéncias do préprio professor.

Como momento de compartilhar as suas praticas os professores da rede municipal fizeram as apresentagoes
das atividades desenvolvidas e a Professora formadora municipal compara a sua aprendizagem com a
literatura de Ruth Rocha:

Durante todo o processo os professores colocaram em pratica os contetidos
apresentados e a rotina nas escolas foram mudando e incorporando propostas
didaticas diferentes e estimulantes. Além disso, a formacgdo trouxe uma densa
fundamentagio tedrica para os formadores e eles se sentiram amparados em
suas praticas (...). E com grande satisfagio que relato o quanto o PNAIC mudou
minha vida profissional. Posso comparar essa mudanga com a literatura de Ruth
Rocha: O menino que aprendeu a ver. (PNAIC-UEM, 2019).

Como momento de formacao, incentivou-se o uso de diarios, cadernos de anotac¢des, cadernos de saberes
ou como o professor se sentisse mais contemplado em registrar seus apontamentos sobre a atividade
desenvolvida e conforme anotagdes do Professor Alfabetizador, a expectativa de aprendizagem das
criangas:
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Espera-se que, ao término dessa sequéncia didatica, o aluno identifique a
diferenca entre os astros abordados no mito e explorado nas imagens,
distinguindo formas e relagdes entre eles. O aluno ira fazer atividades manuais
que tenham como objetivo desenvolver habilidades motoras e cognitivas de
associacdo e que saiba relacionar e identificar os astros trabalhados em sala em
seu cotidiano, o qual podera explorar, por meio da observacgao e de investigacdes
também realizadas fora do ambiente escolar. (PNAIC-UEM, 2019).

A equipe formadora reforca o fato de que o referido contetido trabalhado com os professores ira valorizar
as vivéncias, saberes, interesses e curiosidades sobre dos alunos, sobre o mundo natural. Também foi
utilizado recurso tecnolégico, com a finalidade de valorizar a ciéncia e seu contexto, considerando que esse,
portanto, deve ser o ponto de partida de atividades que assegurem aos alunos construir conhecimentos
sistematizados de Ciéncias, oferecendo-lhes elementos para que compreendam desde fen6menos de seu
ambiente. Assim, os conhecimentos cientificos serdo apresentados aos alunos, oferecendo oportunidades
para que eles, de fato, possam vivenciar momentos de investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar
sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacio e de raciocinio légico.

O professor municipal, em seus registros evidenciou o conhecimento e a atuagdo com ricas intervengdes
pedagogicas nas escolas e registrou a continuidade da aprendizagem dos alunos. Os relatos de significativas
experiéncias pedagégicas sugerem um grande espirito de equipe e de compromisso com o ensino e a
aprendizagem. Os professores municipais, destacaram a principal dificuldade encontrada durante o
processo de formacéo, o tempo necessario de estudos e o tempo necessario para a continuidade de agoes
educativas com as criancas.

A atuacdo no projeto de extensdo, nos fez perguntar sobre a natureza dos saberes dos professores e
acompanhando os estudos e as intervengdes pedagogicas, realizadas nos municipios, cuidadosamente
apresentados nos relatos compartilhados com todos os professores.

Foi um trabalho de formacgio cheio de reflexdes onde evidenciou-se que o conhecimento se constitui no
alicerce da pratica e da competéncia profissional, uma vez que é a significacdo da experiéncia educativa a
condicdo de seu saber profissional.
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Capitulo 14

Iniciagdo cientifica: Uma andlise do acesso dos egressos
da UFES a pos-graduagdo

Alan Diniz Salazar
Andreas Nascimento

Resumo: Programas de iniciacdo cientifica sao oferecidos pelas universidades para que
estudantes de graduacdo possam se inserir no campo cientifico. Indmeras universidades
possuem esse tipo de programa, mas ha poucos estudos que avaliam seus resultados. A
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) possui um Programa Institucional de
Iniciacao Cientifica (Piic) consolidado, mas ndo um processo de avaliagdo instituido. Este

trabalho apresenta o resultado de uma analise mais ampla do Piic.

Palavras-chave: Iniciagao cientifica; pesquisa; pos-graduacao; UFES.
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1.INTRODUCAO

A iniciagdo cientifica é um programa voltado para o desenvolvimento de pesquisas académicas envolvendo
estudantes de graduagio universitaria. Com a cria¢do do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico (CNPq), em 1951, e o inicio do financiamento das pesquisas de graduacdo, o programa foi
gradualmente sendo implementado nas universidades publicas federais brasileiras, de modo que cada
instituicdo possui autonomia para seu gerenciamento. Dessa forma, os programas de iniciagdo cientifica
podem funcionar tanto com o apoio financeiro aos estudantes participantes, através de bolsas de pesquisa,
quanto sem qualquer tipo de apoio, onde o estudante participa na forma de voluntario (De Souza Coelho
Filho e Gonzaga, [201-]).

O foco principal dos programas institucionais de iniciagdo cientifica estd em introduzir os alunos de
graduacdo no campo da pesquisa cientifica e direciona-los a pés-graduacdo. Nesse sentido, a iniciagdo
cientifica contempla os trés marcadores determinantes do ensino superior. Atuando no tripé do ensino,
pesquisa e extensdo, tem permitido uma melhor qualidade de vida aos individuos e obtido avangos para o
desenvolvimento sustentavel (Dias, 2014).

Conforme Dias (2014, p. 2) aponta, “toda e qualquer institui¢do universitaria, além de cumprir sua fungdo
primordial de ensinar, deve realizar pesquisas direcionadas a resolu¢do de problemas que afetam a
sociedade, tanto no nivel local quanto no global”. Nesse aspecto, entende-se que os programas institucionais
de iniciacdo cientifica sdo fundamentais como forma de incentivo a carreira cientifica aos estudantes da
graduacao.

Dessa maneira, programas de inicia¢ao cientifica contribuem nio s6 para a formag¢ao de recursos humanos
qualificados, mas também para um melhor desenvolvimento cientifico, académico, tecnolégico, econémico,
cultural e social do pais (Balbinot Junior, 2020).

Para além disso, as pesquisas de graduac¢do tém se mostrado um diferencial importante para o individuo
que busca a carreira cientifica, possibilitando maiores oportunidades futuras no ramo da ciéncia. O conceito
de capital cultural de pesquisa cientifica, por exemplo, busca compreender quais os conhecimentos os
estudantes de graduacgdo precisam ter para se destacarem em um ramo competitivo como a ciéncia (Cooper
etal., 2021).

E a iniciacdo cientifica pode ser um fator determinante para a carreira académica de um individuo, pois ela
traz diversos resultados positivos. Bittencourt (2016) demonstra, em sua pesquisa, que os discentes que
participaram de alguma inicia¢do cientifica melhoraram sua capacidade de andlise de forma critica. J4 Lima
(2016) identificou que os estudantes da graduacdo que participaram da iniciagdo cientifica conseguiam, em
alguns grupos, reduzir o tempo gasto para obtencio de sua titulagdo e também finalizar o curso com menor
idade.

Além desses resultados, outros promissores foram obtidos por Dantas (2019), que apontou uma tendéncia
dos estudantes que participaram de programas de iniciacdo cientifica se titularem em idade mais jovem na
pos-graduacdo, quando comparados a estudantes que ndo participam da iniciagdo cientifica.

A iniciacdo cientifica integrou a politica institucional da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) em
1992, com a implementac¢do do Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica (Piic) da Universidade. Porém,
s6 em 2009 esse programa passou a contar com um sistema informatizado para o seu gerenciamento, de
modo que os dados sobre os participantes passaram a ter uma maior disponibilidade, podendo o acesso se
dar maneira mais rapida e descomplicada.

Além de um tardio processo de informatizacdo, o Piic da Ufes ainda ndo foi avaliado por completo, de
maneira extensa e detalhada. Como ndo ha nenhum processo de avaliagdo do programa estruturado na
Universidade, ndo hd mensuracgdo sobre o alcance dos objetivos do programa. A falta de um ciclo gerencial
que inclua o processo de avaliagdo leva os gestores a se basearem apenas na demanda pelo programa,
amparados no numero de inscrigdes.

E preciso saber, dentre outras coisas, quais objetivos o programa tem atingido, se apresenta crescimento e
quais as caracteristicas desse crescimento, como podem ser acompanhados seus egressos e qual o impacto
do programa na vida desses egressos.

Isso porque a Universidade vem crescendo e sua expansio pode ser observada por diversos indicadores.
Seja no ambito do ensino, com a oferta de 4.995 vagas anuais para os cursos de graduacao, seja na pesquisa,
com cerca de 6.900 projetos de pesquisa cientifica e tecnolégica em andamento, ou nos 813 projetos e
programas de extensdo atualmente desenvolvidos, o desenvolvimento da Ufes é notavel. Além disso, sdo
oferecidos 100 cursos de graduacdo presencial, 64 cursos de mestrado académico e profissional e 33 de
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doutorado, segundo dados referentes ao ano de 2021, fornecidos pela Pré-Reitoria de Planejamento e
Desenvolvimento Institucional (Proplan) da Universidade (Ufes, [202-]).

Contudo, seja em um contexto de expansio, ou até mesmo em um cenario de estabilidade, para uma melhora
da eficiéncia e eficacia nas instituicbes publicas devem ser observadas as etapas de planejamento,
desenvolvimento e acompanhamento, além da competéncia dos servidores dessas instituicdes. Dessa forma,
a incorporag¢do de elementos como o planejamento, a definicdo do escopo, tempo necessdrio, qualidade e
comunica¢do devem ser corretamente direcionados. Também é vital que se tenha aten¢do ao conhecimento,
experiéncia e tecnologias disponiveis para a execucdo de melhores praticas operacionais (Irfan et al., 2021).

Em um ambiente em que tais critérios ndo sdo observados, e especificamente em uma conjuntura que
envolve a pesquisa cientifica, a falta de tais praticas pode impedir o desenvolvimento de um programa de
iniciacdo cientifica de melhor qualidade para o publico interno da universidade, como professores e alunos,
bem como para o publico externo, como empresas, organizagdes sociais e comunidades, que muitas vezes
sdo afetadas diretamente pelos trabalhos de pesquisa nelas desenvolvidos.

Dessa forma, é possivel encontrar um problema neste processo de existéncia do Piic, uma vez que ele
acontece sem um procedimento de avaliagido estruturado. Com isso, nido é possivel saber se os objetivos
preconizados por seu regulamento estdo sendo atingidos e o que eles podem representar para o programa.
Sendo assim, este trabalho representa a busca por uma maneira de aferir os resultados do Piic da Ufes,
verificando em que propor¢do os egressos do programa estdo ingressando na pds-graduacdo e se a
participacdo na iniciagdo cientifica contribuiu de alguma forma para o campo cientifico da Universidade.

2. MATERIAL E METODOS

Esta pesquisa utilizou como fonte de dados os editais do Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica da
Ufes e a relacdo dos alunos matriculados nos cursos de graduagdo na Universidade. Contudo, como estes
formam um publico muito grande, foi feito um recorte nessas populagées.

Para a avaliacdo dos egressos do Piic, escolheu-se utilizar os editais do programa dos anos 2009, 2013 e
2017. Os editais de iniciagdo cientifica da Ufes sdo langados anualmente e a escolha destes trés deveu-se ao
fato da disponibilizagdo dos dados de forma sistematizada, que sé ocorreu a partir de 2009, e ao intervalo
médio de conclusdo de um curso de graduacdo, geralmente de quarto anos. Com isso, diminuiu-se a chance
de que participantes de uma edicdo escolhida fossem contabilizados em outra edi¢cdo escolhida.

Além deste publico de egressos do Piic, para que a comparacao fosse possivel, escolheu-se analisar, através
de um processo de amostragem, os alunos matriculados em cursos de gradua¢do da Ufes nos periodos
2009/1, 2013/1 e 2017/1 e que nao fizeram iniciacdo cientifica neste intervalo temporal analisado. A
escolha pelos referidos periodos foi em razdo destes serem os mesmos periodos em que os editais da
iniciacdo cientifica foram langados.

Para a realizacdo deste trabalho utilizou-se como base norteadora a pesquisa exploratdria, que foi
selecionada em razdo do tipo de questdo da pesquisa apresentada, levando-se em consideracdo a ag¢do
desenvolvida (Yin, 2011).

Além disso, como na pesquisa exploratdria ha uma maior aproximacdo com o problema apresentado, ou
seja, uma maior inter-relagdo (Gil, 2007), optou-se por esta abordagem em razado de o objeto de estudo ser
do campo de atuagdo profissional do autor.

Utilizando-se de uma abordagem quanti-qualitativa, buscou-se mensurar, em sua dimensdo quantitativa,
qual o percentual de ingresso em cursos de pés-graduacdo e realizar, sob a perspectiva qualitativa, uma
avaliacdo sobre esses resultados.

0 método de amostragem utilizado para selecionar a populagdo composta pelos ndo egressos do Piic foi a
amostra probabilistica, em que “todos os elementos da populacdo possuem probabilidade conhecida e
diferente de zero, de pertencer a amostra” (Oliveira, 2018, p. 16).

Tanto os egressos do Piic quanto os ndo egressos foram estratificados em grupos, de acordo com a drea do
conhecimento, uma vez que o grupo total era bastante heterogéneo. Assim, egressos e ndo egressos foram
alocados dentro das oito grandes areas do conhecimento definidas pelos Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).
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As oito grandes areas sdo compostas por Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas, Engenharias,
Ciéncias da Saude, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Humanas e Linguistica, Letras e
Artes.

A verificacdo das informacgdes sobre a inser¢do em cursos de p6s-graduagao e outros dados relevantes foi
realizada através da checagem de todos os curriculos lattes. Tal checagem ocorreu entre os meses de
setembro de 2021 e maio de 2022. A escolha desta fonte de informacdes deveu-se ao fato do curriculo Lattes
ser a principal plataforma de dados curriculares dos pesquisadores, tornando-se também obrigatéria para
os alunos que desejam ingressar na po6s-graduacdo, uma vez que os programas de pds-graduagdo tém
exigido, cada vez mais, que os alunos ingressantes possuam curriculo Lattes e que este esteja atualizado.

A andlise dos trés editais do Piic englobou a verificagdo dos curriculos Lattes de 768 participantes na edi¢do
de 2009, 1.017 participantes na edi¢do de 2013 e 1.055 na edi¢do de 2017.

Para que fosse possivel uma comparagdo entre os egressos do Piic e os ndo egressos, ou seja, estudantes que
ndo participaram da iniciacdo cientifica no periodo, buscou-se retirar uma amostra representativa dos
estudantes matriculados nos cursos de graduagdo da universidade nos anos e semestres 2009/1, 2013/1 e
2017/1, e que representavam um total de 52.634 alunos.

A amostra dos ndo egressos compreendeu o mesmo quantitativo representado pelos egressos em cada
periodo. Desse modo, foram escolhidos, através de uma amostra aleatdria simples em cada estrato, 768
estudantes do semestre 2009/1, 1.017 estudantes do semestre 2013/1 e 1.055 estudantes do semestre
2017/1. Certificou-se de que todos os escolhidos ndo participaram do Piic da Ufes e todos os curriculos
Lattes desses ndo egressos escolhidos foram verificados.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para uma melhor visualizacdo grafica e entendimento das informagdes, tais andlises foram feitas sempre
comparando os dados dos egressos do Piic com a amostra dos ndo egressos.

O Piic da Ufes possui duas formas de participacdo, bolsistas e voluntarios. Para o programa, ndo existem
diferencas entre as formas de vinculo, com excec¢ido de que uma prevé a possibilidade do recebimento de
uma bolsa e a outra ndo. Sendo assim, para este trabalho o grupo dos egressos do Piic foi composto pelo
somatorio dos dois, bolsistas e voluntarios.

A andlise dos dados referentes ao ingresso na pés-graduacio foi dividida em trés momentos, sendo, em
primeiro lugar, a inser¢do em cursos de especializa¢ao, posteriormente, os dados de ingresso em cursos de
mestrado e, por dltimo, avaliagdo dos dados sobre o ingresso em cursos de doutorado.

Com relagdo a inser¢do na pés-graduacdo, verificou-se apenas o ingresso nos cursos de pds-graduacio, ou
seja, ndo se levou em conta se o estudante concluiu ou nio sua especializagido, mestrado ou doutorado. Cabe
destacar que, para a especializagdo, foram contabilizadas somente aquelas que se identificavam
nomeadamente como tal e, quando apresentavam a informac¢do da carga horaria, foram contabilizadas
somente as que possuiam 360 horas ou mais.

Ao se avaliar os curriculos Lattes para realizacdo desta pesquisa, notou-se que era comum, em diversas
areas, que os estudantes realizassem mais de um curso de especializaciao. Desse modo, o levantamento foi
feito considerando os que iniciaram até um terceiro curso de especializacdo. Nao foram apresentadas
informagdes de ingresso em um maior nimero de cursos de especializagdo por se observar que, a partir do
ingresso no terceiro curso, o nimero encontrado era muito pequeno, ndo causando impacto expressivo no
resultado geral.

Os graficos utilizados neste trabalho expressam os resultados sempre em percentual e representam a média
encontrada em cada periodo analisado. Isso significa dizer que o percentual demonstrado simboliza a
relacdo de acesso aos cursos de pés-graduacdo quando comparada com o total do grupo, seja ele egressos
do Piic ou nao.

O grafico 1 apresenta o resultado dos cursos de especializacdo iniciados pelos egressos do Piic da edi¢do
2009 e pela amostra dos nao egressos do periodo 2009/1. Os blocos representam, de um lado, os egressos
da iniciagdo cientifica, chamados de “egressos IC”, e 0s ndo egressos, nomeados como “nao egressos IC”. As
trés colunas, em cada bloco, representam o inicio de uma primeira, segunda ou terceira especializacao.
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Grafico 1. Percentual de inicio de curso de especializagdo - periodo 2009
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Nele, é possivel notar que os egressos de iniciagdo cientifica demonstraram desempenho melhor,
considerando a inser¢do em um, dois ou trés cursos de especializa¢do.

Quando se olha apenas o inicio de um primeiro curso, 29,9% dos egressos da iniciacdo cientifica da edi¢do
2009 iniciaram uma especializacdo, contra 18,9% dos ndo egressos do mesmo periodo. Isso representa mais
de dez por cento de diferenca entre quem participou do Piic e quem ndo participou.

Para a inser¢do em um segundo curso, a diferenca é menor. 7,3% dos egressos do Piic iniciaram uma segunda
especializacdo, contra 6% dos ndo egressos. Também é pequena a diferenca entre os dois no que tange a
insercdo em um terceiro curso, sendo que 2,2% dos egressos iniciaram uma terceira especializacao e, dos
ndo egressos, foram 0,8%.

Grafico 2. Percentual de inicio de curso de especializagio - periodo 2013
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A diferenga em favor dos egressos de iniciagdo cientifica se mantém no periodo de 2013, como pode-se
constatar no grafico 2. Nele, 24,7% dos egressos iniciaram uma primeira especializagdo. No grupo dos ndo
egressos, esse nimero foi de 13,8%. Para o inicio de uma segunda especializacdo, temos 6,4% nos egressos
e 4% no grupo dos ndo egressos. Quando se considera o inicio de um terceiro curso de especializacdo, essa
diferenca entre os dois passa a ser irrisoria, de modo que temos 1,2% dos egressos e 1% dos ndo egressos.

Grafico 3. Percentual de inicio de curso de especializagdo - periodo 2017
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Ja o grafico 3 apresenta os resultados dos egressos e nio egressos do Piic do periodo de 2017, ou seja, os
participantes do Piic 2017 e a amostra dos matriculados em 2017/1.

Nota-se, mais uma vez, o desempenho superior pelo grupo dos egressos. Quando se consideram aqueles que
iniciaram um primeiro curso, temos 10% de egressos contra 5,6% de ndo egressos iniciando uma primeira
especializacdo. Para o inicio de uma segunda especializa¢do, sdo 2,1% dos egressos contra 1,2% dos ndo
egressos. E, para os que iniciaram um terceiro curso de especializacdo, sdo 0,8% dos egressos contra 0,3%
dos ndo egressos, uma diferenga inexpressiva.

E possivel depreender destes trés graficos que a diferenca maior entre os egressos e nio egressos se
concentra no ato da realiza¢do do primeiro curso de especializa¢do. Para um segundo ou terceiro curso, a
diferenca entre os dois grupos passa a ser cada vez menor. Ainda assim, os percentuais sdo superiores em
todos os momentos no grupo dos egressos da iniciacdo cientifica. Este, por si s6, poderia ser um bom
indicador para demonstrar a relevancia do programa de iniciagio cientifica para a carreira dos estudantes,
mas os dados sobre a inser¢do em cursos de mestrado e doutorado irdo reforgar tal relevancia.

Grafico 4. Percentual de inser¢do em cursos de mestrado
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O gréfico 4 traz os dados referentes a inser¢do em cursos de mestrado. Os egressos da iniciacdo cientifica
sdo representados, conforme legenda, por “egressos de IC”, e 0os ndo egressos por “ndo egressos de IC”, nos
trés periodos analisados. Se, para a realizacdo de cursos de especializacdo a diferenca poderia ndo ser tao
grande, aqui as discrepancias sdo notaveis.

Quando se comparam os percentuais verifica-se que, de 2009, 56,3% dos egressos e 23,8% dos ndo egressos
ingressaram em cursos de mestrado, ou seja, o nimero de egressos foi mais que o dobro dos ndo egressos.
Para 2013 temos 44,2% dos egressos e 14,2% dos ndo egressos acessando cursos de mestrado, isso
representa pelo menos trés vezes mais acesso pelos egressos. Ja em 2017, foram 25,4% dos egressos de
iniciacdo cientifica se inserindo no mestrado, contra 6% dos ndo egressos. Deste periodo, foram pelo menos
quatro vezes mais egressos do Piic acessando tais cursos, quando se compara aos ndo egressos.

E notavel que o desempenho dos estudantes que participaram do Piic da Ufes foi muito superior quando
comparados aos que ndo participaram do programa. Em todos os periodos os percentuais de acesso ao
mestrado foram muito maiores. Do grupo de 2009, por exemplo, mais da metade dos egressos do Piic
iniciaram um mestrado, e do grupo de 2013, quase a metade iniciou. Além do que foi demonstrado por Lima
(2016) e Dantas (2019), em que estudantes da graduacdo e pés-graduacdo que participaram da iniciacdo
cientifica apresentavam tendéncia de se titularem mais jovens, notamos aqui que os estudantes que
participaram da iniciagdo cientifica também tiveram maior éxito em sua insercdo na pés-graduacao.

Observa-se, contudo, uma redugdo nos percentuais de acesso ao mestrado com o decorrer dos anos, tanto
para os egressos da IC quanto para os ndo egressos. Essa redugdo pode ser devida ao tempo necessario para
atitulacdo na graduacdo e posterior acesso ao mestrado. E bem possivel que os estudantes que fizeram parte
dos grupos de egressos e ndo egressos de 2017 tenham finalizado sua graduagdo ha pouco tempo, o que
talvez justifique estes menores indicadores no periodo.
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Grafico 5. Percentual de inser¢do em cursos de doutorado
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Por fim, ao se verificarem os dados de inser¢do em cursos de doutorado, como aponta o grafico 5, constata-
se que os resultados do grupo dos egressos do Piic também se sobressaem em relagido aos estudantes que
ndo participaram da iniciacdo cientifica.

Dos grupos de 2009, foram 26,8% dos egressos iniciando um doutorado, contra 9,1% dos nao egressos. De
2013, foram 19,1% de egressos e 4,2% de nao egressos no doutorado e, em 2017, 3% de egressos e 1,4%
de nao egressos acessaram um curso de doutorado.

0 grafico 5 mostra que a inser¢do no doutorado foi baixa por parte dos dois grupos analisados de 2017.
Novamente, é possivel que esse percentual baixo se dé pelo mesmo fator da redugdo que ocorre com relagao
ao mestrado, ou seja, é reflexo do curto periodo de tempo compreendido entre a realizacdo da graduagao
pelos grupos em 2017 e o inicio de um doutorado.

Contudo, a proporc¢do demonstrada nos graficos 4 e 5 com relagdo aos egressos do Piic do periodo de 2017
parece indicar uma queda na inser¢do no doutorado. Isso porque, considerando que 25,4% dos egressos da
iniciacdo cientifica de 2017 iniciaram um mestrado, esperava-se, de certa maneira, um percentual maior
deste grupo iniciando um doutorado. Ainda mais se levarmos em conta que a diferenca de ingresso no
doutorado pelos grupos de 2017 é de apenas 1,6 pontos percentuais. Essa mesma correlacdo, para o
mestrado, ficou em 19,4 pontos percentuais. Para que se consiga compreender se este é um fendmeno
isolado ou se ha alguma tendéncia de queda no acesso ao doutorado, sera preciso analisar novos grupos em
momentos posteriores, na tentativa de se ter uma nova série histoérica.

Apesar dos resultados encontrados até o momento serem bastante satisfatorios, a pesquisa ainda esta em
desenvolvimento e analisard, de maneira similar, a diferenga, em volume e destaque, na produgio de artigos
cientificos pelos grupos que foram observados. Espera-se que todos esses resultados sejam disponibilizados
em uma dissertacdo de mestrado.

Contudo, é possivel dizer que os dados ja levantados apontam também para um melhor desempenho nesse
tipo de producdo pelos alunos egressos da iniciagao cientifica da Ufes. O destaque deste grupo é um
indicativo de que os participantes da iniciagdo cientifica adquirem um maior capital cultural de pesquisa
cientifica, conforme conceito trabalhado por Cooper et al. (2021).

4. CONCLUSAO

Os dados apresentados demonstram de maneira objetiva que os estudantes que participaram do Programa
Institucional de Iniciagio Cientifica da Ufes apresentaram, em todos os parametros, um melhor desempenho
quando comparados a estudantes que ndo participaram do programa. Isso refor¢a o que foi abordado por
outros autores, demonstrando que a participacdo em um programa de iniciagdo cientifica potencializa o
interesse pela carreira académica e aumenta a probabilidade de éxito de um estudante que opta por seguir
esta carreira. Além disso, a iniciacdo cientifica também contribui de maneira significativa para o
desenvolvimento da pesquisa cientifica na instituicdo, proporcionando a ampliagdo do campo cientifico em
toda a sociedade.
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Capitulo 15

Uma proposta “outra” para o ensino do futebol na
Educacdo Fisica?

Otéavio Nogueira Balzano
Jodo Alberto Steffen Munsberg

Resumo: Este texto aborda a questdo do ensino do futebol no Brasil. A pesquisa tem como
objetivo apresentar uma proposta “outra” de ensino do futebol na Educacao Fisica escolar
e na universidade. Em termos metodolégicos, trata-se de estudo de cunho bibliografico
exploratério, tendo como suporte tedrico pressupostos de especialistas da area esportiva,
articulando-se conceitos basicos de Educagdo Fisica com preceitos defendidos por
estudiosos da decolonialidade. O trabalho evidenciou que escola basica e universidade
brasileiras tém incorporado elementos da modernidade/colonialidade europeia, com
forte influéncia cartesiana na produc¢ao do conhecimento. Assim, a Educacao Fisica, em
especial, é permeada pela abordagem tecnicista, mecanicista, determinista e reducionista,
padrdes da cultura ocidental hegemonica. A analise a luz de pressupostos decoloniais
aponta para a abordagem pedagégica plural, proposta por Dadlio (2004, 2006 e 2010),

como alternativa vidvel para a decolonizacdo da Educacgao Fisica no Brasil.

Palavra-chave:  Educacdao Fisica. Futebol. @~ Abordagem pedagogica plural.

Interculturalidade. Decolonialidade.

1Versio deste capitulo foi apresentada no VI CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO (CONEDU), em 2019. Outra versio
foi publicada na Revista Brasileira de Futsal e Futebol, v. 12, n. 50, jan./dez. 2020.
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1.INTRODUCAO

Auniversidade e a escola, através de seus docentes, tém ignorado conhecimentos e experiéncias dos grupos
cujos padrdes culturais ndo correspondem aos impostos pela cultura ocidental hegemonica. As
manifestacdes e expressdes de grupos minoritarios ou pertencentes a outras culturas ndo sdo tratados como
perspectiva de estudo e subsidios para reflexdo nas praticas pedagdgicas. Dentro dos conhecimentos da
area da Educacio Fisica, consolidou-se na cultura brasileira uma importancia fundamental a determinadas
formas de movimento, ligadas aos esportes institucionalizados, principalmente o futebol, que representam
uma cultura hegemonica no ambito dos contetidos trabalhados, colaborando ainda mais para a seletividade
do processo de ensino e aprendizagem.

Neste trabalho, tem-se como objetivo apresentar uma proposta “outra”2 de ensino do futebol na Educagio
Fisica escolar e na Universidade. Em termos metodoldgicos, trata-se de um estudo de cunho bibliografico
exploratério, apresentando uma proposta “outra” de ensino do futebol, tanto na formagao inicial dos
professores como na Educacio Fisica escolar. Ou seja, o futebol como meio para o processo educativo dentro
das universidades e das escolas, tornando-se uma ferramenta muito importante e rica em contetdos e
alternativas decoloniais.

Como o futebol esta inserido em diversos veiculos de comunicacido de massa e ainda muito praticado nas
ruas e em campos de varzea, a comunicagido com os alunos e o seu sentido pedagégico ficam facilitados. Mas
tanto a universidade como a escola nio devem reproduzi-lo conforme o conceito midiatico de futebol
competicdo, resultados e desempenho, e sim criar juntamente com os alunos uma reflexdo sobre os diversos
aspectos existentes neste esporte e possibilidades de praticas “outras”.

O texto estd estruturado em trés topicos, além desta introdugdo e das consideragdes finais. No primeiro
topico discute-se sobre o modelo atual de ensino de futebol na Educacio Fisica escolar e nas universidades,
explorando os conceitos de Educacio Fisica tradicional e universidade moderna. No segundo, trabalha-se
com a Educacgéo Fisica e o pensamento decolonial, explorando os conceitos de transmodernidade, de Dussel,
pensamento decolonial, de Mignolo, e interculturalidade, de Walsh. No terceiro tépico, apresenta-se uma
proposta para o ensino do futebol numa perspectiva “outra”, focando-se no modelo de Educacdo Fisica
Plural, de Dadlio com a colaboragdo de Neira, e propostas sobre uma visdo “outra” de futebol, dos PCNs
(1998), Scaglia e ]. B. Freire.

2.0 MODELO DE ENSINO DO FUTEBOL NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E NA UNIVERSIDADE

Estudos de Garganta (1997) mostram que cerca de dois tercos dos contetidos do curriculo desenvolvidos
em aulas de Educagdo Fisica escolar dizem respeito aos esportes coletivos. Segundo o professor, ha uma
extensa tradicdo no processo de ensino dos esportes concentradas nas abordagens tecnicistas.
Corroborando tal posicionamento, os professores Januario et al. (2012) afirmam que a tendéncia tradicional
tecnicista é embasada num conjunto de normas que regulamentam a transmissdo de um conhecimento
“pronto”, que deve ser passivamente recebido e incorporado pelo aluno, para posterior reproducio.

Segundo o professor Dadlio (2004), no modelo tradicional a Educacdo Fisica ndo tem como papel a
socializa¢do dos conhecimentos com os alunos, mas a fun¢io de treina-los de maneira que se desenvolvam
aptos, destros, saudaveis, higiénicos e, ao mesmo tempo, mantendo a ordem e as hierarquias sociais. Ainda
conforme Dadlio (2010), os contetidos trabalhados nesse modelo de Educagao Fisica sdo bem definidos: as
técnicas de movimentos sdo ensinadas de forma fechada, rigida e disciplinar, com énfase nas modalidades
esportivas tradicionais (basquete, voleibol, futebol, handebol). Esses contetidos esportivos ndo sdo
transmitidos no sentindo de um patrimonio cultural amplo, principalmente quando do ensino do futebol,
mas sim com a finalidade da execugdo do gesto motor correto na referida modalidade.

Os professores na escola basica reproduzem o que é apresentado pela midia, tornando sua aula, quando
trabalhado o conteddo futebol, uma espécie de “escolinha”, onde promover o alcance dos objetivos do
esporte de alto desempenho e resultados sdo os principais objetivos. Esse processo é excludente, pois
meninas sdo excluidas por ndo terem oportunidade perante os meninos, assim como os garotos menos
habilidosos sdo deixados de lado, atitudes inadequadas e inapropriadas para o ambiente escolar educativo.

2 Os autores do grupo “Modernidade/Colonialidade” usam frequentemente expressdes como: “pensamento-outro”,
conhecimento-outro”, etc. Nesse contexto, a palavra “outro” quer se referir ndo somente a qualquer perspectiva
alternativa, que pode estar inserida em uma légica de fundo que ndo é posta em questdo. Quer significar uma
mudanga de 6tica, de 16gica, de paradigma (CANDAU; OLIVEIRA, 2010).
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O professor Dadlio (2006) enfatiza que esse carater hegemoénico de ensino na Educagdo Fisica tem a
tendéncia de considerar o homem um ser biolégico, devido a grande influéncia das ciéncias naturais no
contexto. Essa influéncia, segundo o professor, mostrou-se determinante, talvez, pela atuagdo sobre e por
meio do corpo. E acrescenta: “[...] o fato é que, por considerar o corpo somente entidade biolégica, a
Educacao Fisica atua homogeneamente, tendendo a universalizacdo de seus procedimentos metodolégicos.”
(DAOLIO, 2006, p. 86-87).

Para Homrich e Souza (2013, p. 57),

[..] ao observar a trajetoria da Educacdo Fisica percebe-se o quanto esta area do
conhecimento também foi permeada pela racionalizacdo instrumental advinda
de uma concepg¢io de ciéncia mecanicista, determinista, reducionista, que vem
servindo de base para construcdo de suas verdades”.

Nesse sentido, faz-se uma relagdo do ensino dos esportes/futebol na Educac¢do Fisica com a influéncia
cartesiana na producio de conhecimento, para o que a citacdo de Grosfoguel (2016, p. 30) é elucidativa:

A divisao de "sujeito-objeto”, a "objetividade" - entendida como "neutralidade"
-, 0 mito de um "Ego" que produz conhecimento "imparcial”, ndo condicionados
por seu corpo ou localizagdo no espaco, a ideia de conhecimento como produto
de um monodlogo interior, sem lagos sociais com outros seres humanos e a
universalidade entendida como algo além de qualquer particularidade
continuam sendo os critérios utilizados para a validacdo do conhecimento das
disciplinas nas universidades ocidentalizadas.

Também Santos (2000) corrobora ao dizer que essa influéncia hegemonica eurocéntrica aportada pelo
consumismo e a competitividade levam ao desfalecimento moral e intelectual da pessoa, bem como a
reducdo da personalidade e da visdo do mundo, convidando a esquecer a oposicdo fundamental entre a
figura do consumidor e a figura do cidadao. Dai os totalitarismos que afetam o mundo académico.

Segundo Homrich e Souza (2013), os cursos universitarios de Educagdo Fisica também baseiam suas
concepgdes de ensino do futebol na teorizacdo, no método e na sustentagao cientifica. Para os autores, os
pilares de sustentacdo, o arcabouco teérico, advém hegemonicamente das bases cientificas do treinamento
desportivo. Assim, o resultado é o seguinte: “[..] um ensino técnico, instrumentalizado, com uma
metodologia de ensino embasada a partir de uma tendéncia, empirica (pressupondo o mundo da pratica) e

analitica (possibilidade de sua descricao, a teoria).” (HOMRICH; SOUZA, 2013, p. 54).

O conhecimento pertinente ao trato com o esporte no ensino superior precisa ser alargado, visto que o
conhecimento que estd presente nesse contexto ndo se resume a “experiéncia-em-si”, pois o académico
precisa dominar mais elementos que aqueles necessarios a simples pratica do esporte em questdo. Partindo
da perspectiva exposta por Garganta, Dadlio, Santos e Homrich e Souza, a Educacgao Fisica e o ensino do
futebol, nas universidades e escolas, continuam reiterando a geopolitica hegemdnica monocultural e
monorracional do conhecimento eurocéntrico.

Grosfoguel (2016, p. 44) complementa dizendo que:

Apds 500 anos de colonizagio do saber, ndo existe qualquer tradi¢do cultural ou
epistémica, em um sentido absoluto, que esteja fora da Modernidade
eurocéntrica. Tudo foi afetado pela Modernidade eurocéntrica e muitos aspectos
do eurocentrismo foram engessados nessas novas epistemologias.

O ensino do futebol também ¢é afetado, tanto nas escolas como nas universidades, pelas abordagens
classicas, modelo que procura, prioritariamente, ensinar os gestos técnicos e impor a ordem, por meio de
uma repeticdo formal e estitica. Essas concepgdes de aprendizagem ndo se preocupam com as
caracteristicas particulares dos sujeitos, pois reduzem o grau de liberdade das a¢des e seguem um objetivo
Unico.

Para os professores Homrich e Souza (2013), o ensino do futebol estd sendo levado pela l6gica do mercado
esportivo, restringindo-se a ensinar futebol com um objetivo final do “rendimento”, utilizando-se de um
tecnicismo exacerbado e acreditando que apenas este podera formar novos jogadores. Na mesma linha, o
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professor Bettega (2014) coloca que o ensino do futebol no Brasil ainda apresenta lacunas quando
visualizado a partir de seu trato pedagodgico de ensino e treinamento. Para o professor, as propostas em
elevada propor¢do ainda sustentam-se somente pelo conhecimento empirico, sendo que em muitas
situacdes a compreensao do jogo é reduzida as partes, e ou ao todo de forma descontextualizada.

Verifica-se, pois, que a racionalidade técnica ainda permeia os discursos e as praticas nos processos de
ensino-aprendizagem e treinamento na Educacdo Fisica de uma forma hegemoénica, atingindo,
consequentemente, o ensino do futebol tanto na universidade como nas escolas.

3. AEDUCACAO FiSICA E 0 PENSAMENTO DECOLONIAL

Diante do desafio representado pela modernidade eurocéntrica e suas estruturas coloniais racistas/sexistas
de conhecimento, e relacionando com o objetivo deste texto, isto é, uma proposta “outra” de ensino do
futebol para a Educacéo Fisica escolar e superior, traz-se para colaborar com esse desafio a proposta do
filésofo argentino Dussel (2008), que propde a transmodernidade como projeto para dar conta do processo
incompleto de decolonizagao.

Conforme Dussel (2008), a transmodernidade é um convite para que se produza, a partir de diferentes
projetos epistémicos politicos que existem no mundo hoje, uma redefinicio dos muitos elementos
apropriados pela modernidade eurocéntrica e tratados como inerentes a Europa, rumo a um projeto
decolonial3 de liberagio para além das estruturas capitalistas, patriarcais, eurocéntricas, cristds, modernas
e coloniais. O fil6sofo destaca:

Quando falo de transmodernidade estou me referindo a um projeto global que
busca transcender a Modernidade da Europa e da América do Norte. Este projeto
ndo é pds-moderno, pois a pés-Modernidade ainda é uma critica incompleta da
Modernidade, feita pelos europeus e pelos norte-americanos. A transmo-
dernidade, ao contrario, é uma tarefa, em meu caso, expressa filosoficamente,
cujo ponto de partida é aquilo que foi descartado, desvalorizado e julgado como
inutil entre as culturas globais, incluindo a filosofia colonizada ou das periferias
(DUSSEL, 2008, p. 19-20).

Para se mover além da modernidade eurocéntrica, Dussel propde um projeto de decoloniza¢do que utiliza
continuamente o pensamento critico das tradicdes epistémicas do Sul. Estermann et al (2017, p. 22)
colaboram com a perspectiva de Dussel ao descreverem:

0 tempo atual da educagdo nos paises do Sul é o da decolonialidade, é o tempo
de construcdo de uma educacdo a partir da/e com a diversidade cultural e
linguistica que define a identidade dos povos, desse modo buscando superar as
pretensdes colonizantes do monoculturalismo ocidental e, hoje, global. Uma
educacdo critica que problematize e reverta a visdo universalizante da educagao
imposta pelo colonialismo e pela visdo neoliberal que impera em todo o mundo
e nas instituicdes educativas.

Nessa linha de transformacdo epistémica, o semiético argentino Walter Mignolo (2008) entende que o
caminho para o futuro ante a colonialidade é a desobediéncia epistémica, isto é, a proposicdo de um
pensamento decolonial. “La actualidad pide, reclama, un pensamiento decolonial que articule genealogias

desperdigadas por el planeta y oferezca modalidades econdmicas, politicas, sociales y subjetivas otras”.

3 Para Ballestrin (2013), a expressdo “decolonial” ndo pode ser confundida com “descolonizagdo”. Em termos histéricos
e temporais, esta ultima indica uma superacdo do colonialismo; por seu turno, a ideia de decolonialidade indica
exatamente o contrario e procura transcender a colonialidade, a face obscura da modernidade, que permanece
operando ainda nos dias de hoje em um padrido mundial de poder. Trata-se de uma elaboragdo cunhada pelo grupo
Modernidade/Colonialidade nos anos 2000 e que pretende inserir a América Latina de uma forma mais radical e
posicionada no debate pds-colonial, muitas vezes criticado por um excesso de culturalismo e mesmo eurocentrismo
devido a influéncia pés-estrutural e pés-moderna. O giro decolonial procura responder as logicas da colonialidade
do poder, ser e saber, apostando em outras experiéncias politicas, vivéncias culturais, alternativas econdmicas e
producdo do conhecimento obscurecidas, destruidas ou bloqueadas pelo ocidentalismo, eurocentrismo e
liberalismo dominantes.
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(MIGNOLO, 2008, p. 450). O proprio intelectual destaca que o pensamento decolonial ou “pensamento-
outro”, caracterizado como decolonialidade, se expressa na diferenca colonial, isto é, um reordenamento da
geopolitica do conhecimento em duas dire¢des: a critica da subalternizagio na perspectiva dos
conhecimentos invisibilizados e a emergéncia do pensamento liminar como uma nova modalidade
epistemolégica na intersecdo da tradicdo ocidental e a diversidade de categorias suprimidas sob o
ocidentalismo e o eurocentrismo. (MIGNOLO, 2003).

Na perspectiva da antropdloga Yehia (2007), o pensamento decolonial reivindica um posicionamento
oposto a episteme racial colonial universalizante. A decolonizagdo cobra um lugar outro, localizado
geopoliticamente, contextualizado na vida cotidiana de grupos culturais que mantém viva a memoria e a
historia, atualizando-se sem perder sua identidade através de praticas sensiveis do ouvir o siléncio do outro.
Contribuindo com tal ideia, os professores e colegas Munsberg e Silva (2018) entendem que esse
“paradigma outro” ndo se coaduna com a ideia de unidade, como no pensamento da modernidade. Os
projetos do “paradigma outro” tém em comum a critica a modernidade/colonialidade, sem reproduzir o
carater de universalidade.

A respeito da decolonizacdo do conhecimento, o autor colombiano Achinte (2012) traz para para a
discussdo as “epistemes disruptivas”. Segundo o autor,

[...] essas destinam-se a avangar para outros locais de produg¢do do conhecimento
que, como praticas sociais, formam novas referéncias, novas formas de ser e
estar no mundo, novas formas de construcdo de sujeitos e subjetividades que
assumem a separa¢do epistémica para produzir. (ACHINTE, 2012, p. 31 -
tradugao nossa).

A linguista Catherine Walsh completa o pensamento de Achinte, falando em “[...] un interculturalizar
epistemolégico que construye nuevos criterios de razén y verdad (epistemes) y nuevas condiciones de
saber que no pueden ser catalogadas estaticamente, y cuyos impactos y efectos estdin empezando a
extenderse mas alla de la esfera politica.” (2002, p. 19). Interculturalidade, para a linguista, € mais do que a
coexisténcia de culturas; implica didlogo cultural, o que pressupde miscigenacio de diversas culturas.

Conforme os professores Munsberg e Silva (2018, p. 148):

A interculturalidade se propde a mais do que reconhecer e tolerar as diferencas,
é preciso intervir, transformar estruturas sociais injustas, reconstruir sob outras
bases, estabelecendo outras/novas formas de relagdes, de existir e co-existir.
Aprender a ser, estar e (con)viver com o outro.

A educacdo intercultural pressupde superar o individualismo, os velhos discursos, as estruturas
excludentes e as posturas discriminatérias em prol de um trabalho cooperativo, colaborativo, reflexivo e
dialégico. Sob essa Otica, a interculturalidade possibilita a convivéncia de realidades plurais, o
questionamento de discursos hegemonicos, padronizacdes e binarismos, bem como a desconstrucdo,
problematizacdo e relativizacdo de estruturas e praticas sociais (MUNSBERG; SILVA, 2018).

Dessa forma, aposta-se numa educagdo intercultural para construir possibilidades de processos de
formacdo em Educacdo Fisica, e consequentemente no ensino do futebol, diferentes dos tradicionais
modelos hegemonicos eurocéntricos institucionalizados nas escolas e universidades modernas.

Nessa linha, Yedaide (2015) coloca que nao se pode emancipar da instituigdo universitaria, seus rituais,
tradicdes ou o tipo de praticas de saber que promovem e legitimam. Nem é possivel livrar-se das categorias
com as quais se pensa e se produz esses relatos académicos, que sdo rebeldes contra o que é estabelecido,
muito menos a linguagem. A autora enfatiza: “[...] mesmo sem a possibilidade de uma ruptura radical, é
possivel gradualmente desgastar, com ataques metddicos e sistematicos, a propensao a singularidade do
pensamento.” (YEDAIDE, 2015, p. 6 - tradugdo nossa).

No sentido de desgastar a singularidade do pensamento, considera-se que a Educac¢do Fisica e,
consequentemente, o ensino do futebol devam estar comprometidos com um projeto de transformacao
epistémica e reinvencdo de outros mundos possiveis, partindo do desenvolvimento das relagdes
interpessoais, da formacgio cidadd, proporcionando vivéncias em que os relacionamentos, a reflexdo e a
cultura sejam alicerce para o autoconhecimento, o respeito as diferencas e a aceitagido dos limites de cada
um.

@
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4. 0 ENSINO DO FUTEBOL NUMA PERSPECTIVA “OUTRA”

N

Na inten¢do de propor um ensino do futebol numa perspectiva decolonial, recorre-se a abordagem
pedagdgica plural de ensino da Educacio Fisica. Para Jocimar Daélio, a abordagem plural discute a Educagdo
Fisica escolar numa perspectiva cultural, na qual considera esta disciplina como parte da cultura humana.
Ela constitui-se area de conhecimento que estuda e atua sobre um conjunto de praticas ligadas ao corpo e
ao movimento criadas pelo homem ao longo de sua histéria. Dadlio (2004) considera que, nessa abordagem,
pensa-se a Educagdo Fisica numa dimensdo cultural simbélica inerente ao ser humano, englobando
questdes que ndo sdo consideradas pela area, como os aspectos estéticos, expressivos, subjetivos e
artisticos.

Para Dadlio (2006), na perspectiva de ensino da Educacgdo Fisica numa forma cultural ampla é importante
considerar as caracteristicas culturais de cada grupo, admitindo que o conhecimento popular corporal
ocorre em diferentes contextos, com significados distintos, o que é importante a relativizagdo dos contetidos
de acordo com cada grupo, entre eles os “pés de obra”. O autor destaca:

[..] qualquer abordagem da Educacdo Fisica que negue a dinamica cultural
inerente a condi¢do humana, correra o risco de distanciar-se de seu objetivo
ultimo: o ser humano como fruto e agente da cultura. Correra o risco de
desumanizar. (DAOLIO, 2010, p. 17).

Pensar a Educagio Fisica como pratica cultural faz buscar o equilibrio entre a unidade da area em termos
de conteudo e a necessaria consideragdo da diversidade de alunos e de contextos culturais, para a
operacionaliza¢do dos contetidos. Conforme o autor Velozo (2009), a aula de Educacdo Fisica, na abordagem
plural, é um local e um tempo de cultura, porque existe uma “cultura das aulas de Educacio Fisica”, isto é,
elas se configuram como um fenémeno portador de significados, seja para os alunos, professores, pais,
comunidade escolar ou extraescolar. Este aspecto fica mais evidente, para Velozo, quando se compreende
que as aulas de Educacio Fisica sdo influenciadas por todo um conjunto de agdes e representagdes que se
estabeleceram ao longo da sua historia, contribuindo para a constitui¢do da sua tradigio e identidade.

O professor Neira (2007), contribuindo com a proposta plural, entende que a Educacéo Fisica deve voltar-
se para a pratica social, articulada ao contexto da vida cotidiana, como a experiéncia dos alunos, e em
constante interface com outras praticas sociais. Desta forma, para Neira, a Educacdo Fisica deve respeitar
as experiéncias dos estudantes, para conduzi-los a percep¢do das praticas corporais como patrimonio
cultural de um povo, entre eles o futebol (colocacdo nossa), proporcionando-lhes condi¢des para
compreender, reconhecer e respeitar esse repertorio. Nessa abordagem, o professor de Educacgdo Fisica
devera romper com a dicotomia de que o lugar do fisico é fora da sala de aula e o do intelecto no seu interior
(visdo cartesiana), devendo repensar o esporte/futebol como pratica social de participagdo coletiva,
promovendo a solidariedade, criatividade, integracao, autonomia e socializacdo do educando e também
deve incorporar o movimento, o jogo, o lddico, o prazer e a alegria no conjunto da vida escolar, como
dimensdes indissociaveis do ser humano.

Nesse contexto, para uma pratica do ensino da Educagao Fisica com énfase no aspecto cultural, entende-se
que o ensino do futebol, nas aulas e nos treinos, possa ser um mecanismo gerador da discussdo de questdes
que modifiquem a realidade do modelo tradicional de ensino dos esportes, pois o futebol é o esporte mais
praticado no Brasil e faz parte da realidade sociocultural dos alunos, um saber constituido no senso comum.

Nesse sentido, Homrich e Souza (2013, p. 56) descrevem que:

Enquanto professores e educadores devemos contribuir para a formag¢ao de um
processo de ensinar futebol que nao se limite apenas ao ensinar utilitarista,
advindo de uma concepg¢do de jogo voltada para a légica de mercado e do
espetaculo, e porisso mesmo subsidiado apenas por uma visao cientifica técnico-
instrumental.

Os autores destacam que uma proposta de ensino do futebol deve dar relevancia a questao da reflexdo e
insercao no futebol, ndo sé pela pratica, mas também e principalmente pela acdo reflexiva, do entendimento
do fendmeno enquanto pratica sociocultural. Na mesma linha, em relacdo ao fato de o futebol ser um saber
constituido culturalmente, o professor Jodo Batista Freire (2003, p. 13) acrescenta:
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[...] basta dar uma volta por ai, pelas areias das praias, pelas quadras de futsal,
pelas ruas de terra ou de asfalto, por cada pedacinho de chdo onde dé para rolar
uma bola, que o observador atento descobrira que o futebol para o brasileiro é
uma grande brincadeira.

Observa-se, pois, que os meninos brasileiros, e hoje muitas meninas, nascem e crescem brincando/jogando
com uma bola e, desta forma, tornando o futebol um produto cultural, originario de ressignificacdes de jogos
e brincadeiras populares, representando simbolicamente a sociedade em que estdo inseridos.

Para os professores Busso e Dadlio (2011), os seres humanos aprendem em familia, na comunidade e outros
universos socioculturais em que saberes sdo construidos para além da escola. O jogar bola é construido fora
da escola e realizado por alunos em aulas de Educagdo Fisica e recreios, e constituindo-se fruto de uma
totalidade humana, por fatores culturais, sociologicos, psicologicos e bioldgicos interativos; a mensagem do
jogar constitui-se uma aprendizagem extraescolar do futebol. Os autores afirmam que estas caracteristicas
sugerem que alunos aprendem e gostam de jogar futebol em casa, nas ruas, condominios, clubes e na prépria
escola, e estas vivéncias e compreensdes ou aprendizagens extraescolares fundamentam-se na
“simplicidade” do pensar e agir, de modo a constituirem uma concepgio de aprendizagem discente que deve
ser considerada e aprofundada na escola.

Em relacdo ao futebol como produto cultural, a criang¢a e o jovem vivem uma dicotomia ao ingressar na
escola, pois a bagagem motora e cultural advinda do futebol aprendido na rua é deixada de lado na escola.
Um aprendizado sistematico, muitas vezes, limita sua criatividade, tomada de decisao e, consequentemente,
seu pensamento critico.

Segundo Jodo Batista Freire (2003, p. 3),

[..] a escola ndo é o Unico lugar onde aprendemos coisas importantes. A escola é
importante, sem duvida. Ela nos diploma, o que equivale, para os desassistidos,
a algumas cartas de alforria e, para os privilegiados, alguns passaportes para o
poder.

Quase nunca a escola traduz as aspiracdes de seus alunos. Raramente leva em conta a bagagem cultural que
acumularam durante anos e anos de experiéncia vivida. A escola procura transformar a todos em alunos,
pacotes prontos de sabedoria.

A escola que quer inserir-se na luta pela construgdo do homem mediante a transformacao intercultural deve
considerar que a cultura existente é determinante na forma¢io humana. E fundamental, que a escola
investigue, no seu trabalho com os alunos e com a comunidade, quais sdo os tracos culturais basicos e quais
os elementos de arbitrio e cultura presentes na vida do grupo, da comunidade, do Estado, do Pais e do
continente (GANDIN, 1995).

No regime instituido pela LDB de 1998, a escola é auténoma para elaborar sua proposta pedagégica. Em
decorréncia, aumenta a responsabilidade da escola e dos professores em relacdo a qualidade do ensino
ministrado e do fazer pedagoégico dos docentes. Desta forma, entendemos que é preciso uma (re)significacio
para as praticas educativas, seja através de novos conteddos/atividades ou dos tradicionalmente
trabalhados nas aulas.

A insercao do futebol na escola depende muito do método/acido pedagogica do professor. Se o professor
ndo transforma o espago esportivo em uma area pedagdgica, o local fica simplesmente como area de lazer
ou de competic¢do, desvinculado do aspecto social e cultural do esporte. Esporte esse que se configura como
uma pratica de origem sociocultural, que possui c6digos, sentidos e significados préoprios que devem ser
analisados criticamente, considerando-se o valor pedagogico e o sentido deste contetido estar presente no
curriculo escolar.

Entende-se que os alunos chegam a escola com uma série de saberes consolidados que lhes fornece uma
possivel visdo de mundo e realidade, advinda das interagdes no ambiente onde nasceram e cresceram,
sendo produto e processo do seu envolvimento com as diversas situagcdes vivenciadas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), a Educagdo Fisica escolar é a area do
conhecimento que integra o aluno na cultura corporal do movimento, formando um cidaddo capaz de
produzi-la, reproduzi-la e transforma-la. Neste aspecto, a aula é o momento para o estudo destes elementos
da cultura, que serdo apropriados para serem discutidos e debatidos, praticados, criticados, repensados,
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re(s)significados, no exercicio de produgio de novas interpretagdes sobre a sua presenca na sociedade. Para
os PCNs (1998), a Educacio Fisica tem como objetivo desenvolver e estimular o lado biolégico do homem,
suas aptiddes corporais e sensoriais e, concomitantemente, o lado emocional e cultural. Sob o ponto de vista
das manifestagdes sociais, culturais e politicas, a Educagio Fisica pode auxiliar no processo de inser¢ido
social do aluno na escola e na sociedade.

Nas palavras do professor Barbosa, pode-se ver a importancia da Educac¢do Fisica escolar e qual o seu
sentido dentro da escola:

0 principal papel de Educacio Fisica escolar, incluida num contexto mais amplo,
que ¢é a Educacio, é a de formar cidadaos criticos, auténomos e conscientes de
seus atos, visando a uma transformacio social. A nova sociedade formada por
esta transformacdo redefinird o papel da Educacdo Fisica e da escola, como
reprodutora de uma situagio, mas agora reproduzindo esta nova sociedade sem
classes, em que nao ha dominantes e dominados (BARBOSA, 2004, p. 21).

Na perspectiva de uma formacdo integral, mais especificamente a formacao cidada, os PCNs (1998, p. 74-
75) apresentam os conteudos de aprendizagem em trés blocos:

[.. sendo um deles o atitudinal, que é composto por normas, valores e atitudes.
Dentro dos contetdos atitudinais para uma formacao cidada cito: Predisposi¢cdo
a cooperacao e solidariedade (ajudar o outro, dar seguranga, contribuir com um
ambiente favoravel ao trabalho etc.); Predisposi¢cdo ao didlogo (favorecer a troca
de conhecimento, ndo sonegar informacdes uteis ao desenvolvimento do outro,
valorizar o didlogo na resolugido de conflitos, respeitar a opinido do outro);
Predisposicdo para a busca do conhecimento, da diversidade de padrdes, da
atitude critica em relagdo a padrdes impostos, do reconhecimento a outros
padrdes pertinentes a diferentes contextos; Respeito a si e ao outro (préprios
limites corporais, desempenho, interesse, biotipo, género, classe social,
habilidade, erro etc.); Valorizacdo do desempenho esportivo de um modo geral,
sem ufanismo ou regionalismo; Valorizacdo do estilo pessoal de cada um;
Respeito a diferencas e caracteristicas relacionadas ao género presente nas
praticas da cultura corporal de movimento].

Ja a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio, ainda em processo de
analise e avaliacdo, na 4rea de Linguagens e suas Tecnologias, que inclui a Educagdo Fisica, na competéncia
especifica da area indica que, ao final do Ensino Médio, o jovem devera apresentar compreensio profunda
e sistematica acerca da presencga da cultura corporal de movimento em sua vida e na sociedade, incluindo
os fatores sociais, culturais, ideoldgicos, econémicos e politicos envolvidos nas praticas e discursos que
circulam sobre elas. Prevé também que o jovem valorize a vivéncia das praticas da cultura corporal de
movimento como formas privilegiadas de construgdo da prépria identidade, autoconhecimento e
propagacdo de valores democraticos (BRASIL, 2017, p. 487).

Ensinar é buscar, indagar, constatar, intervir, educar. O ato de ensinar exige conhecimento e,
consequentemente, a troca de saberes. Pressupde-se a presenca de individuos que trocardo experiéncias e
novas informacdes adquiridas, respeitando os saberes do senso comum e a capacidade criadora de cada um.

A verdadeira aprendizagem é aquela que os saberes ensinados sdo reconstruidos pelos educadores e
educandos que, a partir dessa reconstrugdo, tornam-se auténomos, emancipados, questionadores e
inacabados. Para o professor e educador Paulo Freire (1996, p. 26), “[..] nas condi¢des de verdadeira
aprendizagem, os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgio e da reconstrugao do
saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo.” E mais: “Ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgio ou a sua construgio.” (FREIRE, 1996, p. 21).

Segundo Neira (2007, p. 44),

[.} na perspectiva da construcdo, o educador deve valorizar a cultura da
comunidade e buscar ultrapassar seus limites, propiciando aos alunos
pertencentes aos diferentes grupos sociais o acesso ao saber, tanto no que diz
respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira no
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ambito nacional e regional como no que faz parte do patrimonio universal da
humanidade.

Entende-se que os conhecimentos transmitidos e recriados na escola ganham sentido quando fazem parte
de uma construgio dindmica, entre os saberes escolares e os demais saberes.

Em uma proposta decolonial da Educacao Fisica faz-se necessario indagar como as percepg¢des do senso
comum sio constituidas e vividas e como alguns saberes tém mais poder e legitimidade que os outros. E
fundamental que o professor de Educacdo Fisica perceba que o futebol vai além dessa visdo restrita,
entendendo-o num sentido amplo, para além da mera pratica. Deve para tal, conhecer o futebol e sua
historia, seu significado, suas agdes e intervengdes sociais, culturais e politicas.

Para Homrich e Souza (2013), deve-se ter como foco principal o ensino do futebol voltado a questao do
esclarecimento aos que nele se inserem, procurando desta forma contribuir para a amplia¢do da percepgao
e entendimento destes no campo social. Nesse sentido, os autores afirmam:

[..] o ato de esclarecer ultrapassa a questio da informacdo cultural do
conhecimento tedrico, esclarecer torna-se possivel a partir do entendimento do
contexto no qual se esta inserido, dos valores colocados, das propostas
oferecidas, da questionabilidade a tudo que se da por Unico e verdadeiro, como
também da duvida, da reivindicacdo, da negacdo, da busca por caminhos
alternativos. (HOMRICH; SOUZA, 2013, p. 61).

7

Complementando, a professora Candau (2016) enfatiza que é preciso problematizar. Problematizar
pressupde questionar e questionar-se sobre sistemas, normas, conceitos, conteidos, praticas, posturas e
atitudes. E necessario perguntar e perguntar-se: para que serve isto ou aquilo?

Nesse sentido, Yedaide (2015, p. 5-6) afirma:

Una apuesta por la pedagogia decolonial, en estas coordenadas del pensamiento,
habla el lenguaje de la ciencia social al mismo tiempo que la enfrenta al mito de
sujerarquia y su ilusion de objetividad. Se compromete con el proceso de
decolonizacién siempre pendiente, y se propone la emancipacién de las
conciencias.

Para realizar um processo de emancipag¢io das consciéncias, tanto na universidade quanto na escola, tendo
o futebol como mecanismo gerador desse processo, é fundamental que os conhecimentos dos alunos
estejam inseridos nesse contexto. O esporte, em qualquer local que esteja sendo desenvolvido, trabalha com
seres humanos e por isso, mesmo tendo como um dos objetivos o alto rendimento, ndo pode deixar de
promover o bem-estar e a formacgao integral do cidadao.

Observa-se que ensinar a “condi¢do humana”4 é um dos saberes da educagdo que menos é trabalhado pelos
profissionais da Educacio Fisica, principalmente no ensino do futebol, ainda mais quando o resultado dos
campeonatos e a busca por talentos é prioridade no processo educativo. Nesse sentido, o professor Scaglia
(2003, p. 59) coloca que

[...] é preciso que técnicos e professores nao se deixem cair no papel de meros
animadores, que praticantes e espectadores nio se sintam apenas fregueses e
consumidores, que dirigentes ndo vejam no desporto apenas uma mercadoria
que se compra ou vende a qualquer prego.

A partir dessa visdo mercadoldgica do trabalho com alunos, percebe-se que ha necessidade de formagao dos
profissionais que atuam no ensino do futebol, ndo apenas restrito a area da pedagogia do ensino do esporte,

4 Através dos PCNs (1998), verificam-se varios objetivos, nos quais através da educacdo, os alunos do ensino sejam
capazes: de compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres
politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si o mesmo respeito; posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva
nas diferentes situag¢des sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas.
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mas também da formacgdo de um cidadao. Segundo o professor Moreira (2004), é necessario que o professor
de Educacdo Fisica, que atua na escola, no clube ou na universidade, tenha algumas competéncias
fundamentais como educador: o conhecimento necessario a fung¢io, adquirido na instituicdo formadora; o
saber fazer (relacionar o conhecimento cientifico com a pratica), saber fazer e porque fazer (administrar
um conhecimento contextualizando-o), saber fazer e para que fazer (tornar a pratica da Educagio Fisica
uma contribuicdo para a vida do individuo e melhoria na qualidade de vida). Dessa maneira, a pratica da
Educacdo Fisica na escola, na universidade e no clube, assume um papel de construcdo de uma cultura
reflexiva e ndo mais a pratica pela pratica.

Para Jodo Batista Freire (2003), ensinar no futebol ndo é uma simples transmissdo de conhecimento ou
imitacdo de gestos, onde o aluno seja apenas um receptor passivo, acritico, inocente e indefeso de seus
fundamentos técnicos. Ensinar futebol é uma pratica pedagogica, desenvolvida no contexto do processo de
ensino-aprendizagem, que considera o aluno um ser capaz de construir conhecimento. Assim, apresenta o
novo, promovendo as condi¢des de interagir com o que o aluno ja sabe, ampliando assim sua bagagem
cultural e motora. E fundamental que o professor de Educacio Fisica conhega a base tedrica que sustenta o
seu campo de conhecimento e a sua relacdo com as demais areas, bem como o saber popular como parte do
pensar e do fazer da ciéncia.

Entende-se que pelo ensino do futebol é possivel contribuir com a formacdo integral (cognitiva, motora,
afetiva e social) dos alunos. Este processo depende da atuacio efetiva do profissional diretamente vinculada
ao publico alvo, considerando a sua formagdo enquanto individuo, conhecedor de seus direitos e deveres,
dentro e fora do campo de futebol. Assim, a formacao do profissional de Educagio Fisica, para trabalhar
como professor ou técnico, deve ter objetivos, contetidos, metodologias, métodos e sistema de avaliacdo
bem definidos, na perspectiva da formacdo de individuos auténomos, com capacidade de atender a
diversidade de aplicacdo do seu conhecimento nas diferentes possibilidades de atua¢do/trabalho.

Conforme Scaglia (2003), uma proposta que vise o ensino do futebol, seja ele de rendimento ou nao, ndo
pode tirar a possibilidade de promover o bem-estar dos alunos e atletas e deve contribuir para sua formagio
cidada. Esta proposta devera estar pautada numa pratica pedagdgica que desenvolva os valores éticos das
regras dos jogos, jogadores e do clube. Assim, visa o pensar, o respeito e a pratica educativa, na perspectiva
da aquisicdo de habitos saudaveis e a conscientizacdo dos aspectos culturais, possibilitando o
desenvolvimento da autonomia do aluno e do atleta como ser humano e ndo apenas como jogador, em
campo. Para tanto, é fundamental que os alunos e os atletas tenham o entendimento do esporte como fator
cultural (humano) e que a proposta pedagogica estimule os sentimentos de solidariedade e cooperacio, a
autonomia e criatividade.

Ainda conforme Scaglia (1996), ndo é facil formar “homens” quando o sistema pede robds. Nao é facil
desenvolver atletas e alunos cidadaos, criticos, conscientes, educados e criativos, quando o sistema pede
apenas “maquinas” obedientes e automaticamente descartaveis, quando deixam de produzir o rendimento
esperado. Ensinar futebol ndo é um trabalho facil. Aquele que se propde a ensina-lo precisa ter claro qual é
sua proposta de ensino, pois os pais e a sociedade tém o direito de saber o que este profissional propde para
ou pretende com seus filhos: quais os valores que estdo sendo desenvolvidos com os alunos e os atletas, que
estdo e continuardo vivendo em sociedade, pois ndo é apenas um atleta de futebol, mas um filho, um irméo,
um pai e, provavelmente, um futuro treinador ou outro profissional qualquer. Valores éticos, sociais e
morais devem ser ensinados nas varias atividades que o conceito de esporte abrange, para que se possa
fazer dos alunos e dos atletas agentes transformadores do seu tempo, preocupados com a cidadania que
lhes permita viver bem em qualquer caminho, seja do esporte ou de outra atividade por eles escolhida.

No mundo do futebol e na academia, muitas pessoas querem proteger o status quo tradicional porque
tém medo de equivocar-se. E uma subsociedade na qual nio se tolera a critica e onde as pessoas
preferem preservar e defender ideias pré-estabelecidas. O mundo do futebol ndo gosta das pessoas que
questionam as demais porque isso incomoda, e ninguém gosta de sentir-se incomodado. Mas para que
aconteca essa mudanca na Educacio Fisica, e consequentemente no ensino do futebol, é importante que os
profissionais de Educacio Fisica aprofundem seus conhecimentos sobre o que pode vir a ser o futebol, para
além das quatro linhas5 que circunscrevem o campo de jogo.

5 BALZANO, O. N.; BANDEIRA, A.; PEREIRA FILHO, J. M. O futebol como proposta de atividade teérico reflexiva na
Educacdo Fisica. EFDeportes.com, Revista Digital. Buenos Aires, a. 16, n. 155, abril, 2011. Disponivel em:
http: //www.efdeportes.com/efd155 /o-futebol-como-proposta-de-atividade-teorico-reflexiva.htm. Acesso em: 7 maio
2018.

BALZANO, O. N.; PERDOMINI, D. Futebol temas transversais: propostas metodolégicas de disciplina teérico reflexiva na
Educacio Fisica do Ensino Médio. La Salle - Revista de Educacio, Ciéncias e Cultura, Canoas, v. 13, n. 1, jan./jun,,
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho analisou a questdo do ensino do futebol na Educagdo Fisica escolar e na universidade.
Perpassou-se a abordagem tradicional, marcada pela cultura ocidental hegemodnica, e a abordagem
pedagdgica plural, de tendéncia decolonial.

Acredita-se ser possivel, no que se refere a Educagio Fisica e mais especificamente ao ensino do futebol,
incorporar uma perspectiva decolonial de ensino, através de novos estudos com enfoques “outros”. Isso ndo
para esgotar o tema ou propor respostas e praticas modelo, mas para favorecer novas perguntas, novas
praticas, novas relagdes, novas leituras e novas discussdes. Pensa-se poder contribuir para que esses
estudos incentivem a busca de uma nova abordagem pedagégica para o ensino do futebol, embasada numa
perspectiva decolonial desde a formacgio de professores até suas atuagdes e intervengdes, fazendo com que
o debate chegue a escola de forma efetiva.

Entende-se que pensar a formagdo de professores numa perspectiva decolonial seria um passo importante
para romper com a ideia de homogeneidade do ensino, possibilitando a compreensado dos alunos, de sua
cultura de origem, criando estratégias para a pratica pedagégica que visem atender aos interesses de todos
0s grupos presentes na escola e/ou na universidade.

Nessa perspectiva, a formagdo possibilitaria uma reflexdo sobre a complexidade da sociedade atual e de
questdes nela presentes, tais como a diversidade cultural, a desigualdade social, o processo de globalizagdo,
suas causas e consequéncias para a vida dos alunos, entre outras. Em sintese, uma formacdo que
interculturalize para decolonizar.
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Pinheiro (FCJP) Complementac¢ao em Supervisao Escolar(1993) pelas Faculdades Integradas de Sao
Gongalo, graduagdao em em Histoéria (1991) e em Estudos Sociais (1989) pela Faculdade do Noroeste
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énfase em Perfuragio (2012) pela Montanuniversitit Leoben (MUL) - Austria. Engenheiro Mecanico,
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Atua como professor conteudista, professor validador e professor formador na UNILASALLE.
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graduada em Metodologia de ensino de lingua portuguesa, literatura e lingua espanhola pela
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Portuguesa e Lingua Espanhola pela Universidade de Pernambuco (UPE).
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