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Capitulo 1

(Des)profissionalizagdo docente: Efeitos burocratizantes
no desenvolvimento profissional

Maria Julia Camargo Bocchio
Filomena Elaine Paiva Assolini
Leticia Moraes Esposto

Resumo: Apresentamos aqui o recorte de uma pesquisa, que teve como objetivo
investigar quais sao as condi¢des de producdo do desenvolvimento profissional docente
dos anos iniciais (12 ao 52 ano) de escolas publicas. Nossas reflexdes se apoiam nos
conceitos de identidade, formacao e profissionalidade, para entdo, definirmos o que
constitui o desenvolvimento profissional. Durante o desenrolar da pesquisa, foram
entrevistados dez professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental I através de
questionarios semiestruturados. O referencial teorico-metodolégico ampara-se na
Anadlise de Discurso de matriz francesa pecheuxtiana e nas Ciéncias da Educagao. As
analises apontam que, muitas vezes, ha no cotidiano escolar uma reproducdo mecanica e
padronizadora de ideais neoliberais que vai influenciando acriticamente os professores,
transformando sua pratica em mera burocracia. Com isso, temos a descaracterizagdao do
processo educativo, uma vez que, a educacao pressupoe transformacao e que algo do
professor ressoe no aluno, este algo é o saber critico historicizado transformado, o que é
impossivel em um fazer enquanto ferramenta, instrumento, ja que ele nao se transforma,

apenas se desgasta.

Palavras-chave: desenvolvimento profissional; profissionalizacdo; identidade docente.
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1.INTRODUCAO

Este trabalho apresenta o recorte de uma pesquisa maior, que teve como objetivo investigar quais sdo as
condi¢bes de producdo do desenvolvimento profissional docente dos anos iniciais (12 ao 52 ano) de
escolas publicas. Durante o desenvolvimento dessa pesquisa, realizamos entrevistas semi estruturadas
que nos levaram a questionar em que medida os afazeres burocraticos existentes nas escolas contribuem
oundo para o desenvolvimento profissional e a (des)profissionalizacdo dos professores

No campo educacional, o termo desenvolvimento profissional docente é amplamente discutido e
difundido, com isso temos diversas producdes e definicdes em torno desse conceito. Nos referimos a
conceito pois nio se trata de um termo isolado, mas sim de uma idéia que carrega em sua definicao
conexdes e relacdes com outras idéias, como por exemplo, a de profissionalidade e a de formacao, segundo
Rolddo (2017).

Por isso, nesta discussao traremos as articula¢des entre a formacao, identidade e a profissionalidade para
definirmos o que constitui o desenvolvimento profissional. Pois, segundo, Marcelo (2009, p. 12) “qualquer
discussdo sobre o desenvolvimento profissional deve tomar em consideragdo o significado do que é ser
um profissional e qual o grau de autonomia destes profissionais no exercicio do seu trabalho.”

A partir do exposto, ressaltamos que o desenvolvimento profissional se assenta sobre a ideia de
formacdo, de continuum e sobretudo sobre o que Rolddo (2017) chama de profissionalidade docente, que
€ a capacidade e a abertura para reflexdo em torno da pratica e a consequente producio de saber, ou seja,
o préprio motor do desenvolvimento.

Com isso, concordamos com Marcelo (2009), uma vez que se trata de um processo o qual nega o
transmitivismo, onde o professor aplica algum tipo de saber de maneira instrumental, ao contrario, esta
concepgdo se firma no imaginario de um professor que aprende ativamente ao implicar-se na pratica
(ALMEIDA; PIMENTA, 2014). Portanto, se refere ao movimento da produgdo de saber a partir do exercicio
do sujeito professor (ROLDAO, 2017) que pode se dar individualmente e coletivamente apoiado em
rigorosa reflexdo sobre a pratica mediada pela teoria, segundo Almeida e Pimenta (2014).

Isso significa que o desenvolvimento profissional tem como motor a producdo de saber por um sujeito
reflexivo que carrega conhecimentos prévios e endereca-os a construcdo de novos conhecimentos como
forma de modificar sua pratica (ROLDAO, 2017). Dessa maneira, o desenvolvimento profissional ndo se da
no vacuo, no vazio, de forma espontinea, ele ocorre pelo enraizamento na pratica docente, isto é, na
devida contextualizacao.

Segundo Rolddo (2017) é esta capacidade reflexiva que afasta o professor de um trabalho mecanizado,
técnico e o coloca na condi¢do de sua profissionalidade. Diante disso, o processo de reflexdo embasado e
produzido pela/na praxis, transforma o sujeito professor e o leva a assumir a profissionalidade na
ressignificagcdo dos sentidos que sustentam sua atuagdo profissional

Buscando investigar sobre a possibilidade dos professores assumirem-se enquanto profissionais
reflexivos, que se afastam do trabalho mecanico e técnico, analisamos neste artigo alguns recortes de
entrevistas, onde eles contam como se dado seus afazeres pedagégicos na escola. As analises se pautaram
nos pressupostos da Andlise de Discurso de matriz francesa e no campo das Ciéncias da Educacdo, mais
especificamente nos estudos concernentes a formagao docente.

1.1. ANALISE DE DISCURSO COMO REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO

Para sustentar tal investigacao nos filiamos a Analise de Discurso de Matriz Francesa Pecheuxtiana, a qual
nasce na Franga nos anos de 1960 através dos estudos de Michel Pécheux, os quais questionavam a lingua
com seu impetuoso estruturalismo, pois havia algo na exterioridade que afetava a significagdo. Por isso,
através do enlace entre o Materialismo-historico, a Psicanalise freudo-lacaniana e a Linguistica, o fil6sofo e
seu grupo propéem um novo olhar sobre a lingua na relagdo com a histéria a partir da investigacao do
discurso.

7

Com isso, a nogdo de ‘dizer’ ou de ‘enunciado’ é sustentada, antes, pela no¢do de discurso, o qual é
designado ndo para abordar situagdes logicamente estabilizadas, mas sim, “o efeito de sentido entre
interlocutores” (PECHEUX, 2014, p. 170), aquilo que acontece nas tramas do simbélico, autorizado pela
interpretacdo na materializa¢do da lingua. Em outras palavras, trata-se de uma incansavel atribuicdo de
sentidos sustentada pela ideologia, pela posicdo que o sujeito ocupa e pelo contexto sdcio-histérico.
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Desse modo, fica evidente que a AD pela contribuicdo da psicanalise ndo trabalha com ‘individuo’, mas sim
com o ‘sujeito’, aquele que é atravessado pelo inconsciente, descentrado, morada do ndo-um. Portanto
verificamos duas estruturas que conduzem o sujeito a significagdo, que sio a ideologia e o inconsciente.

Assim, tais estruturas, por meio da proépria dissimulagido, oferecem ao sujeito sua estadia em uma
formacgdo discursiva (FD), ou seja, entrega-lhe uma posicdo a ser ocupada diante de um acontecimento
simbélico, determinando “(...) o que pode e deve ser dito (..) a partir de uma dada posi¢do numa dada
conjuntura (...)” (PECHEUX, 2017, p. 73). E importante destacar que as FDs ndo sdo puras, homogéneas e
fronteiricas, mas, sim, habitam todas dentro de uma formacio ideolégica (FI), existindo enquanto espacos
fluidos de deslocamentos.

Trata-se, a FD, da regido disponivel ao sujeito para filiar-se, é ali que encontramos a regionalizacio do
interdiscurso, isto é, onde sido disponibilizados ao sujeito outros ditos, uma memoéria sobre a
discursividade na histdria, que no momento do dizer se materializa, dando corpo ao intradiscurso, isto &,
ao fio do dizer.

Portanto, nossa sustentacido teérico-metodolégica compreende o discurso enquanto objeto simbdlico o
qual é configurado a partir da constituicdo do sujeito, isto é, pelos atravessamentos inconscientes e pelos
atravessamentos ideoldgicos, os quais, provocam a manuten¢do da naturalizacio de sentidos. Tais
atravessamentos ocorrem pelo movimento de identificagdo do sujeito com determinados sentidos, os
quais compdem sua subjetividade.

Assim, é pela identificacao, pela composicao da subjetividade, que o sujeito insere-se em uma FD e ndo em
outra, é nesse ponto em que constitui a propria identidade, ou seja, ao se identificar, o sujeito (des)costura
uma identidade, sendo na FD que ele reconhece a si mesmo.

2. METODOLOGIA

Para compor o corpus foram realizadas entrevistas semiestruturadas com dez professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental I, sendo que todos eram efetivos da rede estadual paulista de ensino. Esses
professores atuavam em turmas de primeiro ao quinto ano. Todos os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Assim sendo, as dez entrevistas foram gravadas em audio com o consentimento dos entrevistados e,
posteriormente, transcritas na integra. Com o questionario semiestruturado buscamos compreender a
significacao do trabalho docente, se este é vivenciado através de fazeres profissionalizantes ou ndo e como
isso reverbera na identidade e (re)configura o desenvolvimento profissional dos professores.

Para essa forma de abordagem do objeto (AD),

ndo é necessario que se acumule uma quantidade minima aceitavel de dados -
amostragem significativa - para chegar a alguma concluséo valida, pois o dado
ndo é uma realidade que tem valor por conta do tamanho de sua incidéncia ou
repeticdo, mas por aquilo que ele indicia (GINZBURG, 1991), ou seja, pela
realidade a que ele pode dar acesso. (PAULA e TFOUNI, 2013, p. 196).

A metodologia, para a AD, se estabelece num movimento continuo entre teoria e a prépria analise, em um
ir e vir constante entre o corpus e os fundamentos. A respeito do analista de discurso, podemos dizer que
este

(-.) ndo s6 procura compreender como o texto produz sentidos; ele procura
determinar que gestos de interpretacao trabalham aquela discursividade que é
objeto de sua compreensado, buscando distinguir que gestos de interpretacao
estdo constituindo os sentidos (e os sujeitos em suas posi¢cdes) (ASSOLINI,
2003, p. 28).
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Para as andlises das entrevistas, selecionamos recortes que, de acordo com a AD, sido entendidos como
“(...) fragmentos correlacionados de linguagem e situacdo” (ORLANDI, 2003, p.139). Detivemo-nos nesses
recortes e, especificamente, nas sequéncias discursivas de referéncia (SDR), “enquanto manifestacio da
realizacdo de um intradiscurso - como ponto de referéncia a partir do qual o conjunto de elementos do
corpus recebera sua organizagdo” (COURTINE, 2016, p. 25).

Apo6s selecionados os recortes e as SDR (COURTINE, 2016), o trabalho do analista consiste em relacionar
esta sequéncia discursiva a um sujeito e a uma situacdo de enunciacdo determinada; mostrar como o
sujeito da enunciacdo e circunstancias enunciativas sao atribuiveis (referenciaveis) aos lugares dentro dos
aparelhos ideolégicos de uma determinada conjuntura histérica (COURTINE, 2016, p. 25).

E necessario assinalar também que a AD trabalha com o paradigma indiciario, inaugurado por Carlo
Ginzburg (1980), o qual nos ensina a considerar e valorizar também os indicios e vestigios que podem
parecer insignificantes a primeira vista. No nosso caso, rastreamos, perseguimos e perscrutamos indicios
linguistico-discursivos nos dizeres dos professores, os quais poderdo responder as perguntas de nossa
pesquisa.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos recortes trazemos o depoimento de professores discorrendo a respeito de seu trabalho e seu fazer
pedagdgico:

Professor A: E...A minha funcdo é..hoje é... o nome dado é PROATEC né, professor de apoio a
tecnologia da escola, trabalho 20 horas na escola é um projeto. O projeto a gente tem por
finalidade auxiliar professores e alunos com acesso ao aplicativo né, novos que foram inseridos pelo
estado que é o centro de midias o CMSP é... auxilio com para os professores é.. [..] e assim, a gente

ajuda em tudo [...]

Apés a supressdo da materialidade, o sujeito professor diz sobre seu trabalho a partir do significante
fun¢do, como podemos ver na SDR “A minha fungdo é”, destacamos o significante fungdo quando o objeto
referente se trata de seu fazer enquanto professor da rede estadual paulista, o sujeito logo o define
enquanto funcio, excluindo de seu dizer significantes como trabalho ou fazer, mas “escolhe” fung¢do. Com
isso, percebemos o efeito de sentido sustentando um fazer voltado a funcionalidade.

E importante ressaltar, que a escolha por tal referente nio é aleatéria, mas designa a relacio do sujeito
com a lingua e historia, a partir disso, evidenciamos que o fazer deste sujeito professor mais se relaciona
com a definicdo de um instrumento do que de um trabalho propriamente dito.

0 trabalho por sua vez, funciona enquanto atividade que transforma ndo apenas a matéria, mas também o
sujeito a partir da aplicagdo da forca e de meios de producdo, o que corresponde a uma atividade voltada
para a praxis, isto é, “uma atividade material, transformadora e ajustada a objetivos” (SANCHEZ VAZQUEZ,
1977 p. 208), em outras palavras, para uma agdo orientada que transforma a realidade.

Porém, é importante observar a deformidade da praxis quando esta tem um fim em si mesma e sua
vivéncia ndo parte da analise do contexto, isto é, quando a reprodugdo torna-se mecanica e padronizada
acriticamente, se transfigurando em uma praxis burocratizada.

A partir disso, fica-nos evidente, que o sujeito professor ndo nomeia o seu fazer enquanto atividade
voltada para a criagdo e transformacio, isto é, enquanto trabalho apoiado em uma praxis criadora, mas
sim, a partir de sentidos que evocam a funcionalidade, sustentando-o como instrumento, um acessorio
para que os fins definidos pelo outro sejam alcan¢ados.

Assim, o instrumento é simplesmente o aporte, o meio, para a execucao da atividade com vistas a um
objetivo, isso significa, que ele pode ser de qualquer natureza, mecanica, fisica, etc, ou seja, sofrer
modificacoes e até alteracdes desde que atinja os objetivos, que no caso é construido pela rede estadual
paulista.
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Nesse sentido, temos a descaracterizacdo do processo educativo, uma vez que, a educagdo pressupoe
transformacio, pressupde que algo do professor ressoe no aluno, este algo é o saber critico historicizado
transformado, o que é impossivel em um fazer enquanto ferramenta, instrumento, ja que ele nio se
transforma, apenas se desgasta.

Com isso, percebemos o carater objetificado que o instrumento tem, o sujeito professor, a partir do
significante fun¢do denuncia seu fazer enquanto uma atitude funcional, caracterizada pela
instrumentalidade, se afastando, portanto, do trabalho.

Isso é evidenciado na SDR “professor de apoio”, nos levando a observar como este sujeito se define e
identifica enquanto profissional, é de apoio, ndo é de intervengio, corroborando assim, para a sustentagio
do fazer objetificado.

A partir disso, é a praxis burocratizada que toma vigor no fazer pedagogico, uma vez que, ela consiste na
reproducdo mecanizada, na repeticdo com fim em si mesma, ela “propicia a cristalizacdo de principios e
procedimentos que acabam por dificultar a busca de solu¢des novas para os problemas que vao surgindo”
(PARO, 2012, p. 92).

Tal praxis pode ser observada através das tantas SDRs citadas em seguida, uma vez que, provoca no
discurso o efeito de receituario, de manual procedimental, sdo elas: “auxiliar professores e alunos com
acesso ao aplicativo né”, “auxilio com para os professores é... acessarem o didrio digital”, podemos perceber
por meio dessa listagem que define o trabalho do sujeito, um fazer pedagdgico esta voltado a uma

organizac¢do de a¢des mecanicas.

Além disso, destaca-se os repetitivos significantes “auxiliar”, reforcando o carater burocratizado,
instrumental do fazer, assim sendo o sujeito professor mais esta enquanto objeto, o qual reproduz os
enderecamentos entregues a ele, que o sujeito de seu trabalho, o qual intervém na pratica. Se trata
portanto, de um cargo, no qual a profissdo docente se torna ainda mais programatica, sequenciavel e
secundaria, se afastando da praxis criadora, jA que o que lhe cabe é a reproducdo de procedimentos
técnicos, pois, a “repeticio favorece a producio em grande escala, promovendo a eficiéncia e a
produtividade” (PARO, 2012, p. 90).

Desse modo, percebemos como o contexto sdcio-histérico ideoldgico noliberal enquanto motor de
acontecimentos na histéria, atravessa o sujeito, o colocando no lugar de objeto, o qual existe apenas para
corresponder a enderecamentos vindos do outro, que no caso, se refere a parafrase, a repeticdo de fazer e
de sentidos sobre sua profissido. Portanto, percebemos pelo trabalho da ideologia, a naturalizagdo dessa
posicdo assumida pelo sujeito professor, o que nos remete a uma FD que reproduz dizeres enderecados a
ele, isto é, ndo rompe com os sentidos parafrasticos sobre seu fazer.

Portanto, podemos observar a desapropriacdo do trabalho do sujeito como um trabalho educativo, na
seguinte SDR: auxilio com para os professores é.. acessarem o didrio digital. Em tal SDR o sujeito
entrevistado, formado em pedagogia, coloca os professores como sendo o outro, a posi¢do exterior a ele, o
lugar estrangeiro, quando na realidade ele também é professor.

A partir disso, o sujeito denuncia sua constitui¢do, a voz que fala nele é a voz que lhe atravessa, a
voz que lhe constitui, portanto, é a voz do sistema estadual que ressoa no discurso do sujeito professor, o
que nos coloca frente a um sujeito que, inseridos na FD burocratizada, se identifica com uma profissio
mais voltada a repeticdo que a transformacgio, parafraseando sentidos como a instrumentaliza¢do de seu
trabalho e a mecanizagio de seu fazer a partir de listagens prontas.

Tal FD burocratizada permite que o sujeito ao falar sobre como é este cargo ele busca fazer a partir da
forma de leis pré estabelecidas e conhecidas de antemao, o que esta assinalado na SDR “trabalho 20 horas
na escola é um projeto”. Em tal SDR o sujeito escolhe a regido de sentidos burocraticos no momento de
definir o cargo, ou seja diante da infinidade de possibilidades do dizer, a sustentacdo deste ocorre por
meio de uma informagéo técnica, “trabalho 20 horas na escola”.,

Desse modo, o sujeito professor se identifica com os elementos de saber da FD burocratizada a qual
mobiliza o sentidos na teia da funcionalidade ao mesmo tempo que indefine o trabalho do sujeito, assim
como evidenciado na SDR a gente ajuda em tudo, o que nos mostra a descaracterizacdo nao apenas do
trabalho do professor, mas também de sua identidade, visto que nao ha a especificidade da profissao
docente, da atuagdo do professor mas sim, a atribuicdo a um faz de tudo, nos apontando para a
indeterminacgdo do que de fato caracterizagio a profissio professor.

o
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Assim, notamos que os elementos de saber da FD burocratizada, a qual abriga sentidos que
descaracterizam o trabalho docente ndo advém do vazio, mas sim de um processo de interpelacdo
ideolégica, isto é, de um movimento de identificacdo e quase alienagdo aos sentidos enderecados pelo
estado.

Professor B: Sim, na verdade quem cria minha prépria aula sou eu mesma, né. Nés fazemos, nés
montamos nossas aulas, né? em cima de uma apostila e a coordenadora vem e confere |...] Eu crio
através do meu material didatico, [...] aqui elas sdo mais organizadas elas te ddo uma apostila com
0 semandrio né, vocé pode faze essa rotina, jd te passa o calenddrio.

0 sujeito professor B ao enunciar quem cria minha prépria aula sou eu mesma é possivel delinear um
sujeito criativo que desenvolve seu trabalho de maneira polissémica. Entretanto, logo o sujeito denuncia a
presenca do material enquanto meio para a constituicdo do seu fazer, portanto, assume “nds montamos
nossas aulas, né? em cima de uma apostila”.

Tal SDR evidencia uma pratica compartilhada pelos pares, pois, o sujeito ndo se coloca sozinho, mas marca
0 nos, ele e os outros, e assim assume e atesta o imaginario do sujeito professor que necessita de um guia
para que trabalhe, sendo o sujeito diluido no outro (material). Tardif (2002, p. 49) nos ilumina a respeito
de tal constituicdo dos sujeitos professores nas tramas de suas projec¢des, em suas palavras, “ (...) formam
um conjunto de representagdes a partir as quais os professores interpretam, compreendem e orientam
sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas suas dimensoes”.

Além disso, desponta-se no enunciado, a necessidade do sujeito coordenador, o qual nido se faz pela
presenca apenas, mas pela posicdo que representa. Logo, ndo ha trabalho sem controle, nao ha fazer que
ndo necessite da fiscalizagdo personificada na figura do sujeito coordenador. E ele quem tem a autoridade
para dizer sim ou ndo, para autorizar ou interditar.

E importante observar que o sujeito professor B nio rompe com tal proje¢do imaginaria, mas naturaliza-a,
sendo a evidéncia o resultado dessa ideologia a qual atravessa o sujeito. Isso nos mostra o conformismo
pela burocratizacdo de seu trabalho (“elas te ddo uma apostila com o semandrio”; “jd te passa o
calenddrio”), gerando o apagamento das subjetividades e singularidades de tantos sujeitos envolvidos no
processo de ensino, bem como, o aprisionamento em forma de normativas e documentos.

Desse modo, por meio de indicios e de filiagdes, percebemos as formas de apagamento dos sujeitos em
detrimento a padronizac¢do, a fim de alcangar a tdo desejada qualidade significada nas entranhas do
capital. Apesar da insensivel aparéncia de organizagdo em torno de semanarios e calendarios, “no interior

da sociedade capitalista a burocracia é instrumento de dominagao” (ORLANDI, 2016, p. 216).

A partir disso, observamos um sujeito que se insere em uma FD na qual o trabalho é destituido de
conhecimentos e configurado em um processo de procedimentos, por processos técnicos. Isto é, a énfase
estd no como, isso nos mostra um sujeito professor que restringe o seu fazer enquanto producgio de
exercicios reafirmando a constituicdo de um interdiscurso com regras e tarefas.

Assim sendo, ainda que o sujeito se projeta enquanto criador e autor, recorre ao material didatico para a
construcdo de suas aulas, isto é, ha a ilusdo de ser a origem do fazer, mas na realidade, colocam em pauta
uma determinada memoria, interdiscurso, FD e FI, todos eles filiados a sentidos voltados para a
padroniza¢do do trabalho, uma vez que, aposta-se em um material enquanto documento, enquanto
normativa, o qual tem a verdade a respeito do que é melhor ensinar e como ensinar os alunos.

Portanto, a posi¢do que os livros adotam dentro dessa FI, corresponde aquela em que seu guia funciona
enquanto regime de orientagdes, agindo legislativamente sobre os sujeitos professores.

Diante disso, as FIs se distanciam da profissionalizacdo, uma vez que, “faz parte da ideologia, no
capitalismo, a existéncia de formas de onipoténcia no chamado dominio pessoal (..) e essa posicdo
aparece como se sustentando na vontade e na consciéncia. No sujeito como origem e dono de si”
(ORLANDI, 2016, p. 213).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Pudemos observar que o atual cenario enfrentado pelas escolas estaduais nio oferece possibilidades para
o deslocamento do sujeito professor em direcdo a producdo de saber enquanto praxis, mas sim, para a
reproducdo do cristalizado, o qual é sustentado a partir de FIs neoliberais e FDs burocratizadas. Com isso,
a profissionalizacdo enquanto capacidade reflexiva da realidade torna-se distante e pouco expressiva,
colocando em evidéncia sujeitos professores constituidos por sentidos que enclausuram as praticas
docentes.

Em outras palavras, tais condi¢des de produc¢do afetam as identidades docentes levando os sujeitos
professores a se identificarem com FIs e FDs que afastam o trabalho docente enquanto um trabalho
produtor de saber. A partir desse atravessamento, os sujeitos naturalizam a falta de autonomia, o
silenciamento, a manutenc¢do do cristalizado e, sobretudo, a desautorizacdo da ressignificacdo de pratica a
partir da producdo de saber, deslegitimando o professor enquanto autor.

Por isso, se ja estava bastante presente no contexto socio-histérico neoliberal o enfraquecimento do
profissdo docente enquanto produtora de saber e, portanto, profissional, com a interferéncia da pandemia
tal contexto e condi¢des de producdo sdo aprofundadas, de modo que os atores multilaterais e
empresariais atuam com mais consisténcia a partir da produc¢ido de discursos aparentemente neutros,
propondo a organizacdo escolar e a profissdo, novos cargos, novos papéis e novos fazeres, os quais sdo
estruturados e sustentados por sentidos técnicos e burocratizados.

Portanto, tais resultados acarretam para o desenvolvimento profissional o seu enfraquecimento, ou seja,
ja ndo faz mais sentido e nem torna-se necessario um sujeito professor produtor de saberes, afastando da
pratica docente a constituicao subjetiva e identificada com sentidos profissionalizantes.
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Capitulo 2

Prestigios da carreira de docentes

Ronaldo dos Reis Barbosa
José Carlos Souza Araujo
Sarah Rachel Gonczarowska Vellozo

Resumo: Este trabalho tem como objetivo discutir a docéncia como profissao,
mostrando a sua importancia na legitimidade das demais profissdes, uma vez que todos
os diplomados passaram e passam pelas carteiras deuma escola. Emseguida,mostrar a
reducdo do quantitativo de profissionais docentes, um fato preocupante nocenario
nacional, com a pouca atratividade da profissio ocasionada pela falta de
reconhecimento,condi¢des de trabalho desfavoraveis, minimas melhorias nos planos de
carreira e o fator financeiro, uma constanciaem salarios reduzidos. Sera também
mostrada ainda, a situacdo de saude dos docentes, agravada por situacdes como
agressao verbal e fisica.Tem-se um longo caminho a percorrer em prol de melhorias na

educacao, na capacitacdao dos docentese nasinfraestruturas das escolas.

Palavras-chave: Carreira docente. Docente. Escolha profissional.
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1.INTRODUCAO

Quando se fala em carreira, logo vem as nossas mentes prestigios, remuneracdo, melhoriassalariais,
progresso, alcangar um posto acima, enfim, as varias significancias que tem o termo. Fazparte do ser
humanoalmejar e disputar algo na vidae uma boa carreira a ser conquistada estd, comcerteza, nos planos
de todos os profissionais. Nem todas as institui¢des tém seus planos de carreira e a colocagdono mundo do
trabalho ird depender de fatores intrinsecos e, de certa forma, também os extrinsecos,que
podemrelacionar-se dediferentes formas.

Alguns autores entendem que a inser¢do no mercado de trabalho e uma boa escolha da profissao estao
relacionados inicialmente as caracteristicas particulares dos individuos, mas varioscontextos podem
influenciar em seu desenvolvimento como classe social, poder aquisitivo da familia, meio politico no qual
estd inserido (SOARES,2002;GATTI,2009;VALLE,2006).

Nas consideracdes de Gomes (2005), Ribeiro; Klein (1982) e Nonato(2018), no ingresso nos cursos de
nivel médio, percebe-se uma certa preferéncia por cursos que representam certos prestigios, assim, de
certa forma, ocorre uma tendéncia de cursoscom mais poder remuneratério seremfrequentados por
alunados de classe social mais elevada. Situacdo semelhante pode também ocorrer na escolha dos cursos
universitarios, percebe-se que os cursos classificados como de mais alta notoriedade, ha uma adesao
maior por candidatos de classe social mais elevada. Todavia,verifica-se que os cursos de mais baixo
prestigio social sdo mais procurados por concorrentes de menor poder financeiro. Para Bourdieu
(2007),0s resultados das selecdes diretas ou indiretas para acesso a universidade gerardo,durante todo o
percurso académico,rigores desiguais para os individuos das diferentes classes sociais.

Nonato (2018) analisa os processos de escolha dos cursos superiores e do perfil dos estudantes da
UniversidadeFederal de Minas Gerais (UFMG) antes e apds as mudancas na forma de acessoas
InstituicoesFederais, apds o langamento pelo Governo Federal da Lei de Cotas?! e doSisu. A autora entende
que as tomadas de decisdo sobre que curso seguir trilharam outro contorno,mudou-se a forma de acesso a
informacdo a partir de 2012. Diferentemente do vestibular, no Sisu, oestudante passou a conhecer
previamente seu desempenho. Mudou-se o tempo dedicado a efetivacdo da escolha, ja que o estudante
passou a ter pouco menos de uma semana para realizar suas simulagdes e tomar sua decisdo final.
Modificou-se,ainda, profundamente, o perfil daqueles que poderiam concorrer, ou seja, o Sisu alarga o
horizonte de possibilidades e amplia a concorréncia, ao tornar o processo de selecdo unificado e em nivel
nacional.

A Lei de Cotas, por sua vez, aumenta as possibilidades de acesso dos oriundos de escolas publicas, ao
mesmo tempo que estabelece um teto ao acesso a estudantes de escolas particulares. Por um lado,
estudantes contemplados pela reserva de vagas, a depender de seu desempenho no ENEM, podem acessar
cursos antes impensaveis, por outro lado,aqueles que viam como um caminho natural o acesso ao Ensino
Superior ou a determinados cursos, se deparam com a barreira construida pela Lei de Cotas. Uma das
hip6teses basicas é que as alteragées na forma de acesso tenham gerado mudancas no processo de
escolha, as quais, por sua vez, teriam interferéncia direta na distribuicao internados diferentes perfis dos
estudantes entre os cursos, o que poderia traduzir-se em uma ampliacdo, ou até na reducdo,das
hierarquiasinternas da universidadeou, em outros termos, no nivel de democratizagdo interna da mesma
(NONATO,2018,p.132).

2.0 TRABALHO

O trabalho sempre esteve presente na vida do individuo e, historicamente, sofreu algumas mudancas
decorrentes dos aspectos econdmicos, sociais e culturais até assumir a descricdo de valores, direitos e
deveres na contemporaneidade. Ao trabalho sdo atribuidos diferentes sentidos e significados, dependendo
do contexto no qual o individuo est4 inserido.

Entende-se que o trabalho é uma forma do individuo sentir-se pertencente a um grupo, a uma sociedade
que lhe possibilita recursos financeiros para o provimento das suas necessidadesbasicas. Permite o
desenvolvimento da identidade social, o sentimento de pertencimento, de inclusio social.

A palavra trabalho vem do latim tripalium, termo utilizado para designar instrumento de tortura, ou mais
precisamente, instrumento feito de trés paus agucados, algumas vezes, ainda unidos de pontas de ferro,

1A Lein912.711/2012 torna-se obrigatdrio as universidades, institutos e centros federais a reservarem para candidato
cotista metade das vagas oferecidas anualmente em seus processos seletivos.
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nas quais agricultores bateriam o trigo, as espigas de milho, o linho, para rasga-los e esfiapa-los
(ALBORNOZ,2012). Marx (1998, p.101), relaciona assim o trabalho e a esséncia humana:

[..] o contetido da esséncia humana reside no trabalho como algo do homem,
asuaexisténcia,ndoédadapelanatureza,maséproduzidapelosproprioshomens.Os

erhumanoconstréisuaessénciaemsuaexisténcia,emsuaatividadepratica,chamad

a de trabalho(MARX,1998,p.101).

Para Marx (1998, p.101) “ndo é o que se faz, mas como e com que meios de trabalho se faz, é o que
distingueas épocas econdmicas”. O trabalho seria um processo em que participam o homem e a natureza;
oindividuo age, impulsiona, regula e controla seu intercambio com a natureza. Desta forma, o trabalho
éuma atividade exclusivamente humana, por meio dele o homem concretiza sua consciéncia subjetiva,
utiliza seus conhecimentos e habilidades, estabelecendo relagdes sociais com os demais seres.

O trabalho é o processo em que o individuo, com sua agdo, relaciona-se com a natureza. O trabalho é
percebido como esséncia econdmica,converte-se em mercadoria, em que o capitalista torna-
seproprietarioda forca de trabalhoe determina as atividades do trabalhador,mas tambémépercebido como
uma espécie de esséncia humana, pois o individuo se produz. Através do trabalho, osujeito se apropria
domundo objetivo, de modo concreto, a partir das relacdes subjetivas, modo abstrato.

O trabalho é parte essencial da vida do homem, pois proporciona um sentido de pertencimento a
sociedade, além de contribuir para a autoestima do individuo, uma vez que constitui aquele aspectode sua
vida que lhe da status social e que faz ligagdo com a sociedade. No contexto corporativo, as organizacdes
constituem o meio que possibilita essa relacdo do individuo com o trabalho. O sujeito passa a estabelecer
uma relagdo com as organizagdes em que se instala o plano de carreira (LACOMBE,2005).

Desde a antiguidade, o trabalho teve uma concepgao peculiar até os dias atuais.Na antiguidade,a sabedoria
cultivada pelos gregos dependia do dcio, ou seja, de um tempo livre para a contemplacdode atividades
como a musica, a arte, a poesia. Como havia a necessidade do individuo se alimentar e sobreviver, havia
escravos que realizavam o trabalho para os homens mais abastados contemplarem a filosofia, o
conhecimento, o saber. Os escravos trabalhavam nas casas de familia, minas, agricultura eos homens livres
exerciam outras profissdes como agricultor, sapateiro, comerciante ou carpinteiro. Enquanto isso, os
filésofos refletiam, aprimoravam o conhecimento e contemplavam (KUBO, 2009).

Aristételes considerava o 6cio como estar livre da necessidade de trabalhar e assim alcancar a felicidade,
pois somente os que podiam contemplar seriam os mais autenticamente felizes (GRAZIA,1996, p. 3 apud
Kubo, 2009,p. 20). O filésofo entendia que a relagio entre a diregio e trabalho, entreaquele que manda e
aquele que obedece, é regida por uma hierarquia derivada do conhecimento e daexperiéncia. Dessa forma,
ndo sé a hierarquia das ocupagdes é dada pela razdo, mas também a hierarquiafuncionalderivada
sabedoria pratica.

A principio, o trabalho era definido como uma interagdo entre o homem e a natureza, era vistocomo algo
destinado a animais e escravos. Na antiguidade, o trabalho era dissociado da educacgdo. O trabalho
produtivo era realizado pelos escravos e os individuos que possuiam poder socioecondémico maior
focavam os processos educativos, enfatizando as relagdes politicas e militares. Enquanto aescola era
destinada aqueles que possuiam tempo e condi¢des para usufruir de seus recursos, o povo se educava pelo
trabalho cotidiano (GONDIM,2002).

Na Idade Média, o trabalho era concebido, na visdo do catolicismo, como uma oportunidade deredencdo
divina para os pecados cometidos e, para o protestantismo, era concebido como uma maneirade obter
riqueza e servir a Deus, pois, o trabalho mantinha o homem afastado do 6cio e da luxdria (KUBO,2009).

Ha alguns séculos, o individuo dedicava-se a fungdes, ocupagdes, tradicdes culturais e familiares. No
periodo da monarquia, o reconhecimento e a mobilidade social se concretizavam desde que osujeito
atendesse as necessidades da aristocracia, como é caso de Mozart. No século XVIII, o artistaera
considerado pela nobreza como um doméstico superior, ele se rebelou contra essa condicdo, sendo
rejeitado socialmente. Usualmente, o artista poderd realizar carreira sozinho, independente da sua
posicao social ou econémica (CHANLAT,1995).
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3. A DOCENCIA COMO CARREIRA PROFISSIONAL

Segundo Martins (2001), pode-se considerar que, etimologicamente, a palavra carreira originou-se
dolatim carraria, que significa estrada rustica. Apenas em meados do século XIX esta palavra comegou a
ser relacionada com a trajetdria profissional, adquirindo o sentido de profissdo que caminha em etapas.

A Biblia Sagrada, em Corintios 16:14, retrata a questdo da carreira como "Todas as vossascoisas sejam
feitas com amor". Almejando uma carreira com solidez, o ensinamento biblico entende que se o individuo
estd em um trabalho do qual ndo gosta, que nao faz com amor, o ideal é que procure outro emprego, no
qual possa trabalhar em busca da realizagao.

Tradicionalmente associada a ocupacio e a profissdo, a carreira é relacionada a um caminho que pode ser
trilha do profissionalmente e que possibilita progressos ao longo do tempo. Nessa perspectiva, a carreira
esta articulada ao sucesso e a ascensio social, semelhante a um ciclo de desenvolvimento humano.

As organizagdes possuiam diversos niveishierdrquicos e os empregados aspiravam alcangar osucesso
mediante ascensdo na carreira. Atualmente, a perspectiva de carreira vertical foi substituidapela carreira
horizontal ou em forma de espiral, a qual se relaciona a qualificagdo profissional e anecessidade do
desenvolvimento de competéncias, como se a responsabilidade exclusiva da carreirafosse dotrabalhador
(CHANLAT,1996). Dutra (1996: 17, apudTOLFO, 2002:43-44) define assim a carreira e suas correlagdes
institucionais e organizacionais:

() Carreira sdo as sequéncias de posicdes ocupadas e de trabalhos
realizadosdurante a vida de uma pessoa. A carreira envolve uma série de
estagios e a ocorréncia de transicoes que refletem necessidades,motivos e
aspiragdes individuais e expectativas e imposicdes da organizacdo, engloba
politicas, procedimentos e decisdes ligadas a espacos ocupacionais, niveis
organizacionais, compensac¢do e movimento de pessoas. Estas perspectivas sdo
conciliadas pelacarreira dentro de umcontexto de constante ajuste,
desenvolvimento e mudanca (DUTRA,1996: 17,apudTOLFO,2002:43-44).

Os tipos de carreira estdo diretamente relacionados ao tipo de sociedade. O modelo tradicional é
caracterizado pela estabilidade, pela ascensio linear vertical e reproduz a divisdo sexual do trabalho.O
modelo moderno tem um carater emergente, que surge no bojo das mudancas sociais e
apresentacaracteristicas aparentemente contrarias ao modelo anterior: diversificagdo de carreiras,
instabilidade, menor linearidade, descontinuida de e horizontalidade (CHANLAT,1995 apudTOLFO,2002).

Chiavenato (2005) entende que o desenvolvimento de pessoas estd intimamente relacionado com o
desenvolvimento de suas carreiras, designando-a como uma sucessio ou sequéncia de cargos ocupados
por uma pessoa no decorrer de sua vida profissional. Para o autor,carreira pressupde desenvolvimento
profissional gradativo e cargos crescentemente mais elevados e complexos, de acordo coma estrutura
funcional das organizacdes.

Para Rama;Navarro(2004) eNavarro(2002),e em pesquisa desenvolvida na América Latina, visando
identificar os perfis dos professores, dentre eles o socioeconémico, identificou-se que alunos
universitarios dos cursos relacionados as areas da educagio tendiam a possuir antecedentes
socioecondmicos inferiores comparados com outros cursos superiores. Na constatacdo dos autores, houve
uma migracao de professores para faixas sociais de menor renda e menor educagio formal.

Gatti e Barreto (2009), em suas pesquisas, também chegaram a esse mesmo entendimento. Pela andlise
dos dados do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE,2005), as pesquisadoras
constataram que cerca de 50% dos alunos de cursos de formac¢do de docentes estdo concentrados em
classe média.Observaram também que cerca de 39% dos discentes tém rendimentos financeiros chegando
a até trés salarios minimos e que o percentual de frequéncia de estudantes em faixas mais elevadas de

renda é praticamente inexpressiva. De acordo com os dados, ha uma tendéncia que a origem dos
professores esteja ancorada em familias com capital cultural e econdmico menor (VAILLANT,2004).

No Brasil, pesquisa da UNESCO (2010), objetivando tragar os perfis social, econémico eprofissional dos
professores atuando na modalidade de Ensino Fundamental e Médio, apurou que arenda familiar
chegaria na casa de até dez salarios minimos, destacando consideravel poder aquisitivodos profissionais
com ensino superior. Outro ponto consideravel na pesquisa foram as diferencas evidentes dos
profissionais da regido Sudeste em comparac¢do com regides Norte e Nordeste.

- I
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Correa e Opice (2015), em estudo sobre a desigualdade das escolas publicas no Brasil, relatamque quase
100% das escolas publicas com os piores resultados na Prova Brasil estdo nas regides Norte e Nordeste.
Para os autores, a desigualdade na educacio brasileira é evidente entre as regides do pais,enquanto 98%
das escolas com piores resultados estdo no Norte e Nordeste do pais, 86% daquelas com melhores notas,
estdo no Sul e Sudeste, conforme afirmam a seguir:

A condicdo socioecondmica das familias exerce influéncia no aprendizado
dediversas formas, como um menor acesso a atividades que estimulem o
estudo,exposicdo a um vocabulario mais enxuto ou ainda falta de habilidade
dos pais para incentivarem a presenca dos filhos nas escolas. Esta correlacdo
entre o nivel de renda dos alunos e o desempenho académico ja é, alias, um fato
apontado pela literatura de economia da educa¢do (CORREAEOPICE,2015).

A docéncia como carreira profissional pode ocorrer por vocagdo, atracdo da profissio com maior forga,
cursando o Ensino Médio e também pela impossiblidade de sucesso em outras areas, dessa forma,
aproximandoparaa carreira de professor.

Britto, Sato e Waltenberg (2015) contribuem com as discussdes afirmando que o salario é oprincipal
motor de atracdo e de manutencdo de pessoas na ocupacio, mas outros fatores importam, como a questdo
da seguranga economica, estabilidade funcional, pouco risco de variacdo salarial, vocacdo e experiéncias
prévias. Outro ponto destacado pelos pesquisadores refere-se a facilidade de acesso aos cursos de
formacdo de professores, sempre disponiveis em instituicdes publicas e privadase também nas
modalidades presencial e a distincia, bem comoa possibilidade de conciliar carreira com vida familiar;
aposentadoria relativamente precoce.

A desvalorizacdo do trabalho do professor é um ponto importante, objetivando a correcdo de lacunas
oraexistentes, tornado-se necessaria uma reforma na carreira do professor a nivel nacional para haver
umafomentacdo da docéncia. Outro mecanismo, sdo as reformas iniciais na formacdo dos docentes
dentrodas faculdades, que também precisam ser feitas. Muitos futuros professores niose sentem
preparadospara enfrentar a sala de aula e isso pode ser percebido diante do desejo desses profissionais
abandonarem asala de aula. E preciso dar aos académicos acesso a diversos fatores que futuramente eles
virdo a trabalhar.

Cericato (2016) argumenta a auséncia de carreira docente, se ndo ha consenso em relacao aexisténcia de
uma profissdo docente, também ndo ha sobre a existéncia concreta de uma carreira nomagistério.Na
analise da autora, apesar de algumas categorias de professores serem amparadas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), 9.394/1996, promovendo a valorizagdo ha, de certa forma contraria, a
estagnacgdoda carreira.

O Brasil, assim como outros paises da América Latina, tem dificuldade em atrair jovens para acarreira de
professor. Essa é uma das conclusdes do estudo Profissdao Professor na América Latina-Por que a docéncia
perdeu prestigio e como recupera-lo?, divulgado pelo Banco Interamericano deDesenvolvimento (BID,
2015) e replicado pela Agéncia Brasil. Segundo a pesquisa, no pais, apenas 5% dos jovens de 15 anos
pretendem ser professores da educagdo basica, enquanto 21% pensam emcursar engenharia. Entre as
razdes para o desinteresse, estio questdes como os baixos saladrios e a falta de infraestruturadas das
escolas.

4. A IMPORTANICA DA PROFISSAO DOCENCIA

Pode-se comecar esse topico com o questionamento feito por Cericato (2016), “a docéncia é uma
profissdo?”. E logo como resposta ja é possivel afirmar: a docéncia é uma profissdo sim, é preciso ter em
mente que a profissdodocente é a base para o desenvolvimento de outras profissdes. Diversos autores,
entre eles Tardif e Lessard (2009,p.7), argumentam que a profissdo docéncia tem uma proeminéncia
especial sobre outras profissdes, diferencian do que os docentes passaram por formacido e capacitagdo
antes de atuarem, dessa forma, um nivel de educac¢io capaz de transmitir aosalunos os contetidos ora
programados, sendo que a maioria da populacdo brasileira, que frequentou a escola nos ultimos anos, foi
assistida por esses docentes, cuja profissdo é simplesmente ensinar e mostrar novas perspectivas devidas
(SOUSA NETO0,2005).

Na analise de Novoa (1999) e Jesus (2004), ha algum tempo tem-se notado alteracdonaprofissdodocente,
antes usufruia decertostatussocial,masesse vem se perdendo no decorrer do tempo e, dessemodo, também

o
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as atribuicdes e papéis sendo modificados. Os docentes, juntos com os parocos, eram os principais
responsaveis pela propagacdo das culturas e religdes nas aldeias e vilas das provincias
(NOVOA,1999;]ESUS,2004). Esteve(1999), contribui com a tematica, argumentando que os docentes de
ensino secundario eram referéncia literaria e cientifica em que se fundamentava a cultura de varias
cidades.

Jesus (2004), faz um paralelo entre a chamada antiguidade e a atualidade. Para o autor,antes
predominavam-se os valores intelectuais e humanistas,sendo que atualmente prevalace mais o lado
individual e econémico, com as profissdes mais valorizadas vinculadas a percep¢io de remuneragio
maior. De acordo com Jesus (2004), essa mudanca de valores sociais também contribuiu para a perda de
prestigio da profissao do professor, deixando a parte intelectual e pensamento mais para o lado financista.

0 magistério é, muitas vezes, a escolha de poucos. Os motivos da baixa atratividade e procura da carreira
docente sdo a desvalorizag¢do salarial e social, a rotina extremamente desgastante, estressante e violenta
da sala de aula que amedrontam e afugentam professores em potencial. Estudos revelam que os préprios
docentes consideram o magistério uma profissdo de baixo prestigio social (NAVARRO,2002). Essa
premissa pode ser comprovada nos dados apontados pelo Inep (2017):

A falta de reconhecimento e de condi¢cdes de trabalho tem atraido cada vez
menos alunos para uma profissdo que ji esteve entre as mais valorizadas no
pais. A cada 100 jovens que ingressam nos cursos de pedagogia e licenciatura
no pais, apenas 51 concluem o curso. Entre os que chegam ao final do curso, sé
27 manifestam interesse em seguir carreira no magistério (INEP, 2017).

Conforme Valle (2006), a baixa atratividade da carreira do magistério esta ligada a varios fatores, como
duvidas em seguir a carreira, seguido por constdncia nos salarios menores, carreira pouco atrativa e o fato
de que, na maior parte das institui¢des, as condi¢des de trabalho sdo precarias.

Especialistas debatem como tornar o magistério uma carreira mais cobicada, seja oferecendo salarios
iniciais mais compensativos, montagem de bons planos de carreira, com melhorias das condi¢des de
trabalho, reestruturagio do processo de formacdo, visando valorizar a experiéncia escolar, resgatar a
valorizacao do docente perante a sociedade, de modo que o professor seja tratado com profissionalismo.
Gadotti (2008, p.24) entende que a formacdo continuada necessita de maior integracdo entre os espagos
sociais, seja em forma de domicilios, na estrutura das escolas e também no meio empresarial, visando a
melho rpreparac¢do do cidaddo e incorporando conhecimentos. Esses aspectos sdo bem explicitados na
seguinte analise:

Afinal aconta é bem mais simples se a remuneracdo nio compensar,
osmelhores candidatos vao buscar outras ocupa¢des que exijam dedicagdo e
nivel de escolaridade semelhantes. No Brasil, a docéncia tem péssima as médias
salariais em compara¢do com outras profissdes (o rendimento médio de um
advogado, por exemplo, é trés vezes maior). Em nivel internacional, a situacao é
igualmente ruim, nossos professores ganham menos que os vizinhos da
América Latina e muito menos que os colegas dos 30 paises que compdem a
Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).
Aumentar os salarios é uma medida que faz sentido a longo prazo, pois
aumenta a chance de trazer bons alunos para o Magistério (FILHO,2015).

Gadotti(2008) destaca a situacido brasileira, com a desvalorizagio do professor, com a destruicio da
imagem do profissional que custarad muito caro, sem perspectivas de melhorias, somente com discursos e
propostas. Algumas melhorias existem, mas sdo pontuais e de certa forma localizadas, servindo somente
para exemplificacdo, provisorias, passageiras e ndo permanentes.

0 autor também destaca a importancia do trabalho na educacgdo e sua visdo de que a consciéncia critica e
ativa precisa ser despertada, sendo um defensor dos professores e de que o papel do professor é ir além
de ensinar, pois o ato de ensinar esta diretamente relacionado ao de aprender. Razao pela qual o professor
deve ser valorizado em todos os sentidos, pois ele é fundamental para a constru¢do de uma sociedade que
pretende atingir uma educacgdo de qualidade (GADOTTI,2008).


https://escoladainteligencia.com.br/ser-professor-e/
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5.REDUCAO DO QUANTITATIVO DE DOCENTES

Diversos paises do mundo estido preocupados com a sele¢do de professores eficazes e produtivos. Um
relatério desenvolvido no ano de 2006, a pedido da OCDE, sendo uma organizacdo econOmica
intergovernamental com 38 paises membros que visa estimular o progresso econémico e o comércio
mundial, apontou pela baixa atratividade da carreira de professor, pois os salarios dos profissionais da
educacdo estdo reduzindo e o trabalho desenvolvido é pouco valorizado, diminuindo, dessa forma, a
procura de interessados para os ingressos nos cursos de licenciatura.

Relatério da Unesco (1998) mostra que melhorar a qualidade da educacao é preciso e, antes de mais nada,
melhorar o recrutamento, a formagio, o estatuto social e as condi¢des de trabalho dos professores, pois
estes s6 poderdo responder ao que deles se espera, se possuirem os conhecimentose as competéncias, as
qualidades pessoais, as possibilidades profissionais e a motiva¢io requeridas.

Os problemas da sociedade, por outro lado, ndo podem mais ser deixados a porta daescola, como a
questdo da pobreza, fome, violéncia, drogas, que hoje entram com os alunos nos estabelecimentos de
ensino, quando até ha pouco tempo ainda ficavam de fora com as criancas nao escolarizadas. Espera-se
que os professores sejam capazes, ndo sé de enfrentar estes problemas e esclarecer os alunos sobre um
conjunto de questdes sociais, desde o desenvolvimento da tolerancia ao controle da natalidade, mas
também que obtenham sucesso nas areas em que pais, instituicdes religiosas e poderes publicos muitas
vezes falharam. Devem ainda encontrar o justo equilibrio entre tradigdo e modernidade, entre as ideias e
atitudes préprias da crianca e o conteuido dos programas (UNESCO,1998).

BN

Assim, a medida que a separagdo entre a sala de aula e o mundo exterior se torna menos rigida,os
professores devem também esforcar-se por prolongar o processo educativo para fora da
instituicdoescolar,organizando experiéncias de aprendizagem praticadas no exterior da sala de aula e, em
termos de conteudo, estabelecendo ligagdo entre as matérias ensinadas e a vida cotidiana dos alunos.
Toda essa gama de afazeres exigidos dos docentes contribui para que a falta desses profissionais agrave-
se ainda mais, conforme afirmacgao dos autores a seguir:

0 problema da falta de professores, em especial nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, é tema recorrente na midia e na pauta dos
gestores publicos que planejam e executam as politicas educacionais. Afinal,
para qualquer rede de ensino que olhemos, logo constatamos a auséncia de
professores habilitados. A questdo que fica é se faltam professores licenciados
em numero suficiente, ou aqueles habilitados buscam outras atividades
remuneradas em fung¢do da pequena atratividade da profissdo
(ARAUJO;VIANNA,2008).

Outro ponto importante destacado por especialistas é a reducdo da carga horaria do professor, seja a
critério do empregador ou a pedido do profissional e essa flexibilizacdo impactando sua jornada de
trabalho em sala de aula,com a oferta menor de aulas. Nesse contexto, Aratjo e Mourdo (2021)
argumentam que a flexibilizacdo apresenta como um ataque constante aos direitos trabalhistas, a
diminui¢do de suas garantias e ao amparo social do trabalho.

E notoéria a caréncia de professores no Brasil, a situagdo é emergencial (ARAUJO;VIANNA, 2008). Apartir
dos anos de 1960, houve uma grande expansdo do nuimero de matriculas na educagdo basica e,
paralelamente, uma queda continua do percentual or¢amentario da Unido destinado a educagdo. A
situacdo de aumento da populagdo jovem é comum no mundo todo, conforme dados da Unesco (1998).

Por outro lado, o nimero absoluto de jovens com menos de quinze anos aumentou muito, passando de7
00 milhdes em 1950 para 1,7 bilhdo em 1990. Disso resulta uma pressdo sem precedentes sobre os
sistemas educativos, solicitados até ao extremo limite das suas capacidades e, por vezes, bem além dessas
mesmas capacidades (UNESCO,1998, p.36).

A falta de professores foi explanada no Relatério da OCDE (2006) e apresentasugestdes aos politicos,
governantes, gestores publicos e escolares de medidas a serem tomadas pelos sistemas escolares, de
forma a solucionar a escassez de professores. Dentre elas, destaca-semelhorias nos critérios e exigéncias
nos processos seletivos, visando a entrada do profissional narespectiva carreira, possibilidade da turma
ser composta por mais alunos, cargahoraria aumentada deregéncia em sala de aula, pois, em diversas
situacdes, a jornada é completada por atividades extra classe pelo docente e a inser¢do em sala de aula
somente de professor com a devida habilitagdo, dessa forma valorizando a carreira e os profissionais
(GATTL;BARRETO,2009,p.11).
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6. A SAUDE DO PROFESSOR

Ha uma preocupagdocom a saude dos professores, tendorecebidoatencdocrescente nosultimos anos. O
estudo das relagdes entre o processo de trabalho docente, as reais condi¢des sob asquais ele se desenvolve
e o possivel adoecimento fisico e mental dos professores constituem umdesafioe uma necessidade para se
entender o processo saude-doenga do trabalhador docente e temsidofontede pesquisas realizadas no
Brasil e em outros paises.

Somado a essas dificuldades, estima-se que cerca de 12% dos professores sofrem agressao verbal ou
intimidacdo em sala de aula, o que também contribui para as questdes ocorridas no processo educacional.
O primeiro ponto que nido podemos esquecer é que o professor é o protagonista no processo de
aprendizagem (OCDE,2019).

Segundo relato de Santos (2013), percebemos que a agressividade no contexto sdcio-histérico tem se
tornado cada dia mais presente e de forma alterada, refletindo falta de respeito ao ser humano. Para tanto,
ao nos depararmos com o contexto atual, verificamos que hd uma grande incidéncia de casos em que
alunos agridemfisica ou verbalmente os professores que, muitas vezes, tém que se afastar da situacdo de
agressdo para que nao sofram algo pior, tornando a docéncia um ato de extrema valentia e determinacao.

A violéncia no ambiente escolar ocorre de diversas formas, seja pelo bullying ou por manifestagdes mais
extremas. A violéncia contra professores é mais uma forma de violéncia que, infelizmente, parece
normalizada pelafalta de debate ou de propostas praticas para lidar com oproblema. Quando nos
deparamos com qualquer tipo de manifestacdo de violéncia na escola, surge aindagacio: afinal, de quem é
a culpa? Da familia ou da escola? E complexo responder a perguntas como essas justamente por nio haver
uma Unica resposta. A educacdo de um individuo se da principalmente de trés formas, inicialmente pela
familia, responsavel pela socializacdo primaria, posteriormente passa pela escola, local onde a crianca
passa a conhecer a vida coletiva e, paralelamente, pela sociedade, com suas multiplas influéncias culturais
e sociais. Portanto, ndo se tratade responsabilizar uma ou outra, mas sim, de reconhecer os diferentes
papéis de cada uma e atuar emparceria (OCDE,2019).

7. DESAFIOS E OPORTUNIDADES

As organizacgdes estdo confrontadas com a globalizacdo, a economia internacional, a busca pela melhoria
da produgio e qualidade dos servigos, 0 aumento da produtividade e as inovagdes tecnolégicas. Diante dos
desafios e oportunidades do mercado de trabalho, as organiza¢des necessitam analisar e reestruturar as
condi¢des de desenvolvimento dos colaboradores envolvidos na gestdo depessoas. A administragao e o
planejamento da carreira sdo fundamentais para o colaborador inserir-se neste novo formato de
desenvolvimento proposto para a gestdo de pessoas da contemporaneidade.

Na Era do Capitalismo flexivel, a inseguranc¢a do trabalho aumenta a partir da intensificacdo liberal e da
recessdo produtiva. Com o Neoliberalismo, hda uma acumulacdode capital que ndo necessita mais
incorporar pessoas ao mercado de trabalho e de consumo, operando com o desemprego estrutural.

Ackermann(2007, apudMATO0SO0,1994), afirma que as consequéncias dessas transformagdes sdo o
enfraquecimento do trabalho organizado, o crescimento da competitividade, a fragmentacdo e
heterogeneidade do mercado de trabalho e o rompimento das segurancas do trabalho. No Brasil, ha
mudangas nas regras de composicdo do salario, como alteragdes das formas de insercdo, trabalhos
informais, trabalhos assalariados esporadicos, irregulares de curta duragio e domiciliares; flexibilizagao
da remuneragdo, fun¢io e jornadade trabalho.

Segundo dados do IBGE (2019), no territério brasileiro, cerca de apenas 5% dos jovens de 15 anos querem
ser professores, em comparag¢do com 21% que pensam em se tornar engenheiros no futuro. Em outras
pesquisas, foi constatado que nosso pais latino vizinho, o Peru, menos de 3% pretendem seguir na carreira
docente enquanto 32% querem se tornar engenheiros. A situacdo é diferenciada em paises como a Coréia
do Sul e a Espanha, onde a docéncia é valorizada, os nimeros aumentam significativamente, cerca de 25%
e 20% dos jovens, respectivamente,querem lecionar. A conclusio é simples e direta: é preciso valorizar o
docente nos diversos contextos.
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8. CONCLUSAO

Assim como a familia, a escola também tem sua fundamental importancia para o aprendizado de todos,
principalmente das criancas e adolescentes. A escola possibilita, através da convivéncia uns com os outros,
uma troca de conhecimento, um amadurecimento intelectual e amistoso, contribuindo, assim, para o
convivio social.

A escola exerce papéis fundamentais na sociedade: a democratizacio do acesso ao conhecimento,
socializagdo e promocdo da constru¢do moral e ética nos estudantes. Esses dois papéis compdem a
formacao de pessoas conscientes, criticas e engajadas, com potencial de transformacdo de si mesmas e da
sociedade.

A educacio vai além da transmissido do conhecimento tedrico das disciplinas curriculares. Ela contribui
para a formacao cidada dos estudantes e promove a transformagao do meio socia lpara o bem comum.

A dedicacdo a docéncia s6 voltara a atrair novos estudantes quando houver o resgate social da imagem do
professor, que ndo deve mais ser visto apenas como uma pessoa sofrida, mas com mudangas profundas
das condig¢des de trabalho, na carreira e saldrios mais altos como melhorias importantes para despertar o
interesse dos alunos pela atividade.

Esse é o momento de rever metodologias, estratégias, de experimentar coisas novas, de refletir sobre
ensinar aquilo que realmente importa, ensinar com mais significado, ensinar aquilo que faca diferenca
para a vida.

Contudo, ainda hd um longo caminho a ser percorrido no tocante a melhoria da educacdo por meio dos
educadores, no fortalecimento dos programas de pedagogia e de educagdo; na melhoria de salarios; no
real reconhecimento dos professores; no preparar melhor os professores iniciantes e melhorias nas
infraestruturas das instituicdes de ensino.
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Capitulo 3

O orientador educacional no Brasil: Trajetoria
historica, embates e desafios contempordneos

Lenita Kaufmann Loura
Dayse Cristine Dantas Brito Neri de Souza

Resumo: O presente artigo apresenta uma trajetoria histérica desde 1895 até o presente
sobre o profissional orientador educacional. No Brasil, devido a mudanca da legislacdo
educacional na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei n.2 9.394, de 20 de dezembro de
1996, a figura do Orientador Educacional passou a ndo ser mais obrigatéria no contexto
escolar. Assim, temos como objetivo neste artigo resgatar ainda a importancia deste
profissional no contexto escolar, como sendo o autor fundamental na mediacdao entre
aluno, familia e sociedade, com o intuito de favorecer sua adaptagdo, formacao e
desenvolvimento integral. Foi realizada uma revisdao da literatura e, por meio dela,
descrever a formagdo, funcdo e importancia do orientador educacional, e a
fundamentacdao do curso de pedagogia frente as legislacGes brasileiras. A pesquisa
realizada comprova as importantes contribuicdes que o profissional Orientador
Educacional, uma vez presente na escola, podera realizar o desenvolvimento harménico
do aluno, preparando-o para o exercicio da cidadania plena e sua agdo no contexto

escolar.

Palavras-chave: Orientador educacional; contexto escolar; processo de mediagao;

contextualizagdo historica.
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1.INTRODUCAO

Almeida e Soares (2012) enfatizam que a educacgido vive em constantes mudanc¢as no decorrer dos anos,
sendo ela uma atividade dificil e, concomitantemente, o exercicio da pedagogia é formado por agdes
sociais com propositos focados no desenvolvimento do ser humano, que acontece por meio de suas
interacdes sociais.

J& a escola, de acordo com Libdneo (2013), é tida como uma organizacdo educativa onde ocorrem
interacdes entre as pessoas envolvidas e que proporciona a construgdo e reconstrucdo da cultura em
todos os Ambitos, cientifico, social, das midias, dos alunos e da escola. Portanto, a escola é um ambiente
social cuja finalidade é promover experiéncias, em que os alunos possam adquirir conhecimentos,
aprimorar suas habilidades intelectuais, sociais, afetivas, éticas e estéticas. O que por sua vez prepara os
alunos para estarem aptos a serem Uteis ao préximo e a sociedade, exercendo sua cidadania de forma
consciente e critica (SILVA, 2018).

Logo, percebe-se que a escola deve ser um ambiente rico com o intuito de proporcionar ao aluno diversas
possibilidades para seu desenvolvimento social, moral e fisico, visando ajuda-lo a ser util a sua patria e aos
seus semelhantes.

Atualmente, de acordo com Seabra e Oliveira (2017), confirma-se a importancia das instituicdes
educacionais no Brasil em oferecer ambiente educacional, promovendo condi¢cdes para melhor
desenvolvimento integral do individuo, preparando-o para a vida e o mundo do trabalho. Esta afirmacido
corrobora com o que esta escrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), Lei n.2 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, quando assinala que a educag¢do é um direito de todos, dever da familia e do Estado,
tendo por objetivo o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Conforme Longo e Pereira (2011), entre os profissionais que atuam na Escola, o Orientador Educacional
faz parte da equipe da administra¢do escolar, da mesma forma que o diretor, coordenador pedagégico,
inspetor de disciplina, monitor de alunos, secretaria e tesoureiro.

O presente artigo enfatiza a figura do Orientador Educacional que exerce suas atribui¢des, esperando a
promocio e a garantia de uma educagdo de qualidade aos educandos, sendo mediador entre os estudantes
e os demais envolvidos no contexto escolar, favorecendo assim, a formacdo integral dos alunos,
proporcionando a sociedade cidadaos preparados a praticarem o bem e almejando seu bem-estar, como
também, o do seu préximo.

2. ASPECTOS FORMATIVOS E LEGAIS - PEDAGOGO E PEDAGOGIA

Primeiramente, vamos definir o que é ser um pedagogo? Conforme o dicionario Aurélio, Pedagogo é: 1.
Aquele que aplica a pedagogia, que ensina; professor, mestre, preceptor. 2. Prdtico da educagdo e do ensino.

Costa (2015) afirma que o pedagogo é o profissional graduado, preparado para trabalhar no campo
pedagdgico, além de estar instruido e imbuido dos conhecimentos primordiais em relagdo a sua pratica
educativa. E um competente para enfrentar as mudancas na educagio, superando as adversidades e
desafios junto aos seus colegas de trabalho e, principalmente, ao lado do aluno e seus familiares. Para
tanto, o curso de Pedagogia tem como objetivo: preparar profissionais reconhecidos como pedagogos,
para estarem aptos a exercerem sua pratica pedagégica em distintas areas, bem como lugares.

Nesse sentido, no percurso da histéria da educagdo no Brasil, sabe-se que a formagao, profissionalizagio e
a qualificacdo dos profissionais da educacdo, sempre desafiadora e conflitante, estdi em permanente
estudo e debate. Ao longo dessa trajetdria, segundo Brandt e Hobold (2019), pode-se destacar quatro
marcos legais do Curso de Pedagogia: 1) Decreto Lei n.2 1.190, de 4 de abril de 1939; 2) Parecer n.2 251,
de 11 de abril de 1962, do Conselho Federal de Educagao; 3) Parecer CFE n.2 252, de 11 de abril de 1969, e
Resolugdo CFE n.2 2, de 12 de maio de1969; 4) Parecer CNE/CP n.2 5, de 13 de dezembro de 2005, e
Resolugcdo CNE/CP n.2 1, de 15 de maio de 2006, sendo diretrizes para a formacao do pedagogo.

Assim, a presenca do pedagogo revela-se imprescindivel no contexto escolar, pois ele é o profissional
formado e habilitado para lidar com todas as situagdes que acontecem no dia a dia da escola, sendo o
mediador entre as necessidades junto ao educando e todos os envolvidos.

Nas declaracdes dos autores Felden, et. al. (2013) no Brasil, constata-se que ja é uma realidade nas
empresas e em outras instituicoes onde o pedagogo atua na formacdo continuada dos profissionais,
praticando interveng¢des de cunho educativo em harmonia com as metas e planos da empresa. Por isso, o



Educacio Contemporanea - Volume 44

pedagogo necessita ter o didlogo como ferramenta educativa, com o objetivo de consolidar as relagoes e,
se preciso, ser um mediador de conflitos.

Faz-se necessario que a educagdo proporcione ao ser humano oportunidades que favorecam seu
autoconhecimento, bem como o preparo para intervir e ajudar o seu préximo na caminhada do aprender e
conhecer, como afirma Streck (2008):

O significado de pedagogia é mais bem compreendido no contexto do conceito
de praxis, no qual Freire tenciona dialeticamente a acdo e a reflexdo. A
pedagogia que se situa no ambito desta tensdo, em que a pratica e a teoria estdo
em permanente didlogo. Nesse sentido, pedagogia refere-se a praticas
educativas concretas realizada por educadores e educadoras, profissionais ou
ndo. Vem a ser o proéprio ato de conhecer, no qual o educador e a educadora
tém um papel testemunhal no sentido de refazer diante dos educandos e com
eles o seu préprio processo de aprender e conhecer. (STRECK, 2008, P.312).

Preparar o pedagogo para atuar em contextos escolares e ndo-escolares é um dos desafios do curso de
Pedagogia nas universidades do século XXI. Entre dilemas e perspectivas, acredita-se que o fio condutor
de sua acdo é colocar em pauta a analise critica e contextualizada da educacio e do ensino enquanto
pratica social, formando o profissional pedagogo, apoiado em aportes tedricos, cientificos, éticos e
técnicos “com vistas ao aprofundamento na teoria pedagogica, na pesquisa educacional e no exercicio de
atividades pedagdgicas especificas”. (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007, p.84).

Apbs as descrigdes em relagdo a formagido do pedagogo através do curso de Pedagogia, percebe-se que
ainda temos desafios em relacdo a formacdo e a pratica da profissio. Mas, sabe-se da importancia deste
profissional na escola, pois conforme enfatiza Libaneo (2006), a existéncia da figura do pedagogo escolar é
obrigatdria no contexto escolar com a finalidade de proporcionar uma educacdo eficaz para todos.

3. PROFISSIONAL ORIENTADOR EDUCACIONAL - CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

Historicamente, a orientagdo educacional é uma das func¢des exercidas pelo profissional da educacdo
denominado pedagogo (PASCOAL, 2006).

Segundo Libaneo (2008), no cotidiano da escola, o Orientador Educacional cuida do atendimento e do
acompanhamento escolar dos alunos, bem como os relacionamentos entre escola, pais e comunidade.
Portanto, na fun¢do de Orientador Educacional, o pedagogo oportunamente acompanha e apoia os alunos,
considerando seus problemas pessoais e dificuldades de aprendizagem e, ainda, desenvolve projetos que
integram escola, familia e a comunidade onde a institui¢ao esta inserida.

Com o intuito de melhor compreensio frente as diversas atribui¢des desempenhadas pelo Orientador

Educacional nos contextos escolares, é necessario resgatar o processo histérico de sua formacgdo e
atuacao.

No entanto, a década de 30 do século XX, o curso de Pedagogia, com trés anos, formava o bacharel e no
quarto ano (Curso de Didatica) recebia o diploma de licenciado, sendo criado em simultaneo a organizacao
da Faculdade Nacional de Filosofia, conforme o decreto-Lei n.2 1.190, de 4 de abril de 1939. Arantes e
Gebran (2014) afirmam que,

No que tange ao campo de trabalho do pedagogo, o artigo 51, alinea “c” do
Decreto-Lei n.2 1.190/1939 estipulava que, a partir de 12 de janeiro de 1943,
seria exigido o grau de bacharel em pedagogia para os cargos de técnico em
educacgdo. (ARANTES; GEBRAN, 2014, p. 281.)

No art. 51, alinea “c” do Decreto-Lei n.2 1.190/1939, encontramos que a partir de 12 de janeiro de 1943 os
cargos de técnicos em educacdo s6 poderiam ser ocupados por pessoas formadas em Pedagogia. Estes
critérios permaneceram até a legalizacdo da primeira LDB n.2 4.024/1961, segundo Saviani (2008).

Desde 1942, com a promulgacdo da lei Capanema, a Orientagdo Educacional foi incluida nas escolas e a ela
foi incumbida a tarefa de auxiliar a escolha profissional dos alunos. (LOURENCO FILHO, 1955/1971a).
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Estudo realizado na década de 80 no século XX por Nérici (1986), a orientacdo educacional surgiu nos
Estados Unidos no inicio do século XX e tinha como objetivo orientar os estudantes em relacdo a escolha
certa de trabalho, como foco na orientagido profissional._Com o passar do tempo viu-se a necessidade de
ampliar sua acdo visando orienta-los para a vida pessoal e social. Também relata que a orientagdo
educacional, em relagdo a area profissional, teve seu inicio em 1895 em Sao Francisco, e em 1898 em
Boston, sendo seu percursor Frank Parson.

No Brasil, a primeira tentativa em relacdo a orientacdo educacional foi feita pelo educador Lourenco Filho,
na época, Diretor do Departamento de Educacio do Estado de Sido Paulo, criando o “Servico de Orientagio
Profissional e Educacional” em 1931 (extinto em 1935).

A segunda tentativa de estabelecer a Orientacdo Educacional no Brasil foi através das educadoras Aracy
Muniz Freire e Maria Junqueira Schimit em 1934, quando implantaram na Escola de Comércio “Amaro
Cavalcanti” no Rio de Janeiro.

Segundo Branco (2018), no Brasil, além da influéncia americana, a orienta¢gdo educacional também teve
influéncia francesa, pois se acreditava que tal fun¢do era como um servigo de psicologia escolar, ou seja,
um psicélogo escolar visando conhecer o aluno de maneira formal e informal em que era feito um dossié
com informagdes do aluno, que incluia a aplicacdo de testes e de entrevista de aconselhamento diretiva,
que auxiliava pais e professores.

4. LEIS ORGANICAS DO ENSINO - 1942 E 1946 - FINALIDADE DE FORMACAO INTEGRAL DO
ADOLESCENTE - ORIENTACAO PROFISSIONAL

Segundo Grinspun (2002), as Leis Organicas criadas no periodo de 1942 a 1946 tiveram grande
importancia para a educacio, pois foram escritas referéncias explicitas sobre a Orientacdo Educacional. A
autora destaca que:

1. A Orientacdo Educacional aparece pela primeira vez na Lei Organica do
Ensino Industrial (arts.50,51 e 52); com carater corretivo e visando o
atendimento aos alunos-problemas. Diz, Grinspun (2002) que as palavras-
chave da Orientagdo Educacional eram: problema, corre¢do e encaminhamento.
A funcido explicita é velar para que o estudo e o descanso do aluno ocorram de
acordo com as normas pedagdgicas mais adequadas.

2. Na Lei Organica do Ensino Secundario, a Orientacdo Educacional aparece
nos arts.80,81,82 e 83. Tem como finalidade a orientacdo das vocagdes para o
ensino superior, com o objetivo de formar os futuros dirigentes da nagdo.

3. Na Lei Organica do Ensino Comercial, a Orientacdo aparece nos arts.
39,40, e 41, como funcdo preventiva, nas areas de estudos, saude e ajustamento.
E também enfatizado pela primeira vez a questio da orientacdo profissional,
com énfase a escolha profissional.

4. Lei Organica do Ensino Agricola, a Orientagdo Educacional esta descrita
nos arts. 45,46 e 47. Grinspun (2002, p. 135), a Orientagdo aqui instituida é
preventiva, tem carater moralizador, e os objetivos da Orientacdo profissional
sugerem mais um carater de ajustamento a profissao do que a possibilidade de
escolha.

5. Nas leis organicas destacamos as areas da Orientagdo Educacional: lazer
e recreacdo (ensino industrial); foco na orientacdo de estudos e profissdes,
pouca aten¢do ao lazer (ensino secundario); orientacdo de saude, mas as
anteriores (ensino comercial) e as mesmas areas, no ensino agricola.

6. Em relacdo a formacdo do Orientador, a Lei Organica nao esclareceu
nenhuma exigéncia, somente em relacdo as fungdes especializadas descritas na
Lei Organica do Ensino Secundario. (GRISPUN, 2002, p.136).

A partir desta contextualizagdo, Grinspun (2002) afirma que a Orientacdo Educacional assume um carater
terapéutico, preventivo, psicometrista, identificando aptiddes, dons e inclina¢gdes dos educandos em
relacdo ao mundo das profissdes.
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Pimenta (1988) enfatiza que através do Decreto n.2 17.698 de 1947, referente as Escolas Técnicas e
Industriais, foi pela primeira vez mencionado os cargos de orientador educacional. Também relata que até
1958 Sio Paulo contava com cinco faculdades que ofereciam o curso superior de Orientagio Educacional,
sendo o primeiro deles na PUC-Campinas em 1945. Em 1958, o Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC)
regimentou provisoriamente o exercicio da fungdo e o registro de Orientador Educacional na Portaria n.2
105 de marco de 1958 até 1961, quando a LDB 4.024 regulamentou a formacdo do orientador
educacional.

Branco (2018) sublinha que na década de 1950 e 1960, nas cidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, com o
intuito de aperfeicoar a formacgdo do aluno cidadio, a Orienta¢do Educacional foi incentivada e valorizada.

De acordo com a Primeira LDB n.24024/61, publicada em 20 de dezembro de 1961 pelo presidente Joao
Goulart, foram outorgadas as normas para o curso de pedagogia, sendo oferecido as habilitacdes. A
Orientacdo Educacional esta implicita em relacdo a formacdo do OE sendo:

* no ensino normal e nos institutos de educagdo em curso especial a que terdo acesso os diplomados em
escolas normais de grau colegial e em institutos de educagdo, com estagio minimo de trés anos no
magistério primario, para o exercicio da fun¢io no ensino primario;

* em cursos especiais que atendam as condi¢des do grau, do tipo de ensino e do meio social onde sera
exercida a func¢do;

* nas Faculdades de Filosofia, curso especial aos licenciados em Pedagogia, Filosofia, Psicologia ou
Ciéncias Sociais, bem como os diplomados em Educag¢ido Fisica pelas Escolas Superiores de Educagdo
Fisica e os inspetores federais de ensino, todos com estagio minimo de trés anos no magistério para o
exercicio da fun¢do no ensino médio.

Frente a formagdo dos Orientadores Educacionais, regulamentada pelo Parecer 347/62, fica determinado
o curriculo minimo para o Curso de Orientacdo Educativa. O curso era composto por nove disciplinas,
sendo quatro delas especificas da area da Psicologia. Ja em 1966 foi promulgado o decreto Lei n.2 53 de 18
de novembro, na qual o artigo 3 aborda a formacgao dos especialistas em educagio.

Dois anos depois, em 1968, houve a promulgacdo da Lei n.2 5.540/68 que apresentou as diretrizes em
relacdo a formacdo de professores para o 22 grau, bem como dos especialistas explicitando a Orientagio
Educacional.

No mesmo ano, a Lei n.2 5.564, de 21/12/68, ressaltava o objetivo da Orientacao Educacional no exercicio
da profissdo do orientador, com o intuito de dar oportunidade ao desenvolvimento integral da
personalidade do educando e prever o exercicio da profissdo do Orientador Educacional, de acordo com a
LDB em vigor que se preocupava com a formagao integral do adolescente. Assim, em conformidade com o:

Art.12 A Orientagdo Educacional se destina a assistir ao educando,
individualmente ou em grupos, no ambito das escolas e sistemas escolares de
nivel médio e primdrio, visando o desenvolvimento integral e harmoniosos de
sua personalidade, ordenando e integrando os elementos que exercem
influéncia em sua formacao e preparando-o para o exercicio das op¢des basicas.

Segundo Costa (2015), foi necessario a reformulacdo do curso de Pedagogia em 1969, com a vigéncia do
Parecer CFE n.2 252/1969, por ainda persistir uma inquietude em relagdo ao curso, bem como a incerteza
em relacdo ao exercicio desse profissional no mercado de trabalho. Entretanto, o Parecer vigente revogou
a diferenca entre bacharelado e licenciatura para os formados em Pedagogia, passando agora a receberem
a graduacdo em licenciatura.

A Resolugao CFE n.2 2/1969, regulamentava a formacdo para o Ensino Normal,
bem como as habilitagdes para formar os especialistas responsaveis pelo
trabalho de planejamento, supervisido, administragio e orientacdo educacional.

Em relacdo a definicdo dos objetivos da orientagdo educativa, bem como sua caracterizagdo na area
pedagégica, Vernes (2011, p. 13) declara que no Parecer 632/69 uma nova fun¢do é atribuida ao
Orientador Educacional: “guiar os jovens em sua formagado moral, civica e religiosa”.

Ja de acordo com Arantes e Gebran (2014), a Resolugdo n.2 2/1969, preservou que os docentes seriam
formados pelo Ensino Normal, assim como a formac¢do dos especialistas através das habilitacdes, estes

Qo
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incumbidos do exercicio de planejamento, supervisido, administracio e orientacdo educacional. Em
concordancia com os autores citados, Chaves (1981) declara que:

Aos egressos do curso de Pedagogia cabia o exercicio das habilitacdes que lhes
asseguravam a atuacdo como orientador, supervisor, administrador e inspetor
escolar, o exercicio do magistério no ensino normal, tanto das disciplinas
correspondentes as habilitacdes especificas quanto da parte comum do curso e
o exercicio do magistério na escola primaria (CHAVES, 1981, p. 54).

A Lei n. 5.692/71 previu ao Curso de Pedagogia, além da formacdo de professores para Habilitagio
Especifica do Magistério (HEM), a atribuicdo de formar os especialistas em educa¢do, compreendendo os
diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores de ensino.

A Orientacdo Educacional em 1970 esteve em destaque, conforme declara Branco (2018), que decorrente
a divulgacdo da Lei n.2 5.692/71 ocorreu a reorganizacido do curso de Pedagogia. Houve a ressalva sobre
uma de suas atribuicdes - o aconselhamento vocacional, abrindo novos horizontes em relagdo ao mundo
do trabalho, focando nas informagdes, aptidoes e comportamentos dos alunos.

Diante desta realidade, a orientagdo educacional cresceu e expandiu-se tendo como fundamento o
“aconselhamento vocacional” a ser desenvolvido junto aos educandos, “abrindo” seus horizontes frente ao
mundo do trabalho, em relagdo as necessidades de conhecimento, habilidades, competéncias e
comportamentos a serem desenvolvidos e/ou aprimorados, envolvendo a familia e comunidade.

O Parecer 867/1972 apresenta as regulamentacdes em que o candidato, para alcan¢ar uma habilitacdo,
deveria comprovar experiéncia de magistério.

Para a certificacdo das habilitagbes, o Parecer n.2 867/1972 estabeleceu a
necessidade de comprovacdo de experiéncia docente de um ano para a
Orientagdo Educacional e um semestre para as demais habilitagcdes. (SILVA,
1999, p.61).

No ano seguinte, com o Decreto Federal n.2 72.846/73, é relatado a mudanc¢a na formagdo do Orientador
Educacional, que passa a ser ao nivel de graduagao e/ou pds-graduacdo, conforme a decisao da Instituicao
Educacional, cabendo ao aluno fazer a sua escolha.

As atribuigcdes especificas do cargo do profissional orientador educacional estdo descritas no Decreto
Federal nimero A 72.846 de 26 de setembro de 1973, que refere assim:

Art. 8. Sdo atribuicdes privativas do OE:

a) Planejar e coordenar a implantacdo e funcionamento do Servigo de
Orientacido Educacional ao nivel de:

1 - Escola;
2 - Comunidade.

b) Planejar e coordenar a implantacdo e funcionamento do Servico de
Orientagdo Educacional dos drgidos do Servico Publico Federal, Municipal e
Autarquico; das Sociedades de Economia Mista, Empresas Estatais, Paraestatais
e Privadas.

c) Coordenar a orientacdo vocacional do educando, incorporando-o ao
processo educativo global.

d) Coordenar o processo de sondagem de interesses, aptiddes e habilidades
do educando.

e) Coordenar o processo de informagio educacional e profissional com vista
a orientagdo vocacional.

f) Sistematizar o processo de intercimbio das informag¢des necessarias ao
conhecimento global do educando.
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g) Sistematizar o processo de acompanhamento dos alunos, encaminhando a
outros especialistas aqueles que exigirem assisténcia especial.

h) Coordenar o acompanhamento pés-escolar.

i) Ministrar disciplinas de Teoria e Pratica da Orientagdo Educacional,
satisfeitas as exigéncias da legislacdo especificas do ensino.

j) Supervisionar estagios na area da Orientacdo Educacional.

1) Emitir pareceres sobre matéria concernente a Orientacdo Educacional.

Art. 92. Compete, ainda, ao OE as seguintes atribuicdes:

Participar no processo de identificagio das caracteristicas basicas da
comunidade;

b) Participar no processo de caracterizagdo da clientela escolar;
c) Participar no processo de elaborac¢do do curriculo pleno da escola;

d) Participar na composicdo, caracteriza¢do e acompanhamento de turmas e
grupos;

e) Participar do processo de avaliacao e recuperacao dos alunos;
f) Participar do processo de encaminhamento dos alunos estagiarios;
g) Participar no processo de integragio escola-familia-comunidade;

h) Realizar estudos e pesquisas na area da Orientagdo Educacional.

Vé-se que a lei determinou a presenca e a participacdo do Orientador Educacional na escola, bem como
normatizou sua formag¢do. Também se destaca a énfase na area educacional, sobrepujando a Orientacao
Profissional.

A Orientagdo Educacional no Brasil esteve sempre vinculada as politicas educacionais, tentando cumprir
seu papel de acordo com as leis vigentes, sem muito entusiasmo e ousadia, diante das necessidades e
obstaculos vividos. Pode-se refletir questionando: sera que muitas vezes o Orientador Educacional nao

» o«

desempenhou seus multiplos papéis, ou mesmo os seus papéis eram “desconhecidos”, “menosprezados”
ou até “ignorados” pelos outros agentes educativos ou quem sabe por ele mesmo, sendo um agente
multifuncional: disciplinar, psicélogo, enfermeiro, e outros, o que acarretou um descrédito com relacao a
importancia desta funcdo no contexto escolar, vigorando até hoje a necessidade de resgatar sua

identidade e importancia na escola?

Apos a nova Constituicdo Brasileira de 1988, comecgou o trabalho junto a construgdo da nova LDB com a
criacdo do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, tendo em vista a promog¢do de uma escola de
qualidade. Em 1990 foi criada a Associagdo Nacional pela Formac¢do dos Profissionais da Educacdo
(ANFOPE) e a partir de 1991 a Federacao Nacional de Orientadores Educacionais (FENOE) foi extinta,
absorvida pela Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagao (CNTE). Jd em 1992 a Escola tnica
de Formacdo de Professores, com novas propostas em relacdo ao curso de Pedagogia (se possivel até a
extingdo), dividiu a educagdo por niveis: Educac¢io Infantil, Ensino de 12 a 42 séries, Educacgdo de jovens e
adultos e Educacdo Especial.

A formacdo dos professores sempre esteve em estudo no Férum permanente acerca das discussodes
preliminares a publicacdo da Lei n.2 9.394/96. No artigo 64 é descrito sobre a formagao dos especialistas
em educagio:

Art. 64.A formacdo de profissionais de educacdo para administracdo,
planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientacdo educacional para a educagido
basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-
graduacio, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base
comum nacional.
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Portanto, ficam reconhecidas as habilitacdes dos profissionais de educacdo. A Instituicdo Escolar passa a
ser responsavel por definir o modelo oferecido a formacdo do pedagogo especialista, dando continuidade
ao desafio frente ao espaco da formacdo e identidade do Orientador Educacional.

Apesar da mudanca na LDB acerca da obrigatoriedade da figura do Orientador Educacional, é importante
destacar que algumas institui¢cdes de ensino tém este profissional em seu quadro administrativo com o
objetivo de oferecer um agente educador especializado para proporcionar momentos e situagdes em que
auxiliara na formacao integral do aluno, para ajudar na formacao de cidaddos responsaveis e criticos, de
modo a prepara-los para a vida e exercicio da cidadania plena. Neste ambiente educacional, o foco é
plenamente pedagégico, visando uma abordagem mais holistica que preventiva.

No Quadro 1, apresentam-se os principais marcos na legislacdo educacional brasileira, relacionadas ao
Orientador Educacional.

Quadro 1. Marcos na legislacdao educacional sobre o Orientador Educacional

Ano/Periodo

Contribuicao

Norma Deliberativa

1939 Decreto Lei n.2 1190/1939 Obrigatoriedade em cursar o bac}}argl em pedag0g1~a
para desempenhar os cargos de técnico em educacgao.
1942 Lt g (0] Orlentadm.~ o profissional responsavel em auxiliar a
escolha profissional dos alunos.
1947 Decreto 0.8 17.698 Prlmelrg mengdo a cargos de orientadores nas escolas
estaduais
Periodo de : A ~ Rnl ~
1942 2 1946 Leis Organicas Formagao dos técnicos de educacao.
MEC - Portaria n. 105, de Regulamenta o exercicio e o registro do Orientador
1958 .
marco de 1958 Educacional.
20/12/1961 LDB 4.024 A formacao do OE é regulamentada.
1970 FENOE Criagdo: FENOE e Associagdo dos Or. Educacionais do
Estado de SP.
11/08/1971 LDB 5.692 Orientagao Educac1ona.l- é obrigado a trabalhar no
aconselhamento vocacional aos alunos.
26/09/1973 Decreto n.2 72.846 A Profissdo dos OE'’s é regulamentada.
1990 ANFOPE Crla(::ao. da Assoaa(;ao N~ac10nal pela Formacao dos
Profissionais de Educacio.
Art..64 A formacdo do OE fica aberta as Instituicdes de
1996 LDB 9394/96 Ensino a serem oferecidas na graduag¢ao ou em nivel de
pos-graduacao.
Parecer 13/12, em relagdo
2005 a Diretrizes Curriculares A Orientacdo Educacional passa a ser area de servicos e
Nacionais para o curso de apoio escolar.
graduacdo em Pedagogia.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Apoés descrever os marcos do profissional Orientador Educacional para o exercicio de sua profissdo no
ambito educacional, e de acordo com as leis vigentes do pais, percebe-se o reconhecimento e sua
contribuicdo positiva quando presente no contexto escolar.

Assim, pode-se afirmar que apesar da ndo obrigatoriedade explicita da presenca do profissional
Orientador Educacional na escola de acordo com a LDB vigente, ha o reconhecimento da necessidade de
sua presenc¢a e atuacdo no contexto escolar e/ou em outros ambientes sociais, realizando um papel
especifico, focando sua atuagdo totalmente no desenvolvimento dos alunos.

Diante do exposto, bem como as propostas educacionais face a nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, p.11), em sua aplicabilidade na escola, destaca-se a importancia do orientador educacional em
relacdo ao papel de mediador, visando oferecer e favorecer aos alunos o desenvolvimento da competéncia
geral 8, que tem como objetivo: “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas”. Nascimento (2017) define a Orientagdo Educacional, como sendo,

Qo
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Um processo sistematico e complexo de assisténcia profissional que inclui
métodos e técnicas com aportes pedagdgicos e psicopedagogicos, capazes de
levar o educando a compreender suas caracteristicas individuais e do seu
contexto em dire¢ido ao seu desenvolvimento pessoal e social. (NASCIMENTO,
2017, Pg.12).

Relativamente ao campo educacional, a definicio de mediacdo esta vinculada diretamente a gestio das
relagdes sociais e ndo somente vinculada a gestio de conflitos. Para Silva (2011), as praticas de mediagdo
no campo educacional fundamentam-se em agdes sociais, educativas e com o principio de coesdo social.
Estas praticas promovem ainda atitudes reflexivas por parte dos individuos envolvidos no conflito.

Conforme relatam Seabra e Oliveira (2017), ha a necessidade de refletir sobre a responsabilidade e
oportunidade que a escola tem em proporcionar ao aluno a cada dia momentos de interacdes, buscando
desenvolver uma consciéncia critica e cidada por meio do aprimoramento de suas aptiddes e conhecer,
aceitar, e mudar seus comportamentos e atitudes frente as incoeréncias existentes em sua vida, ajudando-
0 a supera-las.

Percebe-se, entdo, que a escola deve oportunizar que estas experiéncias acontecam na vida dos alunos, a
qual deve ter um profissional especifico para desempenhar este papel de mediador frente as interagdes
sociais vivenciadas pelos seres humanos. Segundo Seabra e Oliveira (2017), o

OE é um profissional que atua como “amortizador” de uma trama complexa de
questdes que ultrapassam a sala de aula, sendo considerados campos de
atuacdo dos OE’s o aluno, a escola, a familia, a comunidade e a sociedade. Nessa
perspectiva, cabe ao orientador atender aos alunos em suas demandas e
expectativas, atuando como mediador entre o aluno e o meio social. (SEABRA;
OLIVEIRA, 2017, p. 641).

Diante das consideragdes acima, acredita-se que é imperioso a escola ter em seu quadro de gestores o
profissional Orientador Educacional, responsavel em mediar o aluno e suas intera¢des sociais por meio de
orientacoes e intervengdes individuais ou coletivas.

5.0 ORIENTADOR EDUCACIONAL JUNTO AOS ALUNOS, PROFESSORES, FAMILIA E COMUNIDADE

Atualmente, no contexto educacional, os alunos sdo o centro do processo educativo e, segundo Pascoal,
Honorato e Albuquerque (2008), o Orientador Educacional é responsavel por cuidar dos alunos em suas
necessidades e aspira¢des pessoais. Ele é o mediador entre o aluno e o ambiente escolar e social, devendo
proporcionar discussdes dos problemas da atualidade, concedendo-lhes a oportunidade de aperfeicoarem
sua consciéncia critica.

Para o exercicio pleno de sua atuagdo junto aos alunos, € muito importante que o Orientador Educacional
possua conhecimento nos diversos aspectos de sua formacgdo: cognitivo, afetivo, fisico, bem como suas
necessidades.

Segundo Branco (2018), a fun¢do do Orientador Educacional além de ajudar os alunos é também um
auxiliador dos professores frente a sua postura pedagdégica, aprimorando seu processo de autonomia. Para
Vasconcellos (2007, p.76), “o orientador, pelo lugar que ocupa, pode ajudar o professor nesta construgio,
nesta busca de identidade profissional” em seu cotidiano.

0 envolvimento da familia no processo educativo do proprio filho deve ser conduzido e direcionado pelo
Orientador Educacional, o qual, conforme Pascoal, Honorato e Albuquerque (2008), ele é responsavel por
viabilizar programacoes culturais em que a familia e seus membros estejam presentes ao lado do filho no
ambiente escolar. Ele deve ter também a inten¢ao de mediar a situacdo académica do aluno junto a familia,
contribuindo para a aquisicdo de aprendizagem significativa, tendo como foco a realizagdo pessoal, o
crescimento e a formacdo do aluno, o elo entre a escola e a familia (GIACAGLIA E PENTEADO (2009).

Chagas (2017) afirma que o Orientador Educacional é na atualidade o profissional responsavel e
encarregado da relacdo entre a escola e familia, viabilizar o contato entre eles, promovendo programas de
assuntos académicos, culturais e sociais, em que a familia possa estar presente na escola com seus filhos e
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procurar solugdes para que o ambiente escolar seja agradavel e favoravel para o desenvolvimento pleno
do aluno.

0 Orientador Educacional também pode fazer a diferenca ao redor da escola a que pertence por meio de
seu conhecimento da realidade comunitaria, oferecendo para os membros da comunidade, debates e
programas com temas do dia a dia, com o intuito de aumentar o nivel cultural das pessoas de sua
comunidade. (PASCOAL, HONORATO E ALBUQUERQUE, 2008). Branco (2018) evidencia que o OE é de
grande relevancia, principalmente por favorecer a aproxima¢do da comunidade com a escola, visando
ajudar na formacgao de alunos criticos e, acima de tudo, pensantes.

Salienta-se, portanto, a riqueza de importantes contribuicdes que a presenca do profissional Orientador
Educacional pode promover na escola. Pode realizar junto aos alunos, professores, funcionarios, familia e
comunidade, o desenvolvimento harmonico do aluno, preparando-o para o exercicio da cidadania plena.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Confirma-se, no contexto atual, as reflexdes sobre o contributo do profissional Orientador Educacional na
escola, sua func¢do e potencialidade junto ao educando, ganhando forca em relacdo as expectativas da LDB,
favorecendo sua presenc¢a com o objetivo de que o aluno se torne critico e reflexivo, sendo o orientador o
mediador dessa construgao.

Em razdo disso, a escola e todos os atores educativos, precisam refletir sobre o valor do Orientador
Educacional como sendo o responsavel na mediagdo entre aluno, familia e sociedade, principalmente
quando se trata de adaptacado, formacao e desenvolvimento integral. Assim, pode-se afirmar que a escola
que possui este profissional em seu organograma esta valorizando seu papel e sendo um diferencial junto
aos educandos.

Cazela (2007) enfatiza que o comportamento do Orientador Educacional é fundamental em favorecer um
ambiente agradavel e acolhedor, favorecendo aos alunos, pais e envolvidos oportunidades para superagao
e resolucdo de atritos, medos e anseios.

Com base nas declaragdes dos autores citados neste artigo, vé-se a necessidade de reforgar o trabalho
efetivo de toda a equipe escolar, proporcionando ao aluno o melhor ambiente para sua formacao
académica e seu preparo para o exercicio da cidadania (CORREA; MIRA, 2017). No entanto, nesse
contexto, é pertinente salientar a importancia do profissional Orientador Educacional nas escolas, pois
como integrante da equipe de gestdo, (PASCOAL; HONORATO; ALBUQUERQUE, 2008), seu papel como
mediador entre o educando e o meio social é fundamental para ajuda-lo a se preparar para enfrentar as
situagdes da vida, bem como em desenvolver uma consciéncia critica. De acordo com Liick (2014), o
orientador alcancara seus objetivos somente quando existir uma unido entre pais, professores e agentes
educativos em prol dos mesmos objetivos.

Em relagdo a atuacdo do Orientador Educacional na escola, cabe aos professores aproveitarem a
oportunidade para trocar ideias e informacgdes que serdo fundamentais no auxilio aos alunos e familiares.
E, aos gestores, é importante que valorizem e apoiem os orientadores educacionais, ajudando-os nas
diferentes frentes para auxiliarem as familias e os alunos diante dos dilemas enfrentados na vida como
bullying, perda, doenca, dificuldade de aprendizagem, e outros.

Desse modo, o Orientador Educacional faz parte da equipe de gestdo escolar, tendo um papel
determinante no dia a dia como profissional bem presente na vida dos alunos, atuando no contexto
escolar como mediador entre todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, ele é
responsavel por conhecer a “histéria” de cada aluno e ajuda-lo na construcio de sua cidadania.
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Capitulo 4

Estilos de aprendizagem e as estratégias de ensino de
Biologia

Mayara de Paulo Lacerda

Resumo: O presente artigo tem como o objetivo refletir sobre as estratégia a e
aprendizagem de biologia dos alunos de ensino médio, uma vez que a relagdo dos estilos
e estratégias proporcionam uma participagdo mais ativa do alunado durante a
construcdo do conhecimento. Para tanto, a pesquisa é fundamentada no tipo qualitativo
e serd utilizada como pressuposto tedrico e norte a pesquisa bibliografica fica para
descrever. Os estudos teéricos possibilitaram em: GARCIA (2006), KOLB ( 1986),
AMORIM ( 2004), BNCC (2016), e dentre outros. Dessa forma, espera-se que essa
abordagem possibilite norte e estimule os docentes em sua praticas em sala de aula,
principalmente no que se refere a utilizacdo de estratégias e ensino, no que tange aos

estilos de aprendizagem e aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Estratégias. Estilos de Aprendizagem. Biologia. Docente.
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1. INTRODUCAO: A ciéncia tem demonstrado ser uma enorme aventura intelectual, e a histdria da
mesma, permite uma construgio e uma compreensdo dindmica da nossa existéncia, de nossa inteligéncia e
da nossa convivéncia harmoénica com o mundo da informagdo e do entendimento histérico da vida
cientifica, social e do universo.

Na disciplina de Biologia, o professor poderd desenvolver aulas praticas como uma metodologia que
auxilie na aprendizagem do conhecimento, como base do estimulo ao raciocinio légico e de valores. Dentro
desse entendimento, é importante destacar que o professor deve atentar para desenvolver praticas
pedagbgicas que atraiam a atengdo do aluno para a para essa disciplina. E preciso implementar também,

metodologias que contribua para a qualidade da aula e do processo de ensino aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Ciéncias Naturais, na qual a disciplina de Biologia faz
parte, sugerem que seja trabalhados como os estudantes atividades que permitam um conhecimento
capaz de colaborar para a “compreensio do mundo e suas transformagdes, para reconhecer o homem
como parte do universo e como individuo [...], favorecendo o desenvolvimento de postura reflexiva, critica,
questionadora e investigativa” (Brasil, 1997, p. 23 e 24).

O objetivo do professor nesse contexto € levar o aluno a adquirir conhecimentos e que aprenda os
conteddos trabalhados de forma dindmica, ora de forma teorica e ora de forma pratica. Todavia sabe-se
que ndo é possivel atingir a compreensido de determinados conteiido sem trabalhar com a aula pratica
(Amorim, 2004), e para que isso venha ocorrer, é necessdrio um planejamento adequado, usando
ferramentas que auxiliem o professor a realizar aulas que sejam interessantes para tanto para os alunos
como para ele, pois ele também aprende quando ensina, como bem pontua, Freire (2001).

Portanto, quanto maior o envolvimento do estudante, melhor o aprendizado se concretiza, pois ele
aprende e tira suas proprias conclusdes, favorecendo pensamentos criticos, tecnolégicos e sociais.

A respeito da importancia do planejamento no fazer pedagdgico do professor, Luckesi explica que;

[...]o ato de planejar é um ato decisorio da maior importancia e efetivado dentro
de um projeto coletivo institucional. O planejamento isolado e diversificado de
cada professor impossibilita a forma¢do de um corpo sendo Unico ao menos
semelhante de atuagdo dentro da mesma escola. Uma agio isolada possibilita
que cada professor aja de uma maneira e o educando fica a mercé das
variabilidades perspectivas de cada professor e a aprendizagem torna-se
esfacelada. (Luckesi, 1990, p. 30).

De acordo com Padilha:

0 ato de planejar é sempre processo de reflexdo, de tomada de decisdo sobre a
acdo; processo de previsdo de necessidades e racionalizacdo de emprego de
meios (materiais) e recursos (humanos) disponiveis, visando a concretizacio
de objetivos, em prazos determinados e etapas definidas, a partir dos
resultados das avaliag¢des. (Padilha, 2001, p.30).

Nessa 6tica, planejar consiste em criar um plano que conduza ao alcance de um determinado objetivo.E
escolher o melhor caminho para alcanga-los. “O planejamento define onde se pretende chegar o que deve
ser feito, quando, como e em que sequéncia”. (Chiavenato, 1993, p 367). Dentro da ética dos autores, o
planejamento é uma a¢do pensada que busca alterar e interagir os multiplos ambientes, para atingir
objetivos tracados. Buscando, compreender melhor o ato de planejar, estudos mostram que o
planejamento surgiu desde o aparecimento do homem a terra.

Para Padilha (2001, p. 30), o planejamento é: “[...] o processo de busca de equilibrio entre meios e fins,
entre recursos e objetivos, visando ao melhor funcionamento de empresas, institui¢des, setores de
trabalho, organizacdes grupais e outras atividades humanas”. Dentro dessa dtica o professor, deve
planejar suas aulas, pensando na melhor forma possivel de levar seus estudantes a gostar de aprender,
influenciando de forma positiva a aprendizagem.

Alonso e Gallego (2002), em pesquisas realizadas, determina que alguns elementos influenciam na
aprendizagem de forma positiva ou negativa, dependendo do estilo de aprendizagem de cada individuo.
Dessa forma, cabe ao professor descobrir qual melhor maneira/método o aluno aprende, e sé assim a sua
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acdo pedagogica se efetiva positivamente. Caso contrario, o seu “fazer” pedagogico se torna uma pratica
neutra. E nesse entendimento que se faz necessario conhecer-se em que perfil o aluno se encaixa, ou seja,
de que forma ele compreende o que foi ensinado.

7

A abordagem dos Estilos de Aprendizagem definida por Kolb (1986), é “um estado duradouro e estavel
que deriva de configuracdes consistentes das transacdes entre o individuo e os seus ambientes”. Para Silva
(2015), essa tendéncia valoriza explicitamente o saber docente e a pratica como elementos fundamentais
para o processo de investigacio, distanciando-a de uma possivel similaridade dos contetidos abordado. E
importante nesse contexto, o professor ofertar inimeras atividades para descobrir como os estudantes
aprendem, se por meio de sons, de jogos, de pesquisa, enfim dentre outras possibilidades de atividades,
mas com objetivos claros.

Libaneo (1998, p.134), afirma que “Os objetivos educacionais sdo uma exigéncia indispensavel para o
trabalho docente, requerendo um posicionamento ativo do professor em sua explicitacdo, seja no
planejamento escolar, seja no desenvolvimento das aulas”. E nesse aspecto, que o planejamento do
professor precisa ter objetivos definidos e concisos, com metodologias e propostas transformadoras e
problematizadoras para um aprendizado relevante.

Freire (1996, p. 26), entende que ensinar “ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua producdo ou a sua construcdo”. Encontra- se suporte teérico para fundamentar essa inquietacio em
(Demo, 2003), quando o autor enfatiza a importancia do ensino mediado pela pesquisa, isto é a pesquisa
como instrumento e/ou estratégia de ensino.

2. AMETODOLOGIA DO PROFESSOR NA OTICA DOS ESTILOS DE APRENDIZAGENS

0 termo estilo comegou a ser utilizado a partir do século XX por pesquisadores das areas de psicologia e
educacdo (Guild; Garger, 1998), para diferenciar entre pessoas. Na area de pedagogia (Alonso, Gallego e
Honey (1994), definem estilos como a conclusdo a que se chega sobre a forma de atuar das pessoas e que
sdo Uteis para classificar e analisar comportamentos. Por isso é preciso perceber-se que cada estilo de
aprendizagem desenvolvida pelo aluno representa a forma como ele aprende e essa forma se manifesta
através da maneira de como de percebe, recebe, organiza, processa e compreende uma informacao,
transformando tudo isso em conhecimento.

Na sala de aula, dependendo da metodologia do professor é ficil identificar de que maneira melhor cada
aluno consegue aprender. Pois, quem ensina, de fato, define, apresenta, organiza, ajuda no processamento
e na compreensdo de uma informagdo em seu proéprio estilo na hora de ensina-lo, em uma relagio direta
com a forma como aprende.

Brasil (2016), destaca que a instrugcdo para o uso de metodologias de ensino inovadoras visa tornar
minimos os problemas relacionados ao processo de ensino-aprendizagem; valorizacdo da escola publica
como campo de experiéncia para a formacgido de professores para a educagio basica, como também
buscando inovagdes na sua pratica docente.

Segundo, Santos (2013), o conjunto de caracteristicas que possibilita ao estudante entender suas
preferéncias de aprendizagem pode ser denominado como perfil de aprendizagem. Este perfil pode ser
qualificado pela identificacdo de caracteristicas, elementos e tragos que tornam possivel entender os
aspectos do individuo, tornando possivel identificar quais sdo suas preferéncias de aprendizagem. Ainda
em relagdo a essa questdo, Brandi e Gurgel (2002, p. 113), afirmam que:

[..] a articulagdo do ensino de Ciéncias com o processo [...] do aprendizado da
leitura e da escrita da lingua materna portuguesa, ainda apresenta para muitos
docentes um problema [..]. As Ciéncias, naquilo que tem de mais relevante
como a possibilidade de exploracdo e compreensao do meio social e natural [...]
poderao contribuir para a inser¢ao da crianga a cultura cientifica.

Isso implica dizer que o ensino de Ciéncias Naturais, na escola é fundamental, a medida que possibilita ao
estudante a apropriacdo de conceitos e procedimentos da Ciéncia e Biologia.

Assim como Honey (1986) apud Alonso, Gallego e Honey (2012), dizem que o ideal seria que todas as
aprendizagens fossem capazes de experimentar, refletir, elaborar hipéteses e aplica-las adequadamente,
assim estariam fechando o ciclo de aprendizagem com todos os elementos potencializados e equilibrados.
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Banas (2013), entende-se por estilo de ensino como, um conjunto de atitudes adotadas pelo professor,
manifestadas em cada fase do processo de ensino e aprendizagem, evidenciando uma maneira especifica
de conduzir as aulas, revelados em seus procedimentos didaticos, tais como em sua forma de planejar, nas
estratégias de ensino selecionadas, nos recursos didaticos utilizados, na maneira como percebe a
aprendizagem de seu aluno e, ainda, nos instrumentos de avalia¢do adotados.

Ja Garcia-Cue (2006), define estilos de aprendizagem como sendo tragos cognitivos, afetivos, fisiolégicos,
de preferéncia pelo uso dos sentidos, ambiente, cultura, psicologia, comodidade, desenvolvimento e
personalidade, que servem como indicadores relativamente estaveis, de como as pessoas percebem, inter-
relacionam e respondem a seus ambientes de aprendizagem e a seus proprios métodos ou estratégias em
sua forma de aprender.

Para Marques (2002), nessa dindmica de interagdes, o professor deve livrar-se de conceitos aprendidos e
repassados aos alunos. No seu entender o professor deve produzir com os alunos os conceitos que irdo
operar para entender as relagdes com que lidam. Para o autor, deve-se problematizar a realidade, criar
situagdes para estimular o aluno. A sala de aula deve ser o lugar de falar, de ouvir, de modo que aconteca
uma ampliacdo de conhecimentos dos envolvidos.

Ao tratar do processo de aprendizagem, o professor deve manter uma interagdo com seus alunos, a fim de
tornar a aprendizagem significativa conhecer a realidade dos alunos e relacionar os contetidos
trabalhados em aula com essa realidade, tornando a aprendizagem para os alunos mais significativa,
fazendo com que os alunos tenham maior compreensao sobre os conteddos.

Segundo Pilleti (1988), quanto maior o envolvimento do estudante, melhor o seu aprendizado, pois ele
aprende a tirar suas proprias conclusdes. As atividades propostas para isso como objetivo literalmente o
carater pratico em comparagio com outras atividades que apenas exploram o tedrico das ciéncias.

Em relacdo aos estilos de ensino, Geijo (2007, p.20), aponta para “a necessidade dos docentes refletirem
sobre sua forma de trabalhar, identificarem suas potencialidades e fragilidades, além de levarem em conta
a diversidade presente em sala de aula”. Se assim proceder, o professor tem a oportunidade de
reorganizar sua pratica de modo que os educandos tenham a chance de conhecer o contetido apresentado
de diferentes maneiras, podendo a partir disso, escolher aquela de sua preferéncia ou a mais adequada a
situagdo, possibilitando pela observacao e comparacao, o que lhes favorece o modo de pensar em que ha
conexoes entre biologia e outras matérias.

Sendo assim, todo professor objetiva que seus alunos adquiram o conhecimento e aprenda os contetidos
trabalhados, e ndo é possivel atingir a compressdo de determinados contetidos sem trabalhar com a aula
pratica (Frota-Pessoa; Gevertz; Silva, 1985).

3. 0 ENSINO DE BIOLOGIA NO AMBITO ESCOLAR

0 reconhecimento sobre a maneira como conduz as aulas é um dos caminhos para que os professores
possam adotar praticas de ensino que atendam as diferencas de aprendizagem dos educandos durante o
processo educativo. Borgobello, Peralta e Roselli (2010) ressaltam que “a maioria dos professores
desconhece o préprio estilo de ensino, atuando de maneira automadtica ja que suas praticas parecem
naturais”. Como consequéncia, tendem a ensinar de uma maneira especifica, deixando de potencializar
outros tipos de inteligéncias e estilos de aprendizagem presentes em sala de aula.

Claxton e Murrell (1987), recomendam que os professores busquem compreender a importancia das
necessidades pessoais e das formas diferentes de aprender e as apliquem em suas aulas, todavia, alertam
Nacarato e Passos (2007, p.169), que a:

Qualidade da formacdo, na maioria das vezes, ndo é condizente com as atuais
exigéncias da escola e da profissdo docente, remetendo-nos a necessidade de
ruptura com as politicas publicas de formagdo respaldadas na racionalidade
técnica e na légica do mercado.

De acordo com Krasilchik (2016), a formagdo de professores constantemente é tema de debates intensos e
gera muitas controvérsias, visto o déficit nos diferentes niveis de ensino da educacdo brasileira, sendo
comum responsabilizarem o professor pelos problemas da educacao.

o
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Nesse contexto, afirmam Leite et. al (2018, p 723): que “Além dos atuais desafios e demandas, a formacéo
docente €, reconhecidamente, uma a¢do complexa, sobretudo quando se reflete a respeito do papel do
professor, bem como sobre sua fungio social”. Portanto, a escolha de metodologias de ensino, unidas a
flexibilidade do planejamento, permitem uma visdo critica, desafiadora e humanizada de agdes
pedagdgicas e modos de desempenhar a docéncia e articular teoria e pratica.

Pode-se pensar entdo que, o ensino de Biologia contribui para o préprio crescimento da ciéncia,
garantindo a formacdo inicial e o estimulo a posterior profissionalizacdo dos cientistas e técnicos aptos a
dar respostas as necessidades sociais. Contudo, sua principal funcdo devera ser a de proporcionar aos
individuos uma melhor compreensdo nio sé da ciéncia e de sua natureza, como também do papel da
ciéncia na sociedade atual.

Assim, o ensino de Biologia devera possibilitar a todos os alunos uma formacao cientifica basica,
capacitando-os a compreender o funcionamento de seu mundo, a0 mesmo tempo em que pode incentiva-
los a prosseguir seus estudos nos campos da ciéncia e tecnologia.

0 ensino somente se realiza e merece esse nome se for eficaz, se fizer o aluno de fato aprender. Neste
sentindo, o professor tem um papel de direcionar-se totalmente para a aprendizagem dos alunos. Isso
porque ndo existe um trabalho de ensino, se os alunos ndo aprendem, o ensino deve ser potencializado a
aprendizagem. Nessa perspectiva o aluno também tem a chance de desenvolver variados tipos de ac¢des -
manipulagdes, observagdes, reflexdes, discussdes e escrita, e o professor desempenha um papel essencial
em nossa proposta de ensino.

Dessa forma, vale salientar que ensino e aprendizagem precisam ser entendidos como uma unidade em
que buscar-se o conhecimento por meio das ciéncias, por tudo aquilo que se aprende, a prépria ciéncia se
encarrega de explicar. A esse respeito convém lembrar que a histéria das ciéncias existe desde que o
homem sentiu a necessidade de descobrir o porqué e como funcionam as coisas. Desde entido, ha uma
busca desenfreada para descobrir a origem do planeta e do universo e de tudo que neles existem. Devido a
isso, a ciéncia vive em constante evolucdo e as descobertas e afirmagdes de hoje sdo os questionamentos
de amanhi e é nessa perspectiva que as ciéncias chegam no ambito escolar para tentar responder as
indagacdes dos seres humanos, que por sua vez promovem novas agdes de busca de conhecimento.

Pretto (1995, p.19-20), afirma que:

O ensino de Ciéncias ndo pode ser desenvolvido como um elemento
independente do todo social e, além disso, deve auxiliar o cidaddao na
compreensdo das multiplas questdes com as quais sdo lidadas no cotidiano do
aluno e que envolvem elementos da ciéncia e da técnica”.

O conhecimento cientifico é baseado em procedimentos fundamentais que permitem a investigacao, a
comunica¢do e o debate de fatos e ideias. A ciéncia ajuda o individuo a ser mais observador e a interpretar
os fatos que acontecem no mundo. Portanto, a ciéncia é o conjunto de tais conhecimentos seguros e certos
e o desenvolvimento que consiste no interminavel processo de adicionar certezas novas ao conjunto de
certezas ja existentes.

Segundo Alves (2014), ao produzir conhecimentos, o ser humano estad fazendo ciéncia; ao aplicar esses
conhecimentos a situa¢des praticas da vida, esta fazendo tecnologia, por isso, devemos tornar os alunos
sujeitos de sua prépria aprendizagem, onde os conhecimentos prévios dos educandos sejam o referencial
de estudo do proéprio grupo, ou seja, trabalhar com a realidade dos educandos, a partir dos saberes
vivenciais para incorpora-los aos conhecimentos cientificos (Guimaraes, 2009).

Da Silva afirmam que:

A utilizacgdo de diferentes modalidades didaticas sejam elas, experimentacdo ou
modelos didaticos, assume sua principal caracteristica, que é seu potencial de
desencadear problematiza¢bes e estimular a procura por respostas, uma vez
que as atividades experimentais oportunizam aos discentes, situa¢des de
investigacdo, gerando um confronto com o desconhecido, com o inusitado e
inesperado. (Silva, 2015, p. 2).
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A ciéncia tem demonstrado ser uma enorme aventura intelectual e a histéria da mesma permite uma
construcdo e uma compreensio dindmica da nossa existéncia, de nossa inteligéncia e da nossa convivéncia
harmoénica com o mundo da informagdo e do entendimento histérico da vida cientifica, social e do
universo.

E sabido que a relagdo do saber a partir do conhecimento cientifico gera status a uma nagéo, pois muitas
vezes sdo vendidas como tecnologia para outros paises ou servem de manipulagdo para demonstragao de
poder. Por isso é necessario que um pais invista em conhecimento cientifico para que possa manter a sua
independéncia tecnoldgica e poder evoluir em busca de outros. Mas para a biologia evoluir deve-se partir
do ensino da mesma e isso inclui que este ensino deve favorecer, portanto, o desenvolvimento de
habilidades importantes para a formacgdo de pessoas capazes de empenhar um pensamento investigativo,
critico, questionador e reflexivo.

Considerando uma perspectiva histérica do ensino de Biologia no Brasil, pode-se perguntar: Quais as
metodologias de ensino ja existente na literatura para o ensino de biologia? Qual o papel do professor no
processo de ensino e aprendizagem? Por que ndo ha investimentos e importancia necessaria para o ensino
de biologia nas escolas publicas? Seria a falta de materiais didaticos atualizados? A falta de interesse dos
alunos? A formacio dos professores ou falta de interesse deles? Contudo, o que seria mais provavel para
os problemas do ensino de ciéncias nas maiorias das escolas publicas do Brasil?

Em relacdo aos questionamentos citados, é notério a dificuldade que é o sistema de ensino, tem em
manter os estudantes estimulados nas aulas de biologia, esse fato se da entre outros, pela falta de
descobertas pelo professor em tornar sua aula prazerosa, na qual os alunos possam sentir desejo de
questionar e interagir com a aula. Essas aulas podem tomar rumos interessantes, pois algumas vezes as
atividades praticas surgem de atividades naturais no desenvolvimento da aula.

De uma forma geral, o ensino de biologia pode ser muito interessante, porque acaba gerando curiosidades
que levam a elaboragido de perguntas e buscas de explicacdes por parte dos prdprios alunos, pois os
mesmos questionam muito, sendo assim, é por meio dos questionamentos que se tornam ambientes
propicios para se ensinar como pesquisar, como ir em busca do conhecimento.

4. 0 PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO DE BIOLOGIA

O professor desempenha papel essencial no processo de ensino, e a formagdo dos mesmos configura-se
como elemento de fundamental importancia, considerando que suas concepg¢des sobre Educagdo e sobre
Ciéncia se traduzem em suas aulas e, dessa forma, a compreensdo da dinamica que se estabelece na
formacao docente.

E assim o professor planeja sua aula devendo tragar o objetivos a serem alcancados, de modo que motive
aos alunos a uma postura investigativa, onde o aluno posa observar, questionar e ter sua proépria
percepcao, e assim, o professor estabeleca um didlogo com os alunos, discutindo, relacionando e expondo
suas percepcoes a respeito do que foi analisado, para que o professor possa acrescentar as discussdes com
novos conhecimentos em questao.

E fato que a formagado dos professores constitui um fator de grande relevancia no quadro de problemas
percebidos no ensino de Biologia. Sabe-se que o professor termina o curso superior, geralmente sem a
formacdo adequada para ensinar nas turmas do Ensino Médio. Por tanto, é de grande relevancia a
Universidade abordar estratégias didaticas, para o ensino de Biologia, preparando esse professor para
desenvolver a sua acdo na sala de aula ,a proporcionar diversos resultados positivos trabalhando com a
pesquisa, a exploracgdo e a reflexdo sobre os assuntos dessa disciplina.

A aprendizagem do aluno em Biologia s6 se concretiza, se fizer com que o mesmo aprenda, e para isso o
papel do professor é fundamental, devendo direcionar mecanismos e ferramentas que direcione o
saber/conhecimento. Para isso deve-se buscar contetdos, num recorte epistemolégico, ou seja, de forma
dindmica.

Sabe-se que hoje existe metodologias diferentes de ensino e aprendizagem na sala de aula, ora o professor
€ construtivista, ora tradicional e as vezes ha a mesclagem desse dos tipos de metodologias. Contudo, o
objetivo é um sé, que o aluno aprenda. Todavia, em plena era da tecnologia, novas metodologias vém se
expandindo, necessitando de uma ampla compreensdo na forma de adquirir novos conhecimentos que
tem como objetivo trazer embasamento no ensino e aprendizagem a partir da metodologia abordada do
professor.
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Desse modo, a pratica pedagdgica, é influenciada diretamente pela formacao incipiente que o professor
teve nessa area, que se traduz em aulas de Biologia predominantemente tedricas, em que se privilegiam
livros-textos que, por vezes, sio descontextualizados do entorno sociocultural dos alunos. As praticas de
laboratdrio ou mesmo as experiéncias em sala de aula, quando realizadas, nem sempre contribuem para a
construcdo de outros conhecimentos, pois podem ndo favorecer a reflexdo por parte do sujeito da
aprendizagem de modo que este possa, de fato, mobilizar o conhecimento cientifico em suas leituras de
mundo, atribuindo significado aquilo que lhe é ensinado. Deste fato também decorre a necessidade de se
repensar os curriculos de formagao de professores (Longhini, 2008).

Pina (2014, p. 46) cita que: “ensinar ciéncias é mais que promover a fixacdo dos termos cientificos
curriculares. E privilegiar situa¢cdes de aprendizagem que possibilitem ao aluno a formagido de
aprendizagem que lhe possibilite a formagao de sua bagagem cognitiva”.

No desenvolvimento das aprendizagens essenciais propostas pela Base Nacional Comum Curricular- BNCC
(Brasil, 2017), e importante que se reconheca a ciéncia como constru¢do humana, histérica e cultural,
identificando-se como parte do processo de constru¢do do conhecimento cientifico, como exposto:

[..] a sociedade contemporianea impde um olhar inovador e inclusivo a questoes
centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como
ensinar, como promover redes de aprendizagens colaborativas e como avaliar o
aprendizado”. (Brasil, 2017, p.17).

Nesse sentido, pede-se ao professor que tenha uma atengao especial para que o ensino de Biologia ndo
seja um apanhador de conceito sem significado para os alunos, mas que valorize o letramento cientifico.
Mais do que conhecer conceitos, os alunos precisam ser habilitados a compreender e interpretar o mundo,
bem como transforma-lo, interferir nele de forma consciente e reflexiva, sabendo que suas ag¢des tém
consequéncias que podem ser conjeturadas na vida tanto individual como coletiva.

Assim, o professor deve dominar os conhecimentos e tentar ao maximo facilitar o ensino-aprendizagem e
ser capaz de articular diferentes conhecimentos, tanto didaticos quanto dos contetidos especificos. Deve
ser um investigador em sala de aula e sempre refletir sobre a sua prépria pratica, e assim, estimular os
seus estudantes a ir além do passo a passo e do conjunto de etapas predefinidas, que é caracteristico do
método cientificos; eles devem ser estimulados a exercitar a observagdo, a experimentacdo e a
investigagcdo. O processo investigativo deve ser amplo; vai além da produgdo ou execu¢do de uma
atividade laboratorial.

Dessa forma, é essencial motivar os estudantes a serem questionadores e divulgadores dos conhecimentos
cientificos, de modo que se construa um caminho que o leve a exercer plenamente sua cidadania,
tornando-o um ser autdbnomo, em seu pensar critico, no qual aprender algo é descobri-lo ou cria-lo por ele
mesmo, em vez de outra pessoa ser intermediaria entre para acontecer o conhecimento. Dessa forma,
quando o professor leva seus alunos a pensarem por si mesmos e a cooperarem sem coer¢io, ele os ajuda
a construir suas préprias autonomia.

Piaget (1970, p. 28), cita em uma frase muito significativa, “cada vez que se ensina prematuramente a uma
crianca algo que ela pode descobrir sozinha se estd impedindo essa crianga inventa-lo e,
consequentemente, entendé-lo completamente”. Nesta perspectiva o ensino de biologia deve estar
pautado em facilitar essa descoberta para que desse modo possam surgir novas estratégias e
possibilidades diferentes.

Ao se propor outros mecanismos de aprendizagem no ambito escolar, ha a possibilidade do professor
contribuir significativamente para que grupos de estudos e pesquisas sejam formados, hd também o
comprometimento com a matriz curricular e através da mediacdo do educador, em que juntos possam
discutir acdes para o aperfeicoamento da pesquisa agdo do conhecimento quimico em nosso pafs, algo que
ocorre de maneira natural em paises desenvolvidos.

Na expectativa de aperfeicoar a formacao docente, varios trabalhos na area de biologia vém incorporando
a ideia do professor-reflexivo/pesquisador, para a qual convergem as perspectivas atuais, os quais
consideram a reflexdo e a investigacdo sobre a pratica docente como necessidades formativas, tornando-
se constitutivas das proprias atividades do professor, como condigdes para o seu desenvolvimento
educacional e melhoria de sua agio professor pesquisador.
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Tais consideragdes apontam que programas de formagdo continuada precisam contemplar certas
necessidades de formagdo de professores compreende no conhecimento bioldgico e aplicagdo de praticas
desses conhecimentos, transmisséo clara e objetiva, introduc¢io do contetdo utilizando o dia a dia e outros
meétodos ludicos, tornando assim o aluno, um preceptor desse conhecimento e nio somente um ouvinte.
Buscar meios de fornecer informagdes suficientes, para fixacdo e nio somente para exprimir contetdo.
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Resumo: O numero de usuarios de redes sociais vem aumentando a cada ano. Essas
plataformas oferecem um ambiente de facil interacdo e rapido compartilhamento de
informacdes, mostrando potencial como ambiente de aprendizagem nao formal. Em
contrapartida, também sao propicias ao compartilhamento de desinformacao. O papel
da divulgacdo cientifica € combater essas noticias falsas e proporcionar conteudo de
qualidade ao publico em geral, por meio de uma linguagem acessivel. Com tal intuito, foi
criada uma série de postagens chamada “Biofilosofando” na pagina do Instagram® do
projeto de extensdo “Ciéncia pra Gente”. Nosso objetivo foi trazer uma abordagem
interdisciplinar para trabalhar o conteudo na rede social, produzindo material de
divulgacdo cientifica. Para avaliar o desempenho das postagens, foi verificada a
interagcdo do publico com o contetido através das métricas fornecidas pela ferramenta
Instagram Analytics. Os resultados obtidos demonstraram boa taxa média de
engajamento por publicacdo, o que indica que o material foi bem aceito pelo publico.
Dessa forma, verificou-se que as redes sociais podem ser utilizadas para divulgar ciéncia
e contribuir para a democratizagdo do conhecimento. A abordagem interdisciplinar
garantiu uma boa interacao com os seguidores da pagina no Instagram®, aproximando
o conteddo da realidade das pessoas.
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1.INTRODUCAO

A quantidade de informagdes a qual somos expostos diariamente vem aumentando nos ultimos anos, bem
como a velocidade com que essas informagdes estdo disponiveis. Os aspectos dessa aceleracdo também
estdo presentes nas salas de aula, resultando em um menor tempo ao pensamento e a reflexdo. Diante
deste cenario, o ensino da filosofia vem como uma forma de resisténcia a aceleragdo e a falta de tempo
para o pensamento, reflexdo e questionamento (GALLO, 2012). No ensino de ciéncias, a biologia inserida
neste contexto também deve promover abordagens investigativas no processo de ensino e aprendizagem,
que levem o aluno a observar, pensar, criar suas proprias hipoteses, testa-las, trocar ideias e argumentar
(BATISTA; SILVA, 2018). Assim, é possivel evitar que as pessoas se acomodem a certezas faceis e sempre
lhes proporcionar o questionamento (GALLO, 2012).

O questionamento é uma das etapas do método cientifico, um conjunto de regras criadas para facilitar a
compreensdo e a explicacdo acerca dos fendmenos que nos rodeiam. Os mais conhecidos por utilizar o
método cientifico sdo os cientistas, grupo considerado muitas vezes distantes da sociedade, imersos em
suas pesquisas e que pouco se interessam por prazeres do cotidiano. O papel da divulgacio cientifica é
desmitificar esses consensos falaciosos e popularizar e a ciéncia, afinal o cientista € uma pessoa como
qualquer outra (MATEUS; GONCALVES, 2017).

Apesar da sociedade contemporinea ter uma certa proximidade com a ciéncia devido a amplia¢do do
acesso a informagio, ela ainda ndo é compreendida por todos (MATEUS; GONCALVES, 2017). Isso deixa
brechas para a disseminag¢io de noticias falsas, as fakes news. O compartilhamento desse tipo de contetido
pode levar as pessoas a desenvolverem comportamentos de risco, utilizar remédios ineficazes e a
desconfiar da ciéncia (ALVES-BRITO; MASSONI; GUIMARAES, 2020).

A principal forma de combate as fakes news é estimular o didlogo entre a ciéncia e a populagdo. Uma das
maneiras de alcancar esse objetivo é através da divulgacdo cientifica. Nos tltimos anos, o niimero de
divulgadores cientificos e de projetos voltados para a divulgacdo cientifica tem aumentado (DANTAS;
DECCACHE-MAIA, 2020). Um exemplo dessas inciativas é o projeto de extensdo Ciéncia pra Gente, uma
parceria iniciada em 2018 entre a Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF) e o
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFR]), envolvendo alunos, bolsistas e voluntarios das
duas institui¢des. Devido a pandemia da Covid-19, em 2020, as atividades foram voltadas para as midias
sociais, onde buscou-se consolidar o Ciéncia pra Gente como uma fonte segura de informacdo cientifica
para a sociedade. Dessa forma, o perfil do Instagram® do projeto foi utilizado como local de divulgacao
deste trabalho, sendo criada uma série de publicagdes denominada “Biofilosofando”.

0 contetido explorado na série foi baseado em textos do livro “Etica no Mundo Real”, do autor Peter
Singer, que aborda questdes éticas presentes no dia a dia, propondo o leitor uma reflexdo sobre como lidar
com elas. Foram desenvolvidas 10 postagens, em que cada uma abordou um capitulo de seu livro. Assim, o
objetivo deste trabalho foi trazer uma abordagem interdisciplinar para trabalhar este contelddo na rede
social Instagram®, produzindo material de divulgacao cientifica.

2. REFERENCIAL TEORICO

A divulgacio cientifica brasileira tem José Reis como um de seus nomes mais conhecidos. Reis, foi um dos
primeiros divulgadores cientificos do Brasil e teve papel de destaque na consolida¢ido de instituicdes como
a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Sdo Paulo (Fapesp) (MASSARANI; ALVES, 2019). Para Reis, o papel da divulgacdo cientifica e do
divulgador cientifico, tem a seguinte defini¢ao:

Por divulgacdo entende-se aqui o trabalho de comunicar ao publico, em
linguagem acessivel, os fatos e os principios da ciéncia, dentro de uma filosofia
que permita aproveitar o fato jornalisticamente relevante como motivagao para
explicar os principios cientificos, os métodos de acdo dos cientistas e a evolugao
das idéias cientificas. Aquéle fato jornalisticamente interessante nido ocorre
todos os dias (...). Cabe, porém, ao divulgar tornar interessantes os fatos que éle
mesmo vai respingando no noticiario. (BUENO, 1985, p.1422).

A definicao de divulgacdo cientifica dada por Reis destaca a importancia de levar os fatos cientificos com
uma linguagem acessivel a populacdo e de forma que a informacgdo seja interessante ao publico em geral.
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De acordo com Mateus e Gongalves (2017), a reformulacdo da informacgao cientifica em uma linguagem
simples e menos rebuscada facilita o desenvolvimento das informagdes em espacos ndo formais de ensino.

Queiroz et al. (2017), afirma que todo e qualquer espaco pode ser utilizado para praticas educativas,
desde pragas publicas, areas verdes, museus, entre outros. No contexto atual de constantes mudancas e
aumento do fluxo de informagdes diarias, a internet apresenta grande potencial para se tornar um local de
divulgacio cientifica.

As redes sociais desempenham um papel importante na comunicacdo entre a sociedade e as instituicoes
de producido do conhecimento cientifico, bem como entre os cientistas. Estima-se que em 2020 o niimero
de usuarios de redes sociais eram cerca de 3,6 bilhdes de pessoas, desse valor, 1.050,26 milhdes de
usuarios estdo no Instagram® (STATISTA, 2021). O Instagram® é uma rede social com grande aceite pelo
publico, em que a principal caracteristica é ser amplamente visual e com contetdos rapidos, onde
materiais sucintos prendem mais a aten¢do dos usudrios (ZANDAVALLE, 2018). Os divulgadores
cientificos vém se adaptando a essas novas formas de compartilhar informacgao, lidando com os desafios
de um contexto em que a desinformacdo se tornou uma preocupacgdo crescente (MENDES; MARICATO,
2020).

A desinformacgdo, ou como sdo popularmente denominadas, as fakes News, tém se tornado um grande
problema nos ultimos anos, assim como os grupos negacionistas, que ganharam forg¢a na sociedade. Tal
situacdo tende a piorar com o atual cenario de pandemia, uma vez que com tantas incertezas sobre o novo
virus, as noticias falsas se espalham com mais facilidade (ALMEIDA; RAMALHO; AMORIM, 2020).
Portanto, talvez mais do que nunca, a divulgacdo cientifica tornou-se necessaria. Ela surge como uma
ponte de informacdo entre as instituicdes que produzem ciéncia e a populagio, em uma linguagem que é
acessivel para todos, contribuindo para a democratizacdo do conhecimento (DANTAS; DECCACHE-MAIA,
2020).

3. METODOLOGIA

Os materiais para divulgacao cientifica foram inspirados na obra de Peter Singer, sendo utilizadas também
bibliografias complementares, como: artigos cientificos, capitulos de livros, artigos de jornais e
documentarios para elaboracdo do material tedérico das publica¢des. A criacdo audiovisual foi realizada
com o auxilio do programa de edi¢do de imagens Canva®. Apds correcdo e revisio, os materiais foram
publicados na pagina do Instagram® do projeto Ciéncia pra Gente.

A coleta dos dados de impressdes (total de vezes que uma postagem foi exibida ao publico dentro de uma
variagdo de tempo), alcance (nimero de usuarios Unicos alcancados em cada postagem) e taxas de
engajamento (TE) foi feita 30 dias apds as publicacdes, por meio da ferramenta disponibilizada na
plataforma da rede social, o Instagram Analytics. O calculo da TE foi realizada segundo Ishida (2016),
onde: ((curtidas + comentarios + envios + salvamentos) / total de seguidores) * 100. A analise e
classificacdo da TE foi realizada com base em Ishida (2018), Silva e colaboradores (2018) e Kotler e
colaboradores (2017).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A série “Biofilosofando” foi publicada em semanalmente, em um periodo de trés meses compreendido de
fevereiro a abril de 2021 (Tabela 1). A primeira publicacdo foi “Biofilosofando: Preconceito cultural contra
a caca da baleia”. Neste material, foi tratada a caca de baleias como uma atividade cultural em alguns
paises, confrontando com questdes éticas e ambientais relevantes para a sociedade hoje. A segunda e
terceira publicacdo “Biofilosofando: Uma defesa do veganismo” e “Biofilosofando: Os ovos éticos da
Europa”, abordaram o consumo excessivo de produtos de origem animal e a forma como esses animais sdo
tratados. Na quarta publicacao “Biofilosofando: Carne in Vitro”, foram abordados os avancos da ciéncia na
producdo de carne in vitro, uma alternativa para aumentar a produ¢do no futuro e reduzir o sofrimento
dos animais. A quinta publica¢io “Biofilosofando: O genoma humano e o supermercado genético” discutiu
até que ponto as modificacdes genéticas em seres humanos sido éticas ou ndo. A sexta publicacdo
“Biofilosofando: A ética na comida”, questionou se as grandes marcas alimenticias sdo éticas em sua
producdo. No sétimo contetido “Biofilosofando: Se os peixes pudessem gritar”, foi abordada a falta de
legislacdo para assegurar o abate menos doloroso para peixes. A oitava producdo “Biofilosofando: Sera
que quem polui ird pagar a mudanca climatica?” trouxe a baila o fato de os paises desenvolvidos serem os
mais poluentes e mais, no entanto, o prejuizo do aquecimento global recaem com maior forga nos paises
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em desenvolvimento. A nona publicacdo “Biofilosofando: Destronar o rei carvido”, discutiu sobre o carvao
ainda ser uma das principais fontes de energia utilizadas no mundo. A décima publicacido “Biofilosofando:
Paris e o destino da Terra” abordou o Acordo de Paris e as medidas para lidar com as mudancas
climaticas.

Tabela 1. Desempenho das publicacdes da série “Biofilosofando” na pagina do Instagram® do projeto
Ciéncia Pra Gente

Data Nome Classificagdo TE (%) Impressdes Alcance
09/02/2021 Biofilosofando: Preconceito Cultural contra a caga da baleia boa 4.2 507 379
16/02/2021 Biofilosofando: Uma defesa do veganismo boa 6,6 564 440
23/02/2021 Biofilosofando: Os ovos éticos da Europa boa 6,7 520 413
02/03/2021 Biofilosofando: Carne in Vitro boa 8,8 574 455
10/03/2021 Biofilosofando: O genoma humano e o supermercado genético boa 6,1 517 403
16/03/2021 Biofilosofando: A ética na comida boa 3,6 362 275
23/03/2021 Biofilosofando: Se os peixes pudessem gritar boa 32 341 284
30/03/2021 Biofilosofando: Ser que quem polui ird pagar a mudanga climética? boa 3,2 352 287
06/04/2021 Biofilosofando: Destronar o rei carvao boa 3,5 398 320
14/04/2021 Biofilosofando: Paris e o destino da Terra boa 3,9 394 314

Todas as dez publica¢des realizadas atingiram uma “boa” TE, apresentando média de 5%. A publicacdo
com maior TE foi “Biofilosofando: Carne in Vitro” (TE igual a 8,8%). Ja as publicagdes com menores TE
foram “Biofilosofando: Se os peixes pudessem gritar” e “Biofilosofando: Serd que quem polui ird pagar a
mudanga climatica?”, com TE igual a 3,2%. Em relacdo as impressdes e alcance, as médias obtidas foram
453 e 357, respectivamente. Os maiores valores encontrados foram respectivamente, 574 e 455, na
publica¢do “Biofilosofando: Carne in Vitro”, e os menores valores 341 e 275 na publica¢do “Biofilosofando:
Se os peixes pudessem gritar”. Foi totalizado X impressdes e um alcance de Y.

As métricas fornecidas pelas redes sociais sdo consideradas por Ishida (2018) como ferramentas para
estimar a qualidade dos contetddos que sdo publicados em uma pagina. A TE é uma das mais importantes
métricas para os produtores de contetdo, ela mostra o quiao bem a publicagdo é compartilhada e por
consequéncia a interacao do publico com ela (KOTLER et al., 2017). Outras métricas de relevancia sdo o
alcance e as impressdes, que representam o quantitativo de contas alcangadas e a exibicdo do contetido
(ISHIDA, 2018). Juntas, essas métricas sdo ferramentas chave na avaliagdo do interesse do publico pelo
material divulgado (PILLAT; PILLAT, 2017).

De acordo com Kotler (2017), para uma pagina com até 10.000 seguidores, uma TE de 0,96% ¢
considerada normal. Levando em consideragdo que a pagina no Instagram do projeto Ciéncia Pra Gente
tinha 1250 seguidores no Ultimo més de postagem (abril de 2021), pode-se classificar a TE média de 5%
por publicacdo na série “Biofilosofando” é “boa”. Esses resultados mostraram que os contetidos divulgados
na série foram de interesse do publico e que este se identificou com os temas abordados. Um bom exemplo
foi a publicagido “Biofilosofando: Carne in Vitro”, que abordou os avang¢os nos estudos para a produgdo de
carne in vitro, tema que despertou a curiosidade e a admirac¢do dos seguidores. Alguns comentarios dessa
publicacgdo:

“Nunca tinha ouvido falar. Que trabalho bacana esse d vcs. Trazendo novidades e
informacgdes cheias de ciéncia pra nosso dia a dia. Parabéns!”

“Id tinha conhecimento mas os valores atuais desconhecia... Muito boa publicagdo.
Abrago.”

Os resultados encontrados neste trabalho mostraram a abordagem interdisciplinar do contetido de
Biologia e Filosofia, trazida de forma contextualizada na série “Biofilosofando” teve um bom aceite pelo
publico. Mesmo trazendo temas complexos, as publicacdes utilizaram uma linguagem simples e acessivel,
que aproximou o publico da pagina e promoveu um espa¢o ndo formal de ensino, que foi propicio a
interacdo entre pesquisadores e a populacdo em geral. Devido ao facil acesso e amplo aceite pelas pessoas,
as redes sociais vém se fortalecendo no pais com muitos canais para divulgacdo cientifica (MENDES;
MARICATO, 2020). No atual contexto de pandemia, essas paginas como a do projeto Ciéncia Pra Gente sao
fundamentais no combate a desinformacio. E dessa forma, ajudam a diminuir a distancia entre a ciéncia e
a sociedade (MATEUS; GONCALVES, 2017).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As redes sociais vém conquistando cada vez mais adeptos. Elas sdo capazes de proporcionar um ambiente
de facil interacdo e rapido compartilhamento de informacdes. Isso mostra que podem ser utilizadas como
um ambiente nio formal de aprendizagem, como também favorecem o compartilhamento de
desinformacio. Nas redes, as respostas e opinides sobre os mais diversos assuntos precisam ser dadas de
forma rapida, o que afeta o nosso tempo para a reflexdo e questionamento e pode levar ao
compartilhamento de informagdes enganosas. A divulgacdo cientifica é uma das principais formas de
evitar o compartilhamento dessas noticias falsas. Logo, os divulgadores devem se adaptar as
transformacgdes do mundo e levar ao publico leigo informacio cientifica de forma acessivel. O projeto
Ciéncia Pra Gente, desde 2018 trabalha com divulgacao cientifica e no ultimo ano dedicou-se a divulgar
ciéncia nas redes sociais, mais especificamente no Instagram®, onde criou a série de publicacdes
“Biofilosofando”. Os resultados encontrados mostraram uma boa taxa média de engajamento por
publicacdo, o que mostra que o publico apresentou interesse pelos temas abordados. Isso foi observado de
forma quantitativa e qualitativa através dos comentarios recebidos. Dessa forma, verificou-se que as redes
sociais podem ser utilizadas para divulgar ciéncia e contribuir para a democratizagdo do conhecimento. A
abordagem interdisciplinar e contextualizada garantiu uma boa interagdo com os seguidores da pagina no
Instagram®, aproximando o contetido cientifico da realidade de vida das pessoas.
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Capitulo 6

Etnobiologia do rio Paraiba do Sul e educagdo
ambiental: Abordando efeito estufa e microalgas no
Ensino Basico

Ingrid de Souza Siqueira
Aline Chaves Intorne

Resumo: A Terra vem sofrendo grandes mudancas devido a liberagao de gases de efeito
estufa por acgdes antropogénicas. E urgente refletir e discutir tais questdes,
principalmente, na escola. O ambiente aquatico modela a presenca desses gases por
meio de microalgas que captam COZ2. No entanto, microrganismos sao frequentemente
associados a aspectos negativos. A saude precaria de rios urbanos contribui para essa
imagem negativa. E necessario entender possiveis falhas e estimular novas metodologias
para o saber. O objetivo foi desenvolver uma abordagem de ensino para promover a
aprendizagem de Microbiologia atrelada a problematica ambiental do efeito estufa em
escolas no Norte do Estado do Rio de Janeiro. Um trabalho etnobiolégico foi proposto a
125 estudantes do Ensino Fundamental Il a partir da aplicagao de questionario, onde foi
observado distanciamento entre entender o ambiente aquatico e sua importancia, e se
sentir agente modificador da realidade, um comportamento ja descrito na literatura.
Posteriormente, 24 alunos do 62 ano foram convidados a participar de oficinas
pedagogicas para estimular a criatividade e a construgdo da aprendizagem sobre o
ambiente aquatico, os microrganismos e a sua relacdo com o efeito estufa, de forma
atrativa, pratica e interdisciplinar. Ao final de quatro semanas, observou-se que metade
deste publico foi estimulado a um pensamento légico capaz de levar a critica e reflexdo
de seus atos para com o ambiente natural. Assim, foi possivel concluir que com
propostas pedagogicas adequadas é possivel quebrar pré-conceitos e instigar o interesse
pelas questdes ambientais, habitos que poderao ser levados para a vida adulta.

Palavras-chave: Ensino de Microbiologia, Oficinas Pedagoégicas, Percepcao ambiental,
Recurso hidrico, Sensibilizacao ambiental.
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1.INTRODUCAO

O rio Paraiba do Sul (RPS) abastece cerca de 14 milhdes de pessoas no Estado do Rio de Janeiro, sofrendo
também com intensa atividade agricola e industrializacdo (CAVALCANTE & MARQUES, 2016; CEIVAP,
2021a). O RPS atravessa as cidades de Campos dos Goytacazes e Sao Fidélis, no Norte Fluminense, sendo a
principal fonte de abastecimento de agua para a populagdo (CEIVAP, 2021b). Conhecer a etnobiologia
dessas comunidades para com o rio deve ajudar na sua conservacao. Etnobiologia é o estudo das relagdes
complexas que existem entre os seres vivos e as culturas (INTERNATIONAL SOCIETY OF ETHNOBIOLOGY,
2012), e pode ser uma ferramenta usada pelo professor a fim de interpretar a vida do estudante
(AUSUBEL, 2003), possibilitando que os conteudos de aprendizagem sejam voltados a sua realidade. Com
isso, o aluno constréi o conhecimento mais proximo de seu interesse, tornando-se protagonista neste
processo (FREIRE, 1996), auxiliando na formacdo de cidaddos sensiveis e capazes de compreender e
buscar solugdes para problemas urgentes (BENNETTE, 2016), como o efeito estufa, um processo natural
que por agdes antropicas traz consequéncias negativas.

A problematica do efeito estufa é complexa com diferentes propostas de mitigacdo, uma dessas é a
utilizacdo de microalgas - microrganismos majoritariamente aquaticos capazes de captar gas carbdnico
(CO2) (WMO, 2013; CHEAH, et al,, 2015). No entanto, pouco se conhece sobre a aplicagido biotecnolégica
dos microrganismos no Ensino Basico. Os conhecimentos relacionados a Microbiologia sdo ainda limitados
na escola (BARBOSA & DE OLIVEIRA, 2015). Um dos fatores que contribuem para essa dificuldade é a
necessidade do microscopio (KIMURA et al.,, 2013). Por isso, propostas educacionais menos custosas, que
impulsionem a aprendizagem sdo relevantes.

O objetivo desse trabalho foi verificar o conhecimento dos estudantes sobre o RPS e desenvolver uma
atividade para estimular o senso critico e a sensibilizacdo quanto ao efeito estufa antrdpico, o ambiente
aquatico e os microrganismos.

2. METODOLOGIA

Um questionario contendo 13 questdes foi aplicado em 3 escolas nas cidades de Campos dos Goytacazes e
Sao Fidélis, no Norte Fluminense, para avaliar a etnobiologia do RPS, totalizando 125 alunos participantes
do Ensino Fundamental II. Para avaliar os dados obtidos, foi usado o método de analise de contetido de
Bardin (2011). A partir dos dados dos questiondrios, foram realizadas oficinas pedagégicas em duas
escolas, envolvendo 24 alunos do 62 ano, totalizando 10 h de execucdo fracionada em 4 semanas. Os
alunos foram chamados a participar ativamente em toda a pratica e a estratégia de ensino utilizada foi de
uma aula expositiva dialogada (ANASTASIOU & ALVES, 2004; GLASSER, 1986).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O resultado do estudo etnobiolégico foi discutido preliminarmente no Congresso Nacional de Educagao
por Siqueira & Intorne (2018). Brevemente, os resultados indicaram a falta de proximidade e
compreensdo do papel sociocultural do RPS para a sociedade. A partir disso, propds-se realizar oficinas
pedagdgicas. No primeiro dia de oficina, foram fornecidas aos alunos imagens que contavam a histéria do
efeito estufa para montagem de uma linha do tempo. A ferramenta apoia o entendimento de Geografia e
Histéria (CALLAIL, 1996; MORAIS, 2011). Ao enxergar o homem como parte da ecologia, promove-se a
discussdo de solucdes para preservacio e conservacao ambiental (WALS et al., 2014). Também foi possivel
promover o estudo de Ciéncias ao discutir efeito estufa e Microbiologia. Uma maneira de promover o
ensino da Microbiologia é elaborando atividades experimentais investigativas (KIMURA et al.,, 2013).
Neste sentido, ainda no primeiro dia os alunos montaram quatro aquarios para cultivo de microalgas em
garrafas PET transparentes com capacidade de 1,5 L, chamadas de biorreatores, cada uma em situagdes de
luz e trocas gasosas diferentes.

Na segunda oficina, os alunos fizeram desenhos mostrando o que entendiam por efeito estufa e quais
consequéncias que seu aditamento traz para a sociedade. A interpretacao de desenhos deve considerar a
vivéncia do aluno, focando na presenca ou auséncia de elementos que se julgam necessarios (OLIVEIRA,
2006; BARBOSA et al., 2016). Pesquisas com desenhos mostram como a Educagdo Ambiental é importante
para que as crian¢as entendam o meio ao seu redor (RAIMUNDO et al,, 2015) e como é possivel estimular
novos conhecimentos através do desenho (FERREIRA, 2017). Neste trabalho ficou claro que toda a
atividade instigou a constru¢do dos saberes nos alunos. A presenca de elementos relacionados ao efeito
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estufa correlacionado com situagdes cotidianas, evidenciou a capacidade de interligar os saberes e a
percepcdo de como as consequéncias do efeito estufa afetam suas vidas.

Na terceira oficina, os alunos apresentaram um trabalho em grupo sobre o uso dos microrganismos pela
humanidade, cooperando para a desmistificacio da imagem por vezes negativa da Microbiologia
(TOLEDO, 2015). Todos os trabalhos continham informagdes corretas sobre a aplicacdo dos
microrganismos na biotecnologia. Tanto na escrita quanto nas apresentagdes, foi observavel a construgao
e consolidacdo de conhecimentos (GLASSER, 1986).

No quarto dia de oficina, foi feita a avaliacdo das garrafas PET montadas para cultivo das microalgas. Os
diferentes resultados encontrados nas situa¢des propostas foram fundamentais no entendimento da
importancia da incorporacdo de CO2, resultando no aumento da biomassa microbiana. Um texto sobre as
situagdes encontradas nas garrafas foi produzido. Apds andlise de Bardin (2011), foi possivel capturar a
compreensdo dos alunos sobre as atividades. Metade dos textos dos alunos foi considerada satisfatoria
para sinalizar alguma mudanga de hdabitos. A aprendizagem acerca do ambiente natural usando
tecnologias promove a sensibilizagio da problematica (SANTOS, 2017). Usar abordagens
interdisciplinares contextualizadas no ensino das ciéncias naturais leva a conservagio apropriada, justa e
sustentavel do ambiente natural (BENNETTE, 2016). E necessario investir em mais abordagens de ensino
que valorizem as experiéncias de vida e agreguem valor aos estudantes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados do estudo de etnobiologia mostraram que os estudantes tém a tendéncia de enxergar o rio
como algo paisagistico, e ndo se veem como agentes responsaveis pela saide do ambiente. O resultado
controverso expde os impasses para a conservacdo da natureza, necessitando urgentemente de trabalhar
mudancas de habitos. Para isso, oficinas ludicas de carater interdisciplinar foram realizadas e através da
analise qualitativa dos dados, 50% dos alunos conseguiram expressar de maneira contextualizada textos
sobre o efeito estufa em uma perspectiva social apés a condugdo da atividade. O resultado obtido é
corroborado pela literatura e evidencia que com uma proposta pedagdgica que respeita e valoriza o
contexto de vida do estudante, e instiga a sua criatividade, atinge-se o objetivo da aprendizagem
significativa. Os pré-conceitos sobre os microrganismos foram revistos, os estudantes se sentiram parte
importante do ambiente natural e, portanto, também responsaveis pela solugdo dos distirbios ambientais,
tornando-se cidaddos sensiveis a problematica do efeito estufa. Propostas assim se tornam necessarias
para a evolugdo da qualidade da educacgdo na escola.
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Agrotoxicos: Intervencoes educativas para alunos da
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Resumo: Objetivo: desenvolver e avaliar uma intervencao educativa para alunos da
escola do campo sobre: os perigos dos agrotéxicos; os cuidados com a saide e o meio
ambiente; as alternativas ao uso dos agrotéxicos. Métodos: estudo transversal,
observacional, composto por uma intervencao educativa, com base nos pressupostos da
pedagogia problematizadora, desenvolvido em uma escola do campo, com alunos do 5°
ano do ensino fundamental. Realizou-se a confeccao de um material informativo e uma
intervencdo educativa. Aplicou-se questiondrio de auto percep¢do pré e poés a
intervencdo. Nas andlises utilizou-se estatistica descritiva e inferencial (Fischer e Qui-
quadrado), em nivel de significancia de 0,05%. Resultados: ha diferencas significantes
no resultado geral pré e p6s intervencao, sobretudo quanto aos perigos dos agrotéxicos
e quanto aos cuidados com a saude e o meio ambiente. Conclusao: a intervencao
educativa mostrou-se viavel, conveniente e com conteudo adequado para ser usado com

os alunos das escolas rurais.

Palavras-chaves: Pesticidas; Audi¢do; Educacao em Saude.

3 0 estudo é baseado no trabalho de conclusdo do curso de fonoaudiologia intitulado agrotéxicos: intervencgdes
educativas para alunos da escola do campo, defendido em 2018 no Curso de graduacdo em Fonoaudiologia da
Universidade Tuiuti do Parana - UTP- Curitiba (PR), Brasil.
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1.INTRODUCAO

7

O uso de agrotdxicos e sua relacdo com os maleficios a saide humana é uma problematica bastante
discutida na atualidade, principalmente por profissionais da area do meio ambiente e da saiide humana. A
utilizacdo dos agrotéxicos no meio rural brasileiro tem trazido uma série de consequéncias, tanto para o
ambiente como para a saude do trabalhador rural e sua familia.?

O uso de agrotoxico na agricultura é intensivo, multiquimico e varias publicacdes tém apontado as
intoxica¢des por agrotéxicos como um grave problema de saude, especialmente entre trabalhadores
rurais.2#

Observa-se a necessidade de controle e orientacdo sobre a utilizagdo dos agrotoéxicos, principalmente a
populacgdo rural que pratica a agricultura familiar, na qual além do agricultor que manuseia o agrotoéxico, a
sua familia também esta exposta, visto que todos costumam ter uma contribuicdo para o desenvolvimento
da produgdo agricola, principalmente no periodo de plantio ou colheita Além disso, a residéncia
geralmente é préoxima a plantagdo.>7

Os programas educativos podem ser considerados muito importantes para o empoderamento da
populacdo do campo. Estudos demonstram que a educagdo em saude no contexto escolar é eficaz na
transformacdo de comportamentos, atitudes e habitos de vida que possam contribuir negativamente para
a saude e qualidade de vida.812 Nessa abordagem, o setor educacional, em fungio de suas caracteristicas
de capilaridade e de abrangéncia, pode ser considerado um aliado importante para a concretizagido de
acbes de promogio da satide no contexto escolar. E recomendado que essas a¢des estejam voltadas para o
fortalecimento das capacidades dos individuos, para a tomada de decisdes favoraveis a sua sadde e a
comunidade, para a criacdo de ambientes saudaveis e para a consolidacdo de uma politica intersetorial
voltada para a qualidade de vida, pautada no respeito ao individuo e tendo como foco a construcdo de uma
nova cultura da sadde. Ressalta-se que a parceria entre satude, educacio e familia, constitui-se como um
grande potencial na construcdo de sujeitos adolescentes nos cuidados com a saude, socializacdo e
cidadania.11-13

0 modelo problematizador, baseado na teoria freireana possibilita o direito a ter informag¢des para
participar ativamente de acdes de satude, o que contribui para uma sociedade mais democratica e favorece
o desenvolvimento das potencialidades dos individuos e das coletividades.’* Tal modelo utiliza os
seguintes principios: dialogicidade como exercicio vivo de didlogo; transitividade da consciéncia, de
ingénua a critica; pedagogia critico-reflexiva; transformagao-acao; e educagao dialdgica. A partir desses
principios devem-se buscar ferramentas ou métodos para interagir com os individuos e, por meio dos
fatos vivenciados, promover uma nova consciéncia critica com vista ao autocuidado individual para a
promocao da saude e da qualidade de vida.1s

Dentre as intervengdes educativas utilizadas para interiorizar conceitos de praticas saudaveis nas criangas
e adolescentes, recomendam-se as oficinas educativas, utilizando como estratégias as atividades praticas
como a criagdo de pecas de teatro, musicas, jogos educativos, entre outras e o incentivo ao protagonismo
juvenil.1617 Pois é preciso buscar estratégias que ajudem os jovens a exercerem, na pratica, aquilo que foi
ensinado na teoria. Estratégias que influenciem suas atitudes e opinides a ponto de voltar sua atengdo
para a prote¢ao auditiva, de modo a aceita-las quando esses programas sdo executados.>17

Sendo assim, considera-se que a apropriagdo do conhecimento relacionado a exposicdo aos agrotéxicos
para as criangas do campo, inseridas em escolas de Educac¢ido do campo, é necessaria e indispensavel para
buscar alternativas para que se possam preservar tanto a saide dos trabalhadores rurais como a de suas
familias e o meio ambiente.

Com base nos pressupostos teoéricos apresentados, este estudo teve como objetivo geral desenvolver e
avaliar uma intervencdo educativa para alunos da escola do campo, sobre: 1) os perigos dos agrotdxicos;
2) os cuidados com a satude e o meio ambiente; 3) as alternativas ao uso dos agrotoxicos.

2. METODOLOGIA

0 estudo foi do tipo transversal, observacional, quantitativo e qualitativo, composto por uma intervenc¢do
educativa, com base nos pressupostos da pedagogia problematizadora, com a utilizacao de oficinas como
trabalho de grupo, desenvolvido em uma Escola Municipal do Campo, localizado no municipio de
Quitandinha, no Parana.
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0 estudo foi autorizado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tuiuti do Parana, sob niimero
144796/2018. A Secretaria de Educacdo e a direcao da escola autorizaram a realizacdo do projeto em suas
dependéncias, autorizado pela Secretaria da Educacgéo e pela Diretora da escola.

A coleta de dados foi iniciada, por meio da assinatura do Termo de Autorizacdo Institucional e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelos pais ou responsaveis das criancas escolares
participantes do estudo.

A amostra foi constituida por alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma Escola do Campo da Rede
Municipal de Ensino de Quitandinha. Os critérios de inclusdo foram o de estarem matriculados no 5° ano
do Ensino Fundamental e concordar em participar do estudo.

0 estudo de intervencio foi desenvolvido em duas fases, descritas a seguir:
Fase I:

Desenvolvimento de um material informativo, a ser entregue aos alunos ao final das intervengdes
educativas, com explicacdes sobre agrotoxicos, os cuidados que se deve tomar ao usar os agrotdxicos e
alternativas ao uso dos agrotéxicos (Anexo 1).

Fase II:

Implementacdo de uma intervencdo educativa, com base nos pressupostos da pedagogia
problematizadora. Com a utilizagdo de oficinas como trabalho de grupo, onde diferentes estratégias
ludicas e dialdgicas foram aplicadas pelos pesquisadores (principal e colaboradores).

As estratégias usadas foram:

“Contacdo de Historia”: Elaborada com a intengdo de informar sobre os riscos que os agrotdxicos
representam ao ambiente e a satide dos agricultores e consumidores abordando os seguintes temas:
apresentacdo dos personagens, o que sdo os agrotéxicos, classificacdo dos agrotoéxicos, efeitos dos
agrotoxicos, meio ambiente x agrotdxicos, saide humana x agrotoxicos, sintomas causados pelos
agrotoxicos, alimentos x agrotéxicos, como adquirir, transportar e armazenar os agrotdxicos, uso de
Equipamento de Protecdo Individual-EPI (colocacio e retirada correta dos mesmos), primeiros socorros, o
que fazer com as embalagens apds utilizar os agrotdxicos, alternativas além dos agrotéxicos.

Ressalta-se que o inicio da contagdo de historia, foram apresentadas questdes norteadoras relacionadas ao
assunto, a fim de se avaliar o conhecimento prévio sobre o assunto.

“Caca aos Agrotoxicos”: Brincadeira semelhante ao de “caga ao tesouro”, mas buscando “limpar” o meio
ambiente dos agrotdxicos - utilizando embalagens cenograficas com roétulos e trajes indicando perigo e ja
trabalhando com as cores de classificacdo toxicolégica;

“Classificacao da Toxidade dos Agrotoxicos”: Utilizando-se das mesmas embalagens da atividade “caga
aos tesouros”, separar por roétulos de acordo com o grau de periculosidade;

A intervencao educativa foi avaliada por questiondrios de auto percepg¢io relacionado aos agrotdxicos
(pré e p6s acao educativa), o questiondrio pré-intervencdo educativo (Anexo 2) estava relacionado ao que
as criancas sabiam sobre os agrotoéxicos. Ja o questionario pés-intervencao (Anexo 3) foi destinado ao que
as criancas compreenderam sobre a acdo aplicada.

As andlises foram realizadas com o uso de estatisticas descritivas e inferencial (exato de Fischer e Qui-
quadrado), em nivel de significancia de 0,05%.

3. RESULTADOS
Os resultados do presente estudo estdo apresentados de forma quantitativa e qualitativa.

Participaram do estudo 12 estudantes do 5° ano do ensino fundamental, quatro do sexo feminino e oito do
sexo masculino, com idades entre 11 e 12 anos.

Com relacdo ao uso dos agrotéxicos, quando os estudantes foram indagados se era utilizado agrotéxicos
nas lavouras das propriedades de cada aluno, nove deles responderam que sim, dois responderam que
ndo e apenas um nao soube informar.

Sobre o manuseio do produto agrotoéxico, sete relataram que eram os prdprios pais que faziam o
manuseio, um estudante relatou que além do pai, o tio e os primos manuseavam o produto, um relatou
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que era o vizinho e trés ndo souberam responder. Nenhum estudante relatou estar em contato com os
agrotoxicos.

Quando foi perguntado se alguém da familia havia se intoxicado por causa do agrotoéxico, oito estudantes
responderam que ndo, dois ndo souberam responder e dois relataram que pai e padrinho haviam se
intoxicado com o agrotéxico.

Quanto ao descarte de embalagens de agrotéxicos apds o uso, oito estudantes responderam que as
embalagens eram devolvidas para a empresa onde foi comprado o produto, dois relataram que as
embalagens eram reutilizadas, um relatou que em sua propriedade as embalagens eram colocadas no lixo
e apenas um nao soube responder.

Foi perguntado aos estudantes, se na opinido deles os agrotoxicos devem continuar sendo utilizados, e
nove relatam que sim, dentre esses, apenas um complementou que se forem usados de forma correta
pode-se continuar utilizando o agrotdéxico e trés relataram que ndo se deve continuar utilizando
agrotoxicos.

Quanto as estratégias usadas, a primeira estratégia foi a contacdo de histéria sobre os agrotéxicos com
prévio questionamento aos estudantes sobre o assunto. Todos foram bastante participativos respondendo
0 que sabiam.

Em seguida, foram realizadas as atividades de “caca aos agrotdxicos”, “classificacdo da toxidade dos
agrotoxicos”, essas atividades foram realizadas no patio da escola. Os alunos estavam acompanhados pela
professora e a atividade durou trinta minutos. Em um primeiro momento, quando foi proposta a atividade,
os alunos questionaram o perigo da manipulacdo das embalagens de agrotéxicos, mas quando souberam
que eles iriam usar luvas, a participacao deles foi mais efetiva.

No final da dinamica pode-se perceber que os alunos coletaram todas as embalagens de agrotdxicos
espalhadas na natureza, e pode-se notar durante a atividade que mesmo as embalagens sendo
cenograficas, os alunos pegavam apenas com a mao onde estava a luva. Ao término a coleta, foi verificado
se os alunos haviam separado de maneira correta as embalagens de agrotéxicos de acordo com sua
toxicidade, o que haviam feito corretamente.

De volta em sala de aula, foi solicitado um voluntario para vestir corretamente o equipamento de protecdo
(EPI) com a ajuda dos colegas. Durante essa dindmica, todas os escolares participaram, sendo
colaborativos um com os outros.

Posteriormente, foi entregue e explicado o informativo sobre agrotéxicos aos escolares. e alguns
estudantes relataram que iriam mostrar o material para os familiares e amigos. Junto ao informativo,
também foi entregue uma maga para os alunos com a intengdo de mostrar a eles que é importante uma
alimentacao saudavel, nesse momento um aluno foi comer e outro relatou: “vocé ndo pode comer ainda,
lembra que tem que lavar os alimentos antes de comer”. Ao final foi perguntado se tudo o que haviam
aprendido durante a a¢ao iriam colocar em pratica, todos os alunos relataram que sim.

Com relacdo aos questiondrios pré e pos intervengdo, nas questdes sobre conhecimento das criangas em
relacdo aos agrotoxicos, observou-se que apés a intervenc¢ao, houve melhora na compreensao sobre os
efeitos dos agrotdxicos em 9 questdes (questdes: 1, 2, 3,4, 5, 6,7, 8,9 e 10). Apenas uma questio (questdo
11) permaneceu inalterada. Porém, no Teste de Fisher, ao nivel de significancia de 0,05, demonstrou-se
que ndo ocorreram resultados significantes para as questdes individuais (Tabela 1).
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Tabela 1 - Comparacdo dos resultados pré e pos-intervencao (n = 12)

Questdes POS-INTERVENCAO P
Frequéncia % Frequéncia %
Questao 1
Concordo 9 75,00% 12 100,00% 0,2174
Discordo 2 16,67% - 0,00%
Nio sei 1 8,33% - 0,00%
Questao 2
Concordo 6 50,00% 9 75,00% 0,4003
Discordo 1 8,33% - 0,00%
Nio sei 5 41,67% 3 25,00%
Questao 3
Concordo 6 50,00% 9 75,00% 0,2002
N3ao sei 6 50,00% 3 25,00%
Questao 4
Concordo 10 83,33% 12 100,00% 0,4783
Discordo 1 8,33% - 0,00%
Nio sei 1 8,33% - 0,00%
Questdo 5
Concordo 11 91,67% 12 100,00% 0,5000
Discordo 1 8,33% - 0,00%
Questao 6
Concordo 10 83,33% 11 91,67% 0,4783
Discordo - 0,00% 1 8,33%
Nio sei 2 16,67% - 0,0%
Questao 7
Concordo 7 58,33% 9 75,00% 0,3334
N3io sei 5 41,67% 3 25,00%
Questao 8
Concordo 7 58,33% 11 91,67% 0,1550
Discordo 1 8,33% - 0,00%
Nio sei 4 33,33% 1 8,33%
Questao 9
Concordo 11 91,67% 12 100,00% 0,5000
Nio sei 1 8,33% - 0,00%
Questdo 10
Concordo 10 83,33% 11 91,67% 0,5000
Discordo 2 16,67% 1 8,33%
Questao 11
Concordo 11 91,67% 11 91,67% 0,9999
Discordo - 0,00% 1 8,33%
Nio sei 1 8,33% - 0,00%

Ja para o comportamento geral, o teste Qui-quadrado, ao nivel de significancia de 0,05, demonstra que o
resultado do teste foi significante (p = 0,0031), mostrando diferenca significante de comportamento no
geral (Tabela 2).

Tabela 2 - Comparagdo dos resultados pré e pés-intervencgdo (n=12), considerando o total das respostas

(no geral)
RESPOSTAS PR- INTERVENCAO PO— ITERVENCAO p
Frequéncia % Frequéncia %
Concordo 98 74,24% 119 90,15%
Discordo 8 6,06% 3 2,27% *0,0033
Nao sei 26 19,70% 10 7,58%
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4. DISCUSSAO

Este estudo procurou desenvolver e avaliar uma intervencdo educativa para criancas, estudantes da
escola do campo, sobre os agrotoxicos visando a promog¢io da satide e a qualidade de vida dos estudantes
e da comunidade rural.

Estudos demonstram que é essencial proporcionar um ensino que leve os sujeitos sociais do campo a
refletirem sobre seu proprio contexto e os motive a transformar a realidade, superando os estereétipos
historicamente constituidos de que sdo ignorantes a cultura inferior.!8

Os setores da educagdo, saude e assisténcia social sdo constantemente envolvidos em a¢do que utilizam a
intersetorialidade como ferramenta.192° Contudo, muitas dessas iniciativas sdo informais e ndo envolvem
um trabalho prévio de planejamento, sendo ag¢des definidas por apenas um setor. Em comum com as
defini¢cGes encontradas na literatura,202! destaca-se a importancia da articulacido de diferentes setores no
planejamento, execucdo e avaliacdo de agdes que tenham impacto positivo nas condi¢des de vida.

Os resultados desse estudo demonstram relatos de estudantes onde os seus familiares fazem o uso de
agrotoxicos, e que esse uso/manuseio de produto é feito principalmente pelos homens da familia. Esses
achados corroboram com outros estudos que mostram predominio de homens na realizacdo de
afazeres/atividades no meio rural.22-24 Acredita-se que isso esteja relacionado ao fato de que agricultores
do sexo masculino sido culturalmente como mais resistentes ao trabalho arduo,?324 e também por serem
provedores da dindmica organizacional dos afazeres na populacdo de trabalhadores rurais.z3 Outros
estudos mostram que a maioria dos que aplicam o produto é do sexo masculino. Um estudo mostra que a
populacdo de agricultores do sexo masculino é geralmente a provedora da familia e tem sido exposta a
agrotoxicos perigosos a saude.25

Em relacdo as embalagens de agrotoxicos vazias, a maioria dos estudantes relataram que as embalagens
sdo devolvidas aos fabricantes, onde foi comprado o produto. Esse resultado é similar ao estudo do
Municipio de Trés Pontas em Minas Gerais, onde a maioria dos agricultores devolve as embalagens vazias
de agrotoxicos (91%).26 Conforme o Instituto Nacional de Processamentos de Embalagens,27 o Brasil é o
lider mundial na devolugdo de embalagens vazias.

Quando as questdes individuais pré e pos intervencdo foram comparadas, nio foram observadas
diferencas significantes apesar de serem observadas um aumento na porcentagem de respostas corretas
(concordo) (Tabela 1).]Ja quando as respostas foram agrupadas, foram observadas diferengas significantes
(Tabela 2). Esse resultado demonstra que a intervenc¢do educativa foi efetiva para mudar a percep¢ao dos
estudantes da escola do campo em relagdo ao conhecimento e atitudes sobre agrotdxicos, saide e meio
ambiente.

Como ja visto, alguns estudos apontam o trabalho em grupo como uma estratégia facilitadora da
expressdo individual e coletiva, das necessidades, expectativas e circunstancias de vida que influenciam a
saude.8917.28 Alguns autores sugerem que os processos educativos grupais, no modelo problematizador,
podem contribuir para o desenvolvimento da autonomia, na relagdo e agdo com o préprio corpo, além de
favorecer a sua autoestima e motivagdo para a¢des mais amplas na escola e na comunidade, dentre
outras.'117 Um estudo sugere que os fonoaudidlogos e outros profissionais devem desenvolver programas
que objetivem a promog¢do e protecio da sadde nas escolas e recomenda a utilizagdo da pedagogia
problematizadora nas oficinas educativas.28

Como demonstrado nos resultados do presente estudo, o material informativo criado e as estratégias
usadas na interven¢do educativa, além de envolver os alunos nas atividades propostas, também
estimularam a reflexdo dos mesmos sobre os agrotéxicos e a mudanga do comportamento. Estudos
mostram a importancia de um trabalho do método ativo/reflexivo. Ativo, porque dd a oportunidade a
expressdo do pensamento e das experiéncias pessoais do grupo; reflexivo, porque para falar de uma
realidade, resolver um problema ou defender uma ideia, o grupo precisa analisar, julgar, propor solugdes e
usar suas capacidades mentais para cuidar da sua propria saude.l> Pode-se perceber a interacdo das
crianc¢as nas dindmicas propostas.

O discurso das criancas que participaram da acdo sobre os agrotéxicos demonstrou aprovacdo e
apreciacdo das atividades propostas. Segundo alguns autores, a educacdo em sadde no trabalho com
criancas, deve compreender o desenvolvimento de a¢des que democratizem o acesso as informagdes. Tal
acesso € necessario a efetivacdo do alcance a saide e demais direitos sociais sdo acdes que devem
contribuir para a formag¢do de consciéncia critica e incentivar o exercicio do controle social, o

desenvolvimento da solidariedade e da justica, aspectos convergentes entre saide e educacio. 2°
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De acordo com os estudos revisados, a educac¢do em satide vem sendo apontada como uma das melhores
estratégias para alcance de indicadores positivos, no que diz respeito a promog¢io da saude e prevencio de
doengas em escolas. Ademais, a intersetorialidade entre saude e educa¢cdo vem sendo apontada por
pesquisadores de ambas as areas. Deste modo, profissionais conseguem desenvolver metodologias
relevantes e direcionar abordagem significativa a usuarios de institui¢cdes de saide e ensino.3°

Sugere-se novas estratégias para estimular a reflexdo sobre as alternativas de cultivo sem o uso dos
agrotoxicos, pois apenas o contetido do informativo nio foi suficiente para mudar a percepc¢do sobre o
assunto. Recomenda-se a ampliacdo da interven¢do educativa para todos os estudantes da escola do
campo.

5. CONCLUSAO

Foi observada diferencga significante pré e pds intervencdo educativa na percepcdo dos estudantes,
sobretudo quanto aos perigos dos agrotdxicos e quanto aos cuidados com a saide e o meio ambiente. As
estratégias envolvendo a metodologia problematizadora foram aceitas e apreciadas pelos estudantes. A
intervencdo educativa mostrou-se viavel, conveniente e com contetido adequado para ser usado com os
alunos das escolas rurais.
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ANEXO 1. MATERIAL INFORMATIVO

E 0 SR FELISBERTO! Ele ficou
doente por cousa do PESTICIDA

Oi, pessoal!
Meu nome € CIDA ¢ hoje
eu quero conversar com o
voces sobre um assunto muito A8 . VOCE CONHECE ALGUEM \.,‘
) importante! QUE JA FICOU DOENTE POR |
CAUSA DOS AGROTOXICOS? |
- Eu conhege!!! '

..mas cgora que ele melhoron,
ele se informou ¢ €514 esperto,
sobe como evitor oS
intoxicosdes pelos ogrotéxicos
Que est& por pertol

"« E VOCE? SABE COMO SE
PREVENIR DOS PERIGOS DOS
AGROTOXICOS OU O QUE FAZER
«QLGUMA COISA ACONTECER?

TN

_
——
—— B

> Pera ajuder a EVITAR que ista
7 ccontega com vocé que estamos aquil

PORQUE E PRECISO CONHECER PARA
SE MANTER SAUDAVEL!
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ATENGAO
E MUITO CUIDADO!I

FIQUE DE OLHO ro PESTI,
¢le € um pesticidal

IS O o l;l. K
suas ativ jo:u:. m.ai»a

Um preduto PERIGOSO e que
pede caosor muitas DOENCAS!

1as doengas que
M DO PRODUTO
EMPODEUSO e da
DE que penetrou no
Seu corpo

Os agrotéxicos sdo produtos wiifizados na agricultura para controlar
Irsatos, plantss daninhas ou doensas que causam prejdios &s plantacdes
© laveuras. O3 agrotduicos também podem sor chamados de PESTICIDAS',

‘Yefensivos agricolas’ ou ‘agroquimicos”.

Segundo o Lal 0t 7.802/89; “agrollncos sB0 procutos quimicos,
destinados 00 uso nos scloes de produgdo, MO armarenamento e
bereficamento de produtos agricolas, nas pasiagens, protecho de forestas,
nativas Ou implantadas, ¢ G¢ OUIIOS ECOSSISemas 0 1amdim de ambientes
whands, hidricos e induswrinis, cua finalidade seja alerar & compagicio
da founa ou flora, o fm de preservfiias da agho danosa de sores vivos
considersdos nocivos, bem como substintias @ produlos empregndos como

desfolhantes, dessecantes, estimedantes o inbidores de crescimento”.

Do pcordo com o seu USO of agrotddioos 380 classificados em GRUPOS:

INSETICIDAS: us800s pars comrolar insetos o pragas das plantacdes;
HERBICIDAS: wtilzades pars motar plantss quo 330 consideradas
danosas para as plantagdes;
BACTERICIDAS: usadas pars controfar s bacténias que podem afelar
ns plantagles;
FUNGICIDAS: usados para controlar os Aurgos em locals de plantio;

Por lel, TODOS os produtos devem agresentae nos ROTULOS uma FADGA
COLORIDA, Indicativa do sua CLASSE TOXICOLOGICA, ou seja, O QUANTO ELE
£ 70XC0 pars & salde hunana.

_CLASSIFICACAO TOXICOLOGICA

CLASSE GRAU COR DA FAIXA
CLASSE | EXTREMAMENTE TOXICOS VERMELHA

| CLASSENl | ALTAMENTE TOXICOS | AMARELA |

CLASSE 1l MEDIANAMENTE TOXICOS AZUL
POUCO TOXICOS VERDE

Essa classificaco indica o grau do PERIGO para vocd @ niio quer dizer, do

Joito nenhum, Quo OF PEO3ACS cas classes | ou B 330 melhomes Gue o8
produtos das classes |il ou IV. TODOS ELES SAD TOXICOS!

EFEITOS DOS AGROTOXICOS

Como J& falamos, a principal vantagem do uso
desses produtos & 0 controle de doengas ¢ pragas
0, COMO resutado, ole colabora com o aurmanto de
producBo nos cultivos e lavouras.

Mas as DESVANTAGENS e a malor problemdtica
& o dos agrotlxicos & que oles causam
DESEQUILIBRIO AMBIENTAL e o deservohvimento
e civersas DOENCAS!

Como fica o MEIO AMBIENTE?

O uso do agrotéxicos POLUA diretaments
o SOLO, as AGUAS e pode coussr estragos
Imeversivels para o meio amblente! 1sso implica
no desequilibro dos ecossistermas, saja da founa
oy ca floen,

Os agrowdxco, independento da forma
de uso, possuem um GRANDE POTENCIAL DE
ATINGIR & CONTAMINAR o solo ¢ as Sguas
sublerrdness, ainda mais na presencs de venios
e chuvas, que faciitam sua chegada, seja qual for o
s8U percurso, atingldo o homem e T000S OS5 SERES VIVOS!

As EMBALAGENS dos agrotéxicos o 88 ROUPAS de quem trabatha
com agrothxoos tambbém CONTAMINAM O MEX AMBIENTE, rics, lagos,
nascontes, Norestas @ tudo 0 que estiver porto delas! Por isso & importante
EVITAR O CONTATO com as embalagens o roupas, NAO UTILIZALAS PARA
OUTRAS ANALIDADES & NAO SE DEVE BRINCAR com elss de medo aigumll!

PERIGOS A NOSSA SAUDE

A sadde humona pode ser afetadn pelos agrotidicos por meio do CONTATO
DIRETO do organismo com estas susthnclas por tris vias de contaminagdo:
ocupacionsl (trabalhadores que menipulam agrotdxicas), ambiental (dispersio
no meio ambients) ¢ aimentar (ingestbo de prodstos contaminados por
agrotédcos). A ag8o destes na salde humana costuma ser prejudicial o até
mesmo levar 8 modol

08 TIPOS DE INTOXICAGAD por ngrotéedcos podem ser:

. INTOXICAGAO AGUDA: quands hé exposicio s altas doses de
agrotdudcos.

Os sintomas sbo quase imediatos (vood |4 percebe quase na mesma hora
que 1am 0 Contato), ou levam poucas Roras pars aparecer, sando eles: dores
do cobega, nbusea (enidcs), tontura, Cansego, Sudorese (suor intenso),
climbess, Wmitos, daméia, ades dos olhos o ca pele (arddnca,
vermeihiddo, coceirn, teoloejas), dificuidade respiratbria, visbo embagaca,
tremores, amtmias cardlacas, comvalsdes, coma e morte.

. INTOXICAGAO CRONICA: quando ha exposicho a doses menores de
agrotédcos por um longo perfodo de tempo (meses ou anos).

Esta maaxicacho pode tar consoeqineias graves, coma: paralisia, esteriicade,
remores, aborlos, cncer, danos 80 desermolvimento dos bebds (fetos),
Imadilidede, esquecimentos, problomas pars escutar, fraquezs, dificuldade
para aprender, alteragBo na produgio dos hormdnios, entre outros.

£ importante Informar a voods, nqul, que esses sinfomas, como dor de
cabeca, tontura, falta de apetite, nervosismo, dificulkdade para dormir, podem
ser associados a virias outras doencas, &, multas veres, por serem os
Gnkos sinsis de intaxicacho por agrotluicos, pode ser dificil saber que ©
ngrotdudco & que & o problema. Por isso & tho importante AICAR SEMPRE
ATENTO a0s agrotéxicos!
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E O PERIGO TAMBEM
CHEGA A MESAI

Uma vez sendo produtos
utilizados diretamente  nos
sistemas agricolas, 0s
agrotbxicos permanecem nos
alimentos, mesmo depols de
lavados. Frutas e vegetals que
estiio expostos e disponiveis
nos mercados tem uma “cara®
boa, atrativa, mas ndo se
engane! Eles podem esconder
em suas cascas uma pelicula
de residuos de agrotdxicos
usados na lavoural

A MELHOR ALTERNATIVA para PREVENIR
0S5 RISCOS DOS AGROTONICOS o ser humano
© 80 meko amblente & EVITALOS ou até mesmo
NAO USALOS! Mas caso voch, sigum amigo ou
famiiar sou, tenha COMALO Com o8 agrotéxicos £
IMPORTANTE ESTAR BEM INFORMADO!

Para mexer com o3 AGROTOXICOS temos
recomendagdes, normas e regras a serem

yﬂu»dus desde 8 sua COMPRA, TRANSPORTE o
USO, sb seu ARMAZENAMENTO (como devem

ser guardodos) e DESCARTE (tanto as suas
embalagens quanto as roupas e equipamentos de
protecio vilizados para uso dos agrotixicos tem
> que ser preparados, alguns deles lavados, e sb
podern sar Jogados forn' om kocais especificos
Parn 550, Jovendo 34¢ lvDdos pana & Nvenca de

agrosbuicos (onde os produtos foram comprados) apds sau uso o 1A eles
830 ceatinados para o8 locais adequados).

A DPOSICAO 80 Agrottnico pode Ser make ou Menor o8 SO0 Com o8
seguintes fatores principals:

» 0 TIPO de formulacio do agrotixico,

« A CONCENTRAGAO da mistura,

* 0 métedo de APLICAGAD utiitzado,

* As condicdes dos EQUIPAMENTOS de aplicacio.

» A preserca de VENTO no momento da aplicasdo,

» As condides de TEMPERATURA & UMIDADE roistiva do ar,

* Obsecvacho das recomendacdes do HIGENE,

* 0 USO de EQUIPAMENTOS DE PROTEGAD INDIVIDUAL — EPis ~ que sbo:
botas, luvas, aventad, copa, Oculos de seguranco Ou viseira de peoteclo,
chapéu ou capuz & méscara.

E muito importante que as AREAS tratodas com agrotiajoos sajam
SINALZADAS, infarmando © perfodo de reestrada na lavours apds 8
splicaciio & que nenhum trabalhadir deve antrar 5om o USO de EQuipsmeno
de Protec8o Individual.

Quando so usa agrotlinicos &3 vestimentas (srocpas) @ os EPis 8o
Indispenséveis! Eles 530 ferramentas de trabalho que visam proteger a
salde do trabalhador rural que Viiza o8 agroddiaikos. O cbjetivo o EPI

mmemommmm-moommmqab«nwmu
Daven 86 Usar calias compridas ¢ camisas com mangas comprdas.

* CRIANGAS o animais domésticos estho PROIBIDOS de entrar ou
beincar no iocal de amarenagem dos agrotduicos. O procuto guardado ¢
TAXICO e ninguém deve tor acesso sem protecBo adequada (EPY), nem
mesmo rapidamente!

*CRIANCAS & mulheres NAO PODEM aplicar ou suxiiar na splicacio
o8 agroténdcos, As criances, em geral, 850 mais facimente intoxicadas
GQUe 05 auitos @ &S muiheres podem tor problemas curante B gravicez.

SE ALGUEM DA SUA FAMILIA OU DA FAMILIA DE UM AMIGO
TRABALHA COM AGROTOXICOS £ MUITO IMPORTANTE
SEGUIR ESSAS RECOMENDAGOES PARA LAVAR AS
VESTIMENTAS (=ROUPAS) DE PROTECAD. AVISE A TODOS!

* Os Equipamentos de Protecdo Individual devem ser lavados
SEPARADAMENTE DA ROUPA COMUM;

* As vestimentas de prolecd0 devem ser enxaguadas com BASTANTE
AGUA CORRENTE pam dilulr ¢ remover o5 reskduos da calda de
pulverizacio;

* A pessoa, DURANTE A LAVAGEM das vestimentas, deve 5@ protoger ¢
UTILIZAR LUVAS;

* A LAVAGEM DEVE SER FEITA DE FORMA CUIDADOSA com sabiio neutro,
m scguida, as pegas devem ser bem enxaguadas para remover todo
sab30;

* As vestimentas NAOD devem ficar de molho & nem serem esfregadas;

» IMPORTANTE: NUNCA use alvejantes, pols poders danificar a resisténcia
das vestimentas;

* As vostimentas devem SECAR A SOMBRA.
ATENCAOD: somente use méquinas de lavar
oU secar, guando houver recomendagdes do
fabricante;

* As botas, 8s luvas e 8 viseira devem ser
ENXAGUADAS com #gua sbundante apbs
cada uso;

* Guarde os EPI SEPARADOS DA ROUPA
COMUM para evitar contaminagdo;

» Faca REVISAO PERIODICA e substitua os EP|
danificados.

SE MESMO COM TODOS OS CUIDADOS
ACONTECER ALGUMA CONTAMINAGAD COM
AGROTOXICOS, O QUE DEVO FAZER?

- No caso de ROUPAS ou PELE contaminadas: tire a roupa e tome banho
Imediatamente,

- No coso de INGESTAQ de agroténicos (contaminacio pela boca): ndo
dé para a pessoa nenhum produto para induzir o vimito ou neutralzar o
venano sem orentacio médica.

- No caso de contaminacso dos OLHOS: lave imediatamente os olhos
com &gua corente durante 15 minutos,

- No caso de contaminagio pela INMAGAO (pelo nariz): buscar remover
a vitima para local arejado e sbrir 8s janelas e portas para melhorar 8
ventilogdo,

IMPORTANTE: leite ou Sicool nunca devem ser utliizados nas intoxicagdes!

PROCURE UM SERVICO DE SAUDE O MAIS RAPIDO POSSIVEL e tenha
sempre em mios o nimero DISQUE INTOXICAGAO — 0800 722 6001.
Ele serve para orentar a vocl ¢ seu médico em caso de Intoxicacdo
com quakjuer substincia quimica ou animais @ plantas venenosas, em
qualguer lugar do Brasil|
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150 & possivel com a adogilio de PRATICAS
ALTERNATIVAS ¢ outros modos de controle
de pragas multo praticados na PRODUGAD
ORGANICA, como: o POLICLLTIVO (que inibe a
proleracdo de pragas e doengas), & remogdo
de plantas daninhas, a rotaclo & o consdrcio de
culluras, a cria¢do dores ecolbgicos, a
ADUBACAO VERDE, CONTROLES BIOLOGICOS
(como Insercdo de predadores naturals das
pragas), o emprego de plan companheiras ¢
repelentes ¢ 0 uso de cercas vivas ou corddes
de contomo. O agrotéxico também pode ser

hstituido por produtos de agdo parecida, que
tém menor efeito nocivo para 0 melo ambiente
e o salde humana, chamados do “produtos
fitossanitdrios com uso aprovado para &
agriculturs  orgnica” (Decreto  6913/2000)
$30 algumas bactérias, fungos e virus, extratos
de plantas, Oleos encials, pds de rocha,
propolis, BIOFERTILIZANTES & ARMADILHAS
luminosas e adesivas.

A AGRICULTURA ORGANICA, que visa
promover a producio agricola com PROCESSOS
S NATURAIS, nilo permite defensivos,
a nilo ser 0s naturais! Sendo assim, £0 MELHOR
PARA A SAUDE agricultor & do consumidor &
para o melo ambiente de forma geral, Ela também
promove a SUSTENTABILIDADE, com a economia
de fgua, combustivel, recursos financeiros para
0 produtor, ele

A CIDA £ 0 SR. FELISBERTO 3A APRENDERAM
QUE COM O PESTI NAO SE BRINCA!

E QUE JUNTOS PODEMOS CUIDAR DA NOSSA SADDE E DO NOSSO MEIO AMBENTE,
PRODUZINDO ALIMENTOS DE FORMA SEGURA E SAUDAVEL PARA TODOS!

VAMOS FAZER PARTE DESSA TURMINHA TAMBEM? INFORME SEUS AMIGOS, PAIS E
TODA ‘A FAMILIA SOBRE OS CUIDADOS E OS PERIGOS DOS AGROTOXICOS!

X0 PESTICIDAN!
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ANEXO 2. QUESTIONARIO PRE-INTERVENCAO

Responda as afirmacgdes abaixo de acordo com o seu conhecimento.
Use CONCORDO, se vocé concordar que a afirmagao esta correta

Use DISCORDO, se vocé discordar e achar que a afirmacao esta errada
Use NAO SEI, se vocé nio souber

Os agrotoxicos sdo produtos utilizados na agricultura para controlar insetos, plantas

1 daninhas ou doengas que causam prejuizos as plantagdes e lavouras.
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Os agrotéxicos também podem ser chamados de ‘PESTICIDAS’, ‘defensivos agricolas’ ou
2 ‘agroquimicos’
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Os agrotoxicos sdo classificados em grupos: Inseticidas, Herbicidas, Bactericidas e
3  Fungicidas
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Todos os agrotoxicos devem apresentar nos rétulos uma faixa colorida indicativa de sua
4  classe toxicoldgica, ou seja, o quanto ele é toxico para a saude humana
( )CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
0 uso de agrotéxicos polui diretamente o solo, as 4guas e pode causar estragos
5 irreversiveis para o meio ambiente
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Os efeitos da intoxicagdo aguda por agrotoxicos sdo: dores de cabega, ndusea, sudorese,
6 cdibra, vomitos, diarreia, irritagdes dos olhos e pele, dificuldade respiratoria, visdo turva,
tremores, arritmias cardiacas, convulsdes, coma e morte
( )CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Os efeitos da intoxica¢do cronica por agrotdxicos sdo: paralisia, esterilidade, abortos,
7 cancer, danos ao desenvolvimento de fetos, problemas auditivos, entre outros
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
A alternativa mais efetiva para evitar os riscos do agrotdxico ao ser humano e ao meio
8 ambiente é evita-los, ou até mesmo nio usa-los
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Sao equipamentos de protecdo (EPI) que os agricultores devem utilizar quando estao
9 manuseando agrotdxicos: Botas, luvas, avental, capa, 6culos de seguranca ou viseira de
protecdo, chapéu ou capuz e mascara
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
10 Os EPI devem ser lavados separadamente da roupa comum
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAOSEI
Leite ou alcool nunca devem ser utilizados nas intoxicagdes. A vitima precisa ser levada ao
11 médico
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
12 Nas lavouras da sua propriedade, sdo usad~os agrotoxicos?
( )CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAOSEI
13 Quem manuseia? () PAI( ) MAE () IRMAO MAIS VELHO ( ) AVO
( ) OUTRO:
14 Vocé ja teve contato com os agrotoxicos?
( )NAO( )SIM. EM QUAL SITUACAO?
15 Alguma pessoa da sua familia ja foi intoxicada por agrotoxicos?
( )NAOSEI (  )NAO ( )SIM Quem?
Em sua propriedade o que é feito com as embalagens de agrotoxicos ap6s o uso do
produto?
() Reutilizada
16 ( )]Jogadanos rios ou corregos

() Colocada no lixo
() Queimada
() Entregue a empresa onde o produto foi comprado
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ANEXO 3. QUESTIONARIO POS-INTERVENCAO

Responda as afirmacgdes abaixo de acordo com o seu conhecimento.
Use CONCORDO, se vocé concordar que a afirmagao esta correta

Use DISCORDO, se vocé discordar e achar que a afirmacao esta errada
Use NAO SEI, se vocé nio souber

Os agrotoxicos sdo produtos utilizados na agricultura para controlar insetos, plantas

1 daninhas ou doengas que causam prejuizos as plantagdes e lavouras.
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Os agrotéxicos também podem ser chamados de ‘PESTICIDAS’, ‘defensivos agricolas’ ou
2 ‘agroquimicos’
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Os agrotoxicos sdo classificados em grupos: Inseticidas, Herbicidas, Bactericidas e
3  Fungicidas
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Todos os agrotoxicos devem apresentar nos rétulos uma faixa colorida indicativa de sua
4  classe toxicoldgica, ou seja, o quanto ele é toxico para a saude humana
( )CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
0 uso de agrotéxicos polui diretamente o solo, as 4guas e pode causar estragos
5 irreversiveis para o meio ambiente
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Os efeitos da intoxicagdo aguda por agrotoxicos sdo: dores de cabega, ndusea, sudorese,
6 cdibra, vomitos, diarreia, irritagdes dos olhos e pele, dificuldade respiratoria, visdo turva,
tremores, arritmias cardiacas, convulsdes, coma e morte
( )CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Os efeitos da intoxica¢do cronica por agrotdxicos sdo: paralisia, esterilidade, abortos,
7 cancer, danos ao desenvolvimento de fetos, problemas auditivos, entre outros
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
A alternativa mais efetiva para evitar os riscos do agrotdxico ao ser humano e ao meio
8 ambiente é evita-los, ou até mesmo nio usa-los
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
Sao equipamentos de protecdo (EPI) que os agricultores devem utilizar quando estao
9 manuseando agrotdxicos: Botas, luvas, avental, capa, 6culos de seguranca ou viseira de
protecdo, chapéu ou capuz e mascara
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAO SEI
10 Os EPI devem ser lavados separadamente da roupa comum
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAOSEI
Leite ou alcool nunca devem ser utilizados nas intoxicagdes. A vitima precisa ser levada ao
11 médico
( ) CONCORDO ( )DISCORDO ( )NAOSEI
12 Em sua opinido os agro:c(')xicos devem continuar sendo utilizados?
( )SIM ( )NAO
13 Vocé pretende colocar em pratica o que vocé aprendeu?
( )SIM ( )NAO
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Sensibilizando os alunos dos 1% anos de uma escola de
referéncia em ensino médio sobre tuberculose
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Resumo: A tuberculose (TB) é uma das doencas infectocontagiosa mais antiga da humanidade,
causada pela bactéria Mycobacterium tuberculosis também denominada de bacilo de Koch. Tem
como principal sintoma tosse por mais de trés semanas. Sua transmissdao ocorre por via
respiratéoria. O diagnéstico pode ser clinico ou laboratorial. Tem como tratamento
medicamentos antituberculosos além do tratamento diretamente observado (TDO). A vacina
BCG é disponibilizada pelo ministério da saude, serve como meio de imunizagdo as principais
proporc¢des graves da patologia. O Brasil se encontra na 202 colocacdo entre os 30 paises com
maior incidéncia da patologia em todo mundo. Em 2018, foram comprovados 5.026 casos da TB
em Pernambuco. Assim, objetivou-se correlacionar o nimero de casos notificados no municipio
de Timbauba-PE de tuberculose e relatar as informacdes aos alunos do ensino médio de uma
escola de rede publica do municipio. Metodologicamente optou-se pela realizacio de uma
revisdo bibliografica a partir de artigos, revistas e trabalhos de conclusdo de curso publicados
entre 2012.-2019, em portugués e disponiveis nos periédicos do google académico com
descritores “Tuberculose”. Além dos livros do ensino superior e fundamental II, boletim
epidemioldgico, manuais de controle a tuberculose, guia de bolso e cartilhas, videos publicados
no youtube de campanhas publicitarias, panfletes e cartazes disponibilizados no google imagens.
Com as informagdes obtidas foi elaborada e ministrada uma palestra na EREM - PJMS com as
turmas B e C do 12 ano do ensino médio e aplicado durante o processo questionarios para
posterior andlise. Concluiu-se que ap6s ministrar a palestra em ambas turmas e a entrega dos

folders os alunos fixaram as informacoes relatadas e se sensibilizaram.

Palavras-chave: Educagao, M. Tuberculosis, Tuberculose.
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1.INTRODUCAO

A tuberculose é uma das doengas mais antiga da humanidade, causada pela bactéria Mycobacterium
tuberculosis. Essa patologia acomete ndo apenas o Brasil mais sim o mundo, sendo apontada como uma
das doencas infectocontagiosas que mais acomete a sociedade (GUIMARAES et al., 2018, p. 44).

A forma de propagacdo do agente etioldgico M. tuberculosis é transmitida principalmente por via aérea
quando esse desloca-se através de goticulas de saliva excretadas na fala ou pela tosse por um individuo
enfermo pela tuberculose pulmonar a qual esse é o 6rgdo mais afetado (PRESOTTO, BRESSANIM, e
MACHADO, 2018, p. 157).

Outros drgdos atingidos pela tuberculose sdo as meninges, linfonodo, pleura, coluna vertebral e laringe
(BRASIL, 2007, p. 134).

A incidéncia da enfermidade tem sido vista como um problema grave de saude publica, devido a grande
aglomeracdo de pessoas, que vivem em condi¢cdes precarias, principalmente, sociedades pobres em
atividades de infraestrutura urbana, como a falta de saneamento basico além das péssimas condi¢cdes de
moradia. Com isso, a doenga acomete um numero maior em regides onde a pobreza é um problema
predominante (BRASIL, 2007, p.134).

A patologia embora seja curavel, até entdo é caracteristica dos paises em desenvolvimento,
correspondendo a um total de “95% dos oito milhdes de casos novos e por 98% dos quase trés milhdes de
6bitos por TB”. No Brasil, a enfermidade acomete principalmente individuos do género masculino, com
idade entre 15-54 anos (RODRIGUES e MELLO, 2018, p.2).

Diante do exposto, o objetivo desta pesquisa foi levar informacgdes sobre os casos de tuberculose (TB) em
Timbauba-PE aos alunos dos primeiros anos do ensino médio da EREM Professor José Mendes Silva com o
proposito de alertar os mesmos sobre esta doenca que esta sendo diagnosticada no municipio e analisar a
percepcdo dos alunos acerca da mesma.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. TUBERCULOSE

A tuberculose é uma doenga infecciosa e contagiosa, acarretada pela bactéria Mycobacterium tuberculosis
ou também conhecido por bacilo de Koch (BRASIL, 2007, p.134). Esse compromete principalmente os
pulmades, entretanto, pode manifestar - se em diversos outros drgaos como: figado, bago e rins (LOPES e
ROSSO, 20104, p. 82). “Qualquer 6rgao pode ser atingido pela tuberculose” como a pleura, laringe, ossos e
cérebro (BRASIL, 2007, p.136).

A bactéria é removida de forma facil quando suas particulas entram em contato de forma constante com
agentes abidticos como a luz solar, raios ultravioletas expostas pelos raios solares, além de lugares
arejados (KOZAKEVICH e SILVA, 2015, p. 36). A bactéria tem como principal alvo de reservatério o ser
humano. Podendo contaminar primatas, aves, gado e outras espécies de mamiferos além do homem
(BRASIL, 2010, p.403).

2.2. BREVE HISTORICO DA TUBERCULOSE

Nos estudos realizados por Kozakevich e Silva (2015, p.34-35), os autores relatam que a tuberculose (TB)
é uma das doencas mais antigas da humanidade. Os mesmos ainda afirmam que o género Mycobacterium,
tenha tido sua origem estimada em cerca de 150 milhdes de anos. Nesse periodo, o Mycobacterium teria
entrado em contato com o ser humano sendo o principal causador de morte em seres humanos. Os autores
citam ainda, que vestigios da doenga teriam sido encontradas em mumias egipcias onde foram registradas
em referéncias como a biblia hebraica e registros realizados por Hipdcrates na antiga Grécia revelando a
presenca do patdgeno nas principais sociedades da época. No principio da tuberculose, os animais foram
os primeiros a serem atingidos por uma espécie denominada como M. bovis, variante de uma espécie que a
diversificou. A doenga, teria se espalhado devido ao homem consumir carne e leite contaminados pelo M.
bovis causador da TB no gado.

0 ancestral da espécie M. tuberculosis teria sua existéncia na Africa a 3 milhdes de anos infectando os
hominideos que ali povoavam causando os primeiros casos de TB (PEREIRA, 2017, p. 4). Nas pesquisas

o



Educacio Contemporanea - Volume 44

atuais, é provavel que os variantes ancestrais da tuberculose sejam constituidos por varias outras espécies
além do M. tuberculosis como: o M. africanium, M. canettii e M. bovis (MACIEL, 2012, p. 226).

A doenca mesmo tendo um grande indicio em periodos da antiguidade, o seu crescimento e espargimento
ocorreu no século XVIII no periodo colonial causando uma epidemia na Europa, com um indice de
aproximadamente 100% de casos de pessoas infectadas pela patologia e 25% dos casos que levaram a
6bitos. Indices, motivados pela entrada do capitalismo e pelo agrupamento populacional nas cidades
europeias. A epidemia ficou conhecida como “grande peste branca”, por mais de trés séculos. Essa
epidemia teria ocorrido por busca principalmente de melhorias de vida, onde as pessoas sairam do campo
para trabalhar nas grandes fabricas instaladas nas cidades europeias trazendo consigo a tuberculose e
contaminando a todos (KOZAKEVICH e SILVA, 2015, p.34).

A propagacao da doenca nos continentes das Américas aconteceu a partir dos navegadores europeus em
suas viagens pelo mar. A certeza mais primitiva bacteriolégica da presenca do agente etioldgico causadora
da tuberculose nas Américas foi em 1.100 a. C. onde na india sinais de que o agente etiol6gico ja existia no
continente, apareceu em um corpo enterrado. Embora espécies como M. tuberculosis e o M. bovis ja
estivessem entre habitantes da época, foi a partir dos europeus em suas exploracées onde o causador da
tuberculose foi se propagando causando a doenc¢a nas Américas. No entanto, s6 no século XX com a
entrada dos diversos povos em paises da América, que realmente ocorreu a epidemia da TB em todo o
continente, incluindo o Brasil (KOZAKEVICH e SILVA, 2015, p.35).

Nem todos os individuos que estdo infectados pelo bacilo desenvolvem a doencga. No entanto a bactéria
pode permanecer no organismo durantes anos, sem que a pessoa adoec¢a por tuberculose que chama-se de
periodo latente. Qualquer pessoa infectada pode adoecer por esta patologia, mas existem algumas
situacdes que comprometem o sistema de defesa do organismo, propiciando o adoecimento. Individuos
com diabetes, HIV, cancer e uso de tabaco sdo mais propenso a desenvolver a doenca ativa e também
categorias desfavoraveis de vida como “desnutricdo, situa¢do de rua, necessidades decorrentes do uso de
alcool e outras drogas” (BRASIL, 20173, p.7).

Aproximadamente um terco da populagdo no mundo todo, encontra - se infectado pelo causador da
tuberculose, onde 9,27 milhdes de novos casos de pessoas adoecem por ano e dois milhdes de pessoas
vem a 6bito a cada ano (SILVA etal, 2019, p.415).

2.2.1. TIPOS

A tuberculose pode ser identificada por duas formas clinicas: forma pulmonar e extrapulmonar. Quando
na forma pulmonar subdividem-se em: primaria, p6s-primaria e miliar. Determinados autores ponderam a
forma clinica miliar como uma tuberculose extrapulmonar, ndo considerando como uma subdivisdo de
tuberculose pulmonar (PAULA, 2019, p.21).

2.2.2. SINTOMAS

A tosse é um dos sinais mais frequentemente da tuberculose pulmonar, normalmente seguida de secrec¢io
“escarro” (BRASIL, 2017a, p.10). Outros sintomas apresentados sdo a febre, a sudorese noturna ou
vespertina, o emagrecimento e o cansaco fisico (USBERCO et al, 2017, p.115), além dos sintomas
mencionados anteriormente, o individuo com a tuberculose apresenta a falta de apetite que
consequentemente esse o levara ao estado de perda de peso (LOPES e ROSSO, 2010b, p.82). De acordo
com Engelkirk e Engelkirk (2012, p.343), ainda pode ter como sintoma dispneia, dor toracica e em casos
mais graves rouquiddo. Na tuberculose extrapulmonar pleural podemos identificar uma febre aguda, dor
toracica, tosse seca e distintos graus de dispneia, dependendo do volume de derrame pleural e com
duracao relacionada com a forma que se instala (BETHLEM, 2012, p.20). Na TB glanglionar periférica o
sintoma se apresenta normalmente na forma crénica, com sintomas de “moderada, inapeténcia, adinamia
e emagrecimento” (BETHLEM, 2012, p.21). A TB pericardica estd relacionada ao derrame pericardico
evoluido de forma crdnica. Os seus sintomas mais frequentes, mesmo nido sendo especificos, “sido a tosse,
dispneia, dor precordial, ortopnéia, e edema de membros inferiores, podendo também ocorrer febre e
perda de peso” (CARMO et al, 2017, p. 264). A literatura descreve que a TB éssea na forma clinica,
geralmente apresenta-se “por dor lombar, dor a palpacgdo local e sudorese noturna” (PAULA, 2019, p. 23 e
24). A TB Meningoencefalica quando se apresenta clinicamente subaguda, a cefaleia é descrita como:
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Holocraniana, irritabilidade, anorexia, sonoléncia, vomitos e dor abdominal,
além de febre, rigidez de nuca por mais de duas semanas. Quando apresenta-se
de forma ctonica, o paciente e evolui com cefaleia por semanas” (PAULA, 2019,

p.23).

No caso da TB das vias respiratorias ocorre a partir de problemas da tuberculose pulmonar cavitaria
podendo atingir a laringe, faringe e epiglote. Evidencia-se também rouquiddo, disfonia e disfagia,
acrescentando tosse produtiva e cronica (PAULA, 2019, p.24).

2.2.3. TRANSMISSAO

O M. tuberculosis é transmitido por “via aérea, de uma pessoa com tuberculose pulmonar ou laringea, que
elimina bacilos no ambiente (caso fonte), a outra pessoa, por exalacdo de aerosséis oriundos” através da
tosse, fala ou espirro (BRASIL, 2019a, p. 28). O contagio do bacilo da TB esta correlacionado basicamente
as condic¢des de vida em que a populagido encontra - se. Esse tende a se propagar em grandes areas em que
h4 uma concentracdo humana, vivendo com servicos de infraestrutura irregular, como o saneamento
basico, progredindo o cendrio de fome e miséria (BRASIL, 2007, p.134). Ambientes fechados, pouco
ventilados e escuros, se tornam se oportunos para maior chance de transmissao (BRASIL, 2017a, p.8).

A fonte de infeccdo da tuberculose habitualmente tem origem no individuo de forma mais frequente
pulmonar. Estima-se que em 365 dias, uma populacdo de uma determinada regido com os bacilos
presentes no ambiente possa infectar um nimero de até 15 pessoas (KOZAKEVICH e SILVA, 2015, p. 39).
Vasconcellos e Gewandsznajder (1991, p.113), por sua vez, afirmam que a transmissdo pode ocorrer
também ao aspirar poeira contaminada.

2.2.4. FORMAS DE DIAGNOSTICO

Das diversas formas de diagnésticos da patologia, estdo as de formas clinica, laboratorial, radiografia e
teste de sensibilidade.

O diagnéstico clinico é realizado pela historia clinica do individuo e baseados nos sintomas. Devera ser
confirmado pelos os exames especifico, como no caso da baciloscopia direta do escarro, raio x de térax e
de teste de sensibilidade para M. tuberculosis (RABAHIM et al., 2017).

A baciloscopia é um procedimento propicio para reconhecer o paciente bacilifero. Método simples e
seguro, a qual todos os laboratérios devem disponibilizar (BRASIL, 2011, p. 403). Para a realiza¢do do
exame é aconselhado duas amostras de escarro do individuo suspeitado. Sendo uma coletada quando o
sintomatico respiratério procura o atendimento na unidade de saude, aproveitando sua presenca e
garantindo assim, a realiza¢do do exame e a outra na manha do dia seguinte (BRASIL, 20173, p. 12).

Para o professor doutor Panepucci (2018, p.4):

0 diagnéstico deve ser feito a partir de, pelo menos, trés amostras de escarro,
sendo a primeira geralmente coletada no momento da internagdo. A segunda
amostra deve ser coletada no dia seguinte, preferencialmente ao despertar e
em jejum. Esta geralmente é abundante porque provém das secregdes
acumuladas na arvore bronquica durante a noite, é necessario intervalo
minimo de 8 horas entre as coletas (PANEPUCCI, 2018, p.4).

A baciloscopia deve ser indicada aos individuos que apresentarem:

° Critérios de definicdo de sintomatico respiratorio (exame de escarro);

° Suspeita clinica e/ou radiolégica de tuberculose pulmonar, a

independentemente do tempo de tosse (exame de escarro); e

° Suspeita clinica de tuberculose extrapulmonar (exame em materiais
biolégicos diversos) (PANEPUCCI, 2018, p.6).
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7

O exame de radiografia de térax é um procedimento por imagem que complementa no processo do
diagnoéstico da doenca e que deve ser orientado para individuos com a suspeita da TB. Portanto, ndo se
encontra uma identificacdo do patdgeno da tuberculose por meio do mesmo. Desse modo, individuos com
suspeita devem realizar exames laboratoriais comprobatoérios. Com o exame radiolégico os pacientes com
a baciloscopia, tera a possibilidade de eliminar uma possivel outra doenca associada ao pulmao e avaliar a
dimensao do acometimento e seu avango caso seja diagnosticado (BRASIL, 2016, p.370).

7

O teste de sensibilidade é o exame realizado para andlise em laboratério executado para verificar a
resisténcia do paciente com o M. tuberculosis aos medicamentos utilizados no procedimento de
tratamento da TB. De inicio, o exame efetuado é para os farmacos primordiais do tratamento (rifampicina,
isoniazida, etambutol e estreptomicina). O individuo ao apresentar resisténcia aos medicamentos de
primeira linha, a amostra necessitara ser direcionado ao Laboratoério Nacional pelo Laboratério Central de
Saudde Publica, para a realizagdo de um novo teste de sensibilidade aos fairmacos de segunda linha, no qual
serdo observados se esse tera resisténcia ou ndo a outros medicamentos. Os resultados se concretam em
até um més e doze dias quando o laboratdrio realiza o teste por meio sélido e quando utilizam os métodos
por meio liquido o resultado é disponibilizado de uma a duas semanas (BRASIL, 2016, p.367).

2.2.5. TRATAMENTO
De acordo com o manual de recomendacdes de controle a tuberculose no Brasil:

A tuberculose é uma doenga curavel em praticamente todos os casos, em
pessoas com bacilos sensiveis aos medicamentos antituberculose (antiTB),
desde que obedecidos os principios basicos da terapia medicamentosa e que
haja a adequada operacionaliza¢do do tratamento (BRASIL, 20193, p.97).

Os medicamentos utilizados no processo de tratamento, nos esquemas padronizados sdo: Isoniazuda-H,
rifampicina-R, pirazinamida-Z e etambutol-E. Em casos de crian¢as com uma faixa etaria menor que cinco
anos, que mostrem dificuldades ao ingerir os comprimidos, aconselha-se o uso desses medicamentos em
forma liquida (xarope). No Brasil o tratamento é realizado em duas fases: a primeira, que é intensiva ou de
ataque, com uso dos quatros medicamentos H, R, Z e o E durante os primeiros quatro meses e na segunda
fase ou de manutencdo esse paciente tera o uso de apenas duas drogas I e R, em doses fixas (BRASIL, 2011,
p.407).

De acordo com o manual de recomendacoes de controle a tuberculose no Brasil:

0 esquema basico em criangas (< de 10 anos de idade) é composto por trés
fArmacos na fase intensiva (R, H, Z), e dois na fase de manuten¢io (R, H), com
apresentac¢des farmacolégicas individualizadas (comprimidos e/ou suspensio)
(BRASIL, 2019a, 104).

2.2.6. PREVENCAO

A BCG (Bacilo Calmette-Guérin) é uma vacina utilizada como forma de preven¢do no controle da
patologia. A imuniza¢do previne as principais propor¢des graves da patologia sendo uma das
fundamentais formas aplicadas em todo o mundo nos programas de imuniza¢ao tendo como resultado
uma reducao em casos de letalidade infantil nos paises onde o nimero de casos ainda é tipico. A vacina
esta disponivel em torno de “37 mil salas de vacinagio da rede de servicos do Sistema Unico de Satide
(SUS), incluindo maternidades”. A BCG ndo previne individuos que ja estejam diagnosticados como
infectados pelo bacilo e nem evita o adoecimento quando o sistema imunolégico ndo consegue mais
manter os bacilos sobre controle e esses se multiplicam rapidamente (reativagdo endégena). A vacina é
indicada para criangas em faixa etdria de 0 a 4 anos de idade, onze meses e vinte e nove dias. Tendo em
vista que, criancas portadoras do virus HIV em faixa dos 5 anos de idade nao devem ser vacinadas com a
BCG assim como nenhum individuo com idade de cinco anos deve ser imunizado pelo mesmo (BRASIL,
2019a, p. 188 e 189).

o
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2.3. A TUBERCULOSE NO BRASIL

De acordo com Silva et al. (2019, p. 415), “o Brasil é o Unico pais da América Latina incluido entre as 30
nacdes responsaveis por 80% do total de casos de tuberculose no mundo”. Atualmente ocupamos o 202
lugar com a incidéncia da patologia no mundo e a 192 quando se refere a coinfec¢do Tb-HIV (BRASIL,
2018). A doenga, atinge todas as faixas etarias porém, acomete principalmente nos individuos de 15 a 54
anos de idade e do sexo masculino.

Segundo o Ministério da Sadde (2019, p.5) e Secretaria de Vigilancia em Satde em publicagdo do boletim
epidemioldgico no més de margo foi notificados no ano de 2018 um nimero consideravelmente de novos
casos de tuberculose no Brasil como mostra a seguir:

No Brasil, em 2018, foram diagnosticados 72.788 casos novos de TB, o que
corresponde a um coeficiente de incidéncia de 34,8 casos/100 mil hab. Embora,
de 2009 a 2018, tenha sido observada uma queda média anual de 1,0%, o
coeficiente de incidéncia aumentou nos anos de 2017 e 2018 em relacdo ao
periodo de 2014 a 2016 (MINISTERIO DA SAUDE E SECRETARIA DE
VIGILANCIA EM SAUDE, 2019, p.5).

Segundo Pelissari et al. (2019, p.88) o nimero de novos casos de TB aumentaram de forma preocupante,
segundo informacgdes atualizadas. Os autores afirmam que:

No Brasil, em 2018, foram diagnosticados 75.717 casos novos da doenga,
perfazendo um coeficiente de incidéncia de 36,2 casos/100 mil hab. Embora, de
2009 a 2018, tenha sido observada uma queda média anual de 1,0%, o
coeficiente de incidéncia aumentou nos anos de 2017 (35,3/100 mil hab.) e
2018 (36,2/100 mil hab.), em relagdo aos anos de 2015 (34,1/100 mil hab.) e
2016 (33,9/100 mil hab.). Nas Unidades da Federacdo (UFs), em 2018, esse
indicador variou de 11,9/100 mil hab., no Distrito Federal, a 73,9/100 mil hab.
no Amazonas (PELISSARI et al.,, 2019, p.88).

A situagdo epidemioldgica no pais é reflexo de um fend6meno universal ainda vivenciado pela humanidade.
Fenomenos estes devido a grande concentracao humana, a vivéncia em situagdes precarias devido a falta
de servigcos de infraestrutura urbana de qualidade, como saneamento basico e a existéncia de fome e
miséria que ainda é vivenciado por muitos. Com isso, a propagacao do bacilo da TB atingiu a esse publico
principalmente (BRASIL, 2007, p. 134). No Brasil, as populagdes vulneraveis com o maior risco de
adoecimento sdo pessoas que moram nas ruas, pessoas portadoras do virus do HIV, pessoas privadas de
liberdades como condenados além do povo indigena (BRASIL, 20193, p. 29). Essa situagdo forma assim,
um circulo caédtico, que sé tende a piorar o cendrio brasileiro, como ressalta Guimaraes et al. (2012, p.
512).

2.4. A TUBERCULOSE NO ESTADO DE PERNAMBUCO

No Estado de Pernambuco, em 2018, foram comprovado 5.026 casos da TB, um acréscimo de 9% dos
casos quando comparado ao ano de 2015, quando foram notificados 4.599 casos. Em 2016 os casos
notificados foram de 4.577 casos e no ano de 2017 foram notificados 4.985 casos. Levando a 6bitos por
consequéncia da tuberculose, 423 pacientes em 2015 e 398 casos em 2016. Porém, no ano de 2017 esse
numero aumentou para 435 pessoas vitimas da patologia levados a 6bito (PERNAMBUCO, 2019a).

Conforme o Programa Estadual de Controle da Tuberculose da Secretaria Estadual de Sadde, o Estado vem
movendo-se com a importancia de como se prevenir e como detectar a patologia com os municipios, além
de desempenhar, periodicamente, rumos de administra¢do clinica dos pacientes para os ocupacionais de
saude. Ainda de acordo com o mesmo, o Estado de Pernambuco tem assessorado tecnicamente os cinco
municipios em que os casos mais acometem a populacdo como a capital do Recife, Jaboatdo dos
Guararapes, Olinda, Paulista e Abreu e Lima (PERNAMBUCO, 2019b).
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2.5. CAMPANHAS SOBRE TUBERCULOSE NO BRASIL X EDUCACAO

Considerando a condi¢do em que se encontra a TB, os atos governamentais identifica ser necessario para
que se conquistem cada vez mais projetos comunicacionais e promocionais em saude. Nesse contexto,
observando que a patologia é uma doencga que esta associada “a complexas necessidades no ambito social,
é importante problematizar o que esta em questdo quando habitos saudaveis sio incentivados” (ROSETTO
etal, 2017, p. 20).

Dentre as diversas a¢des importante para chegar no objetivo desejado, as agdes em relacdo a saudde,
merece destaque a comunicacdo. No contexto especifico das a¢des de controle a TB, a comunicacdo tem
um papel importante na divulgacdo de informagdes para incentivar o envolvimento de individuos e
grupos em ac¢des sociais (ROSETTO etal., 2017, p. 20).

O Sistema de Informagdes De Agravos De Notificagcdo (SINAN) é um sistema responsavel por recolher,
informar e divulgar dados alcangados pelo Sistema de Vigilancia Epidemiolégica das 3 esferas do governo
por entremeio de um sistema informativo, para ajudar no sistema de “investigacdo e dar subsidios a
analise das informagdes de vigilancia epidemiolégica das doencas de notificacio compulséria” (BRASIL,
2019b, p. 4).

Os livros do ensino fundamental II, médio e superior, diversos artigos académicos sdo disponibilizados na
plataforma do Google e Google Académico abordando sobre TB. Atualmente varios meios de divulgacdes
vem sendo disponibilizados como mais um meio de sensibilizacdo. Visto que, a geracdo do século XXI, tem
utilizado os meios digitais como uma forma de interacdo entre pessoas mais também como busca de
informagdes de maneira mais rapida. Blogs, sites, campanhas publicitarias, projetos do governo para o fim
da Tuberculose dentre outros sdo disponibilizados contendo as principais informac¢des atualizadas a
respeito do mesmo. Arouca (2019) disponibiliza um blog intitulado como Tuberculose: Circulando a
Informacgdo, um dos blogs disponibilizados para divulgar informa¢des da TB mostrando os principais
aspectos da patologia.

Os Parametros Curriculares Nacional (PCNs) estruturados a matéria da Biologia, “considera que as
principais areas de interesse da Biologia contemporanea se voltam para a compreensao de como a vida se
organiza, estabelece interagdes, se reproduz e evolui e se transforma” devido aos procedimentos
especificos com a interferéncia do homem e a entrada dos avangos tecnoldgicos. Dentre os principais
exercicios proposto pela PCN, estd a qualidade de vida das popula¢gdes humanas (PORTAL MEC, [S.a.],
p-41). Diante do tema o Ministério da Educagao, propds o conteido da satide como um fator importante
para determinagdes de doencas relacionando como retrata abaixo:

As condigdes de vida das populagdes - renda, educagio, trabalho, habitacio,
saneamento, transporte, lazer, alimentacdo, longevidade, liberdade de
expressdo, participacio democratica. Nessa perspectiva, é abordada a
distribuicao desigual da saide nas populagdes humanas, em termos mundiais e,
em particular, no Brasil, evidenciada pelos indicadores sociais, econémicos e de
satde publica. E tracado também o perfil de satide do brasileiro com énfase nos
contrastes regionais e locais (PORTAL MEC, [S.a.], p. 44).

3. METODOLOGIA
3.1. TIPO E LOCAL DA PESQUISA

Quanto ao método e a forma de abordar o conteddo, a pesquisa foi realizada do tipo quantitativa. “A
pesquisa quantitativa é aquela que se caracteriza pelo emprego de instrumentos estatisticos, tanto na
coleta como no tratamento dos dados, e que tem como finalidade medir relagdes entre as variaveis”. Com
esse tipo de pesquisa busca-se medir e contar os produtos da investigacdo, desenvolvendo-os em dados
numéricos. E cabivel para considerar ponto de vista e comportamentos (RICHARDSON et al. 2007 apud
ZANELLA, 2009, p.77).

O presente estudo foi realizado na Escola Professor José Mendes Silva (EPJMS)(figura 1), atual EREM -
PJMS (Escola de Referéncia em Ensino Médio Professor José Mendes Silva), no municipio de Timbatba-PE,
fundada em 9 de abril do ano de 1959. Historicamente, ja vem atendendo a comunidade em uma trajetoéria
de 55 anos dedicados a educagdo. Atualmente a instituicdo atende alunos do 12 ao 32 ano do ensino médio
nos turnos manha e tarde. A referida escola est4 localizada na area urbana no municipio de Timbauba-PE,
na rua 7 de setembro S/N, Centro. Municipio localizado na microrregido da Zona da Mata Norte do estado
de Pernambuco, situado na regido Nordeste do pais. A escola é de facil acesso e atende aos bairros: Alto da
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Independéncia, Mocés, Cohab, Vila Nova Vida, Vila dos 300, Lot. Dr. Ozanan, Sapucaia e localidades da
Zona rural do municipio.

Figura 1. Atual Escola de Referéncia em Ensino Médio Professor José Mendes Silva

Fonte: SILVA, 2019.

3.2. PUBLICO-ALVO

O publico alvo escolhido para contribuicdo deste estudo, correspondeu as duas turmas dos 12 anos do
ensino médio. Sendo, 12 ano B composto por 33 alunos e do 12 ano C composto por 31 alunos, com faixa
etaria de 15 a 16 anos de idade.

3.3. PROCEDIMENTOS
3.3.1. ACOES DESENVOLVIDAS

Para realiza¢do desta pesquisa, inicialmente foi realizado um levantamento de dados sobre as 5 (cinco)
principais doengas de origem microbiolégicas notificadas no municipio de Timbatba - PE nos ultimos 5
(cinco) anos (2014 a 2018), sendo os dados obtidos por meio das documentagdes cedidas pela equipe de
epidemiologia da Secretaria de Satide do referido municipio. Foi selecionada a doen¢a denominada como
tuberculose para ser trabalhada em sala de aula. Em seguida, foi realizado um levantamento bibliografico
sobre a tuberculose usando como fonte de informacdes sites que abordam temas relacionados a saude
como: Ministério da Saude, portal da saude, secretaria estadual de satide de Pernambuco, diario de
Pernambuco, portal Sinan, Blog da tuberculose e site satide de A - Z. Livros didaticos do ensino
fundamental como: Companhia das ciéncias 42 edi¢do e ciéncias o copo humano 32 edi¢do. Livros do
médio como: Bio de volumes 2 e 3 e biologia dos organismos 32 edi¢cdo e do superior como: Microbiologia
para as ciéncias da saude, microbiologia médica, patologia estrutural e funcional, microbiologia, guia bolso
de doencas infecciosas e parasitarias do Ministério da Satide, manual de recomendacgdes de controle a
tuberculose além de artigos de periédicos cientificos como Scielo. Ainda foi - se pesquisado em cadernos
de atencdo basica, campanhas publicitarias disponiveis pelo youtube e site do ministério da saide assim
como folders disponibilizados pelo google imagens. Posteriormente foi selecionada a escola para ser
trabalhada a patologia em forma de contetido em sala de aula.

3.3.2. ELABORACAO DE MATERIAIS PARA APLICACAO DE PALESTRA

Para a produc¢ido da maquete foram utilizados os seguintes materiais: 2 folhas de isopor numero 20 cada,
tintas de tecidos nas cores vermelha, branca, azul, preto e bege, folhas A4 impressas com ilustracdo da TB
e papelao no formato de um quadrado retangular. Foram produzidos Conforme descrito nas ilustracdes
das figuras das maquetes do sistema respiratério tendo em maior destaque os pulmdes, para facilitar a
compreensdo e contato do discente com o material didatico. Foram elaborados panfletos contendo as
principais informacdes relacionada a patologia e slides no programa Microsoft Power Point (figura 2) e as
informacdes foram obtidas apds um levantamento bibliografico realizado em livros de ensino médio, sites
do ministério da saude e artigos cientificos em que abordavam sobre a TB.
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Figura 2. Slides da palestra relacionados a defini¢do, origem da bactéria causadora da TB, epidemia do
século XVIII e caracteristicas do agente etiolégico causadora da TB
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Fonte: SILVA, 2019.

3.3.3. PALESTRA

A palestra teve como temadtica “dialogando sobre tuberculose”. A mesma foi ministrada em ambas as
turmas no proprio espaco em que os alunos convivem no seu cotidiano, a sala de aula. Inicialmente para
averiguar os conhecimentos prévios dos alunos do 12 ano B e do 12 ano C e na busca por respostas ditou -
se um questionario com 8 questdes (Figura 3). As interrogacdes tinham como objetivo a realizagdo de uma
sondagem desses conhecimentos prévios a respeito da tuberculose (TB). Na elaboragdo de perguntas,
procurou - se incidir nos pontos mais significativos sobre a mesma.

o
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Figura 3. Perguntas elaboradas para investigacdo dos conhecimentos dos alunos em relacdo a patologia

Vocé ja ouviu falar sobre tuberculose? Sim Nio
Vocé sabe qual é o agente etioldgico responsavel por causar a Tuberculose? Sim Nao
Vocé sabe quais sdo as principais formas de transmissio da tuberculose? Sim Nao
Vocé sabe quais sdo os sintomas apresentados por um individuo com . ~
Sim Nao
tuberculose?
Vocé acha que a tuberculose é uma doenga que tem como se prevenir? Sim Nao
Vocé sabia que a tuberculose tem diagnéstico, tratamento e cura? Sim Nao

Vocé sabe como se encontra o mundo, o estado de Pernambuco e o
municipio de Timbatba - PE, em relacio a tuberculose?

Vocé sabia que existe diversos tipos de campanhas publicitarias, blogs, sites
folders, cartazes etc. para sensibilizacdo e compreensdo da populacdo em Sim Nao
relacdo a tuberculose?

Sim Nao

Fonte: SILVA, 2019.

Para cada turma, a palestra foi ministrada em um tempo de 50 minutos. Os seguintes tépicos abordados
durante a palestra foram: onde surgiu a TB, seu agente etioldgico; seus sintomas e causas; prevengoes e
tratamentos; nog¢des de notificacdes de casos no mundo, no Brasil e no municipio de Timbauiba - PE além
das campanhas publicitarias. O principal intuito da palestra foi mostrar aos alunos e sensibilizar - los a
respeito de uma patologia antiga, que vem acometendo o mundo, o Brasil, o Estado de Pernambuco e o
préprio municipio de Timbauba - PE, mais que esses tem pouca vivéncia com o contetddo. Ajudando esses
a compreender além de conscientizar - los a respeito da mesma (Figuras 4, 5, 6, 7, 8 e 9).

Figura 4. Palestra na turma do 12 B Figura 5. Palestrano 12ano B

Fonte: GOIS, 2019. Fonte: GOIS, 2019.

Figura 6. Palestra na turma do 12 ano C Figura 7. Palestra no 12 ano C.
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¥

Fonte: GOIS, 2019. Fonte: GOIS, 2019.
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Figura 9. Apresentado os prototipos

Figura 8. Momento de perguntas

Fonte: GOIS, 20109. Fonte: GOIS, 2019.

3.3.4. ANALISE DOS DADOS

Os resultados adquiridos no decorrer da ministracdo de cada palestra foram averiguados e transformados
em graficos do tipo pizza utilizando o programa Excel para uma melhor compreenséo do leitor.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram analisados os resultados a partir das perguntas respondidas pelos alunos contendo como opg¢ao de
resposta SIM ou NAO. Pois, o questionario deve ser definido “como a técnica de investigagio composta por
um numero mais ou menos elevado de questdes” (GIL, C. A. 1999 apud CHAER, G.; DINIZ, R. R. P. e
RIBEIRO, E. A,, 2011, p. 260).

Sendo essas, respostas analisadas em cada turma onde os discentes levantavam as maos para
responderem as respostas que eles concordavam com um sim ou com um ndo. Esse procedimento foi
adotado para todas as perguntas onde alcangou - se os seguintes resultados:

4.1. RESULTADOS OBTIDOS NO 12 ANO B

Constatou-se a partir dos resultados conforme descrito no grafico 1, que dos 33 alunos participantes 29
destes, o que corresponde a (88%) relataram que “sim”, quando abordado sobre a tuberculose, enquanto
4 alunos (12%) afirmaram “ndo” terem ouvido falar sobre a tuberculose-TB.

Grafico 1. Resposta da turma B do 12 ano com relagio a ja ter ouvido falar sobre tuberculose

Vocé ja ouviu falar sobre tuberculose?

= Sim
Nao

Fonte: SILVA, 2019.
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Em relacdo a segunda pergunta: vocé sabe qual é o agente etioldgico responsavel por causar a

=~ _n

tuberculose? Foi possivel observar que os 33 participantes (discentes) afirmaram que “ndo”. Esses nio
tem o conhecimento de qual é o agente etioldgico responsavel por causar a TB, o que correspondeu a

100% (Grafico 2).

Grafico 2. Resposta da turma B do 12 ano com relagdo ao saber sobre o agente etioldgico causador da
tuberculose

Vocé sabe qual é o agente etiol6gico responsavel por causar a tuberculose?
100%

Sim

Fonte: SILVA, 2019.

Posteriormente observou-se que 30 destes alunos (91%) da turma B “ndo” sabiam as principais formas de
transmissao da tuberculose de individuo doente para individuo sadio porém, ou seja, 3 desses alunos
(9%) responderam que “sim”, afirmando conhecer as principais formas de transmissao (Grafico 3).

Grafico 3. Resposta da turma B do 12 ano com relacdo ao saber as formas de transmissio da tuberculose

Vocé sabe quais sdo as principais formas de transmissédo da tuberculose?

Sim

Fonte: SILVA, 2019.

O grafico 4 expressa o resultado da pergunta: vocé sabe quais sdo os sintomas apresentados por um
individuo com tuberculose? onde os 33 alunos do 12 B (100%) responderam que “nao” sabiam quais

eram os sintomas.
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Grafico 4. Resposta da turma B do 12 ano com relagdo ao saber dos sintomas da tuberculose

Voceé sabe quais sdo os sintomas apresentados por um individuo com
tuberculose?

Sim

Fonte: SILVA, 2019.

Levando em consideracdo aos conhecimentos prévios dos alunos relacionado a forma de prevencio da TB,
observa-se que mais da metade do publico-alvo responderam que “ndo”, o que indica que 67%, ainda
desconheciam a questdo da prevencao da TB. Enquanto (33%) ou seja, 11 desses alunos, afirmaram que
“sim” achavam que a TB tinha como ser prevenida. Tais resultados podem ser evidenciados no grafico 5.
Para a pergunta: vocé sabia que a tuberculose tem diagnodstico, tratamento e cura?, observou-se que 2
alunos responderam que “sim” o que equivale a 6%. Enquanto 31 alunos (94%) responderam que
“ndo”(Grafico 6).

Grafico 5. Resposta da turma B do 12 ano com relagdo ao saber se a tuberculose tem como se prevenir

Vocé acha que a tuberculose é uma doenca que tem como se prevenir?

Fonte: SILVA, 2019.

Grafico 6. Resposta da turma B do 12 ano com relagio ao saber se a tuberculose tem diagnéstico,
tratamento e cura

Vocé sabia que a tuberculose tem diagnostico, tratamento e cura?

.
Sim
Nao

Fonte: SILVA, 2019.
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Na pergunta: vocé sabe como se encontra o mundo, o estado de Pernambuco e o municipio de Timbauba -
PE, em relacdo a tuberculose?, 100% dos alunos responderam que “ndo” (Grafico 7). Os alunos foram
questionados na oitava pergunta com relacdo a adquirir algum tipo de informagio sobre a existéncia de
diversos tipos de campanhas publicitarias, blogs, sites, folders, cartazes, etc. para sensibilizacdo e
compreensdo da populacdo em relacdo a tuberculose. Verificou-se que dos 33 alunos apenas 7 alunos
(21%), responderam que “sim” e 79% responderam que “nao”, o que equivale a 26 alunos (Grafico 8).

Grafico 7. Resposta da turma B do 12 ano com relagio ao saber sobre a decorréncia da tuberculose no
mundo, Pernambuco e Municipio de Timbauba-PE

Vocé sabe como se encontra o mundo, o
estado de Pernambuco e o municipio de
Timbauba - PE, em relacao a tuberculose?

Nao

Fonte: SILVA, 2019.

Grafico 8. Resposta da turma B do 12 ano com relagédo ao saber dos diversos tipos de campanhas sobre a
tuberculose

Vocé sabia que existe diversos tipos de campanhas
publicitarias, blogs, sites, folders, cartazes etc. para
sensibilizacdo e compreensdo da populacdo em relacdo a
tuberculose?

Sim

Fonte: SILVA, 2019.

4.2. RESULTADOS OBTIDOS NO 12 ANO C

Trinta e um alunos participantes da turma C responderam que “sim”, afirmando ter ouvido falar sobre a
TB o que correspondeu a um coeficiente de 100% (Grafico 9). O grafico 10 descreve que dos 31 alunos da
turma C do 12 ano, (100%) afirmaram desconhecer o principal agente etiolégico responsavel por causar a
TB (Grafico 10).
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Grafico 9. Resposta da turma C do 12 ano com relacdo a ja ter ouvido falar sobre tuberculose

Vocé ja ouviu falar sobre tuberculose?

mSim

Fonte: SILVA, 2019.

Grafico 10. Resposta da turma C do 12 ano com relagdo ao saber sobre o agente etiol6gico causador da
tuberculose

Vocé sabe qual é o agente etiol6gico responsavel por causar a tuberculose?

.
mSim
100%

Fonte: SILVA, 2019.

Quanto aos conhecimentos dos participantes em relacdo a conhecer as principais formas de transmisséo,
observou-se que toda a turma respondeu “ndo”, o que correspondeu a 100%. Tal resultado pode ser
observado no grafico 11. Em relagido a quarta pergunta, (vocé sabe quais sdo os sintomas apresentados
por um individuo com tuberculose?), os dados obtidos foram que 27 alunos, o que equivale a (87%),
responderam “ndo” conhecer. Enquanto 4 alunos (16%), responderam que “sim”(Grafico 12).

Grafico 11. Resposta da turma C do 12 ano com relagdo ao saber as formas de transmissio da tuberculose

Vocé sabe quais séo as principais formas de transmissédo da tuberculose?

|
mSim
100%

Fonte: SILVA, 2019.
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Grafico 12. Resposta da turma C do 12 ano com relacdo ao saber dos sintomas da tuberculose

Vocé sabe quais sdo os sintomas apresentados por um individuo com
tuberculose?

Sim
N&ao

Fonte:SILVA, 2019.

Vinte e trés alunos responderam “ndo” para a pergunta relacionavel as formas de prevencido o que
significa 74% do total de alunos. Apenas 8 alunos (26%) responderam “sim” (Grafico 13). Em relagdo a
sexta pergunta (vocé sabia que a tuberculose tem diagndstico, tratamento e cura?), no 12 ano C, 26 dos 33
alunos (84%) responderam “nao” e 5 (16%) responderam com o “sim” (Grafico 14).

Grafico 13. Resposta da turma C do 12 ano com relagdo ao saber se a tuberculose tem como se prevenir

Voceé acha que a tuberculose é uma doenca que tem como se prevenir?

Sim
Néo

Fonte: SILVA, 2019.

Grafico 14. Resposta da turma C do 12 ano com relagio ao saber se a tuberculose tem diagnéstico,
tratamento e cura

Vocé sabia que a tuberculose tem diagnostico, tratamento e cura?

@ Sim
N&o

Fonte: SILVA, 2019.

Na penultima pergunta (vocé sabe como se encontra o mundo, o estado de Pernambuco e o municipio de
Timbauba-PE, em relacdo a tuberculose?), observou-se que 31 alunos participantes da pesquisa
responderam que “ndo” levando entdo a computar 100% Desse modo, o publico desconhece a real
situacdo da patologia (Grafico 15).
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Grafico 15. Resposta da turma C do 12 ano com relagdo ao saber sobre a decorréncia da tuberculose no
mundo, Pernambuco e Municipio de Timbauba-PE

Vocé sabe como se encontra o mundo, o estado de Pernambuco e o
municipio de Timbauba - PE, em relacdo a tuberculose?

Sim
Nao

Fonte: SILVA, 2019.

No 12 ano C, 3 alunos (10%) disseram “sim” a ultima pergunta (vocé sabia que existe diversos tipos de
campanhas publicitarias, blogs, sites, folders, cartazes etc. para a sensibilizacio e compreensido da
populacdo em relacdo a tuberculose?), e 28 alunos, o que equivale a 90%, responderam a op¢ao “nao”
(Grafico 16).

Grafico 16. Resposta da turma C do 12 ano com relagédo ao saber dos diversos tipos de campanhas sobre a
TB

Vocé sabia que existe diversos tipos de campanhas publicitarias,
blogs, sites, folders, cartazes etc. para a sensibilizacdo e compreenséo
da populacédo em relacéo a tuberculose?

Sim
N&o

Fonte: SILVA, 2019.

Realizou-se uma andlise comparativa em ambas as turmas sobre os conhecimentos prévios dos alunos do
antes e ap0s a palestra ministrada. Os alunos foram interrogados ap6s a palestra com relacdo as seguintes
perguntas ja respondidas anteriormente: Vocé sabe qual é o agente etiolégico responsavel por causar a
tuberculose? dos 64 alunos participantes apenas 4 responderam que “ndo”, pois relataram terem
esquecido o nome mencionado na palestra em relacdo a esse agente e os outros 60 responderam que
“sim”. Em seguida, perguntou-se o seguinte: Vocé sabe quais sdo as principais formas de transmissido da
tuberculose? e todos responderam que “sim”. Quando questionados se sabiam quais sdo os sintomas
apresentados por um individuo com tuberculose? Todos responderam que “sim”. Posteriormente
perguntou se eles achavam que a tuberculose é uma doenca que tem como se prevenir? Todos
responderam que “sim” e por fim a pergunta foi: Vocé sabia que a tuberculose tem diagnéstico, tratamento
e cura? E todos responderam que “sim”.

4.3. ANALISE DO CONTEUDO DA PALESTRA X DISCENTES

Logo apdés a palestra, observou-se o quanto as informag¢des sdo fundamentais dentro da escola
reconhecendo a acdo como um meio facilitador em virtude desses alunos que desconhecem informagdes
importantes sobre a TB. Observou-se que, conforme mostra os slides utilizados na palestra, foi importante
a utilizacdo de livros e sites como fontes para a elaboragdo do material. De acordo com Beraldo et al.

o
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(2017, p.4), autores destacam que o interesse por parte dos profissionais em buscar informagées sobre
tuberculose em livros e sites, é significativo do ponto de vista do ingresso a projetos educacionais
relacionadas a TB.

Conforme mostram os graficos 1 e 9 é possivel perceber que em ambas as turmas uma grande maioria dos
alunos ja ouviram falar sobre a TB. Porém, com uma pequena parcela afirmando nio ter ouvido sobre a
patologia na turma B. Conforme Borges et al. (2018, p. 333), a TB tem sido “um problema de satide publica
devido a sua ampla dispersao geografica e por estar intimamente ligada as condi¢des de vulnerabilidade
socioecondmicas, sendo atualmente responsavel pelo adoecimento de cerca de 10 milhdes de pessoas no
mundo”.

Nos graficos 2 e 10, ambas as turmas demonstraram desconhecer o agente etiolégico causador da TB.
Borges et al. (2018, p.334) diz que o agente etioldgico responsavel por causar essa enfermidade é o M.
tuberculosis, um bacilo aerébico.

Nos graficos 3 e 11 das turmas B e C observou-se uma grande porcentagem dos participantes que nao
sabiam as principais formas de transmissdo de tuberculose, tornando-se um perfil preocupante devido a
elevada incidéncia da patologia desde a antiguidade. Magalhdes e Medronho (2017) relatam que a doenca
é “transmitida por meio de aerosséis durante a fala, espirro e tosse. O sucesso da transmissibilidade do
agente depende de fatores como quantidade de bacilos expelidos pelo doente, intensidade e duragdo do
contato e das condi¢des ambientais”.

Para prevenir a doenga a principal forma é a vacina BCG a qual é disponibilizada gratuitamente pelo SUS.
Os alunos pouco sabiam que a TB tem diagnéstico, tratamento e cura. Em acesso ao site do
bvsm.satude.gov.br, encontra-se disponibilizado também no Manual de Recomendacdes para o controle da
Tuberculose no Brasil (2011, p. 28, 32 e 56).

Ocorreu a entrega de folders para ambas as turmas ao final de cada palestra ministrada com as principais
informagdes acerca desta patologia. Tendo como titulo: Conhecendo a tuberculose - tuberculose
pulmonar. Como relata Santos et al. (2019, p. 25), palestras e folders tem o objetivo de sensibilizar
estudantes sobre o tema.

Os casos de tuberculose tem sido algo preocupante, pois o nimero de casos aumentou em “9,28% entre
2015 e 2018” no estado de Pernambuco de acordo com a Secretaria Estadual de Satde (SES). “No ano de
2019, foram confirmados 5.026 casos da doenga, 426 a mais que os 4.599 registrados no inicio da série

histérica” levando a 6bito “1 milhdo” de individuos todos os anos em todo mundo (G1 PERNAMBUCO,
2019).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Palestras devem ser apresentadas nas escolas da rede publica e privadas para os discentes dos anos finais
do ensino fundamental e médio, de maneira que os participantes possam atuar como agentes
multiplicadores das informagdes relacionadas com a tuberculose.

Os alunos que participaram da palestra demonstraram interesse sobre o tema e compreenderam a
importancia das informac¢bes adquiridas. Pois na grande maioria, desconheciam a doenga, a
sintomatologia, prevengdo e tratamento. Através da palestra os alunos foram informados da incidéncia de
casos da tuberculose no municipio que residem, sendo sensibilizado dos riscos de negligenciarem a
doenga. As informacdes sobre a tuberculose atualizaram os participantes com relagdo aos dados
relacionados com o seu estado e outras localidades.

Campanhas devem ser preparadas para que os habitantes dos municipios possam se manter informado
sobre a tuberculose abordando as formas de contégio, sintomas, prevencao e tratamento.
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Capitulo 9

Baralho platelmintos e nematoddeos: Uma ferramenta
construida no estdgio do ensino médio como forma de
aprendizagem critico reflexivo para o ensino de
Zoologia

Marcelo Pereira Salvino
Maria Edite Bezerra da Rocha

Resumo: O trabalho aqui exposto tem como objetivo analisar o emprego do lidico como
uma ferramenta no processo de ensino e de aprendizagem no ensino de zoologia. O
baralho didatico fora desenvolvido durante o estagio supervisionado I da Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central - FECLESC-UECE situada no municipio de
Quixada-CE. O trabalho foi executado em uma escola publica profissionalizante da
referida cidade, onde a atividade se deu antes da ocorréncia da pandemia de Covid-19. O
baralho didatico foi construido com a participacdo dos alunos que se deu em duas
turmas de 12 anos do ensino médio. A finalidade principal, foi de analisar a
aprendizagem dos alunos no conteudo estudado, para isso, criamos o baralho como
ferramenta pedagdgica ludica do processo de ensino e de aprendizagem no estagio

supervisionado do curso de ciéncias biologicas da referida universidade citada.

Palavras-Chave: Estagio; Docéncia; Pratica; Ensino; Ludico.
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1.INTRODUCAO

Podemos conceituar estagio supervisionado, portanto, como uma atividade que propicie ao aluno adquirir
experiéncia profissional especifica e que contribua de forma eficaz, para sua absor¢do pelo mercado de
trabalho.

Enquadram-se nesse tipo de atividade as experiéncias de convivéncia em um
ambiente de trabalho com cumprimento de tarefas com prazos estabelecidos,
trabalho em um ambiente hierarquizado, sendo o objetivo proporcionar ao
aluno aplicar seus conhecimentos académicos (OLIVEIRA; CUNHA, p. 6. 2006).

Como bem citam os autores acerca do estigio supervisionado, que tal pratica propicia ao aluno
(académico em formagdo) experiéncias ao ambiente de trabalho com cumprimentos de tarefas, pois temos
a parte de observacdo e de regéncia (aula ministrada) sendo esta perante a observacdo do professor
titular da sala. Além dos relatérios a serem feitos a cada finalizagdo de regéncia e observacdo. O estagio
proporciona, além do contato ao ambiente de trabalho, a pratica e os desafios a serem enfrentados em sala
de aula.

O estagio traz a reflexdo do fazer pedagégico, que por sua vez, é constante e, lecionar é repensar, e
repassar o mesmo conteido em uma Unica aula de varias formas até que seja possivel o educando
assimilar tal conceito, por isso, existe a grande necessidade do uso do lidico em sala de aula.

Vygotsky (1984) valoriza o papel do professor como um orientador, uma pessoa que potencializa a
construcdo de novos conhecimentos pelo aluno através de uma proposta de ensino sociointeracionista.

Podemos mencionar que, a partir da vivéncia do estagio pode-se averiguar, que a pratica de ensino ela é
modelada (repensada) a cada instante, pois sentimos a necessidade constante de repensarmos a
metodologia a ser executada em sala, contudo, através disso surgiu a ideia de fazermos o jogo pedagégico
para que fosse possivel uma maior aprendizagem ao ensino de zoologia.

Dessa forma, como bem pontua Vygotsky podemos observar que a perspectiva do professor como um
orientador ndo é discutida tdo recente, entretanto, para Borges e Alencar (2014), a mudanga na pratica
pedagogica nido deve acontecer de forma agressiva para o professor, nem para o académico, evitando-se
assim a queima de etapas. A opgdo por uma metodologia ativa deve ser feita de forma consciente, pensada
e, sobretudo, preparada para ndo tirar do professor a alegria de ensinar.

Nas palavras de Knechtel e Brancalhdo, (2008) todo o ser humano pode se beneficiar de atividades
lddicas, tanto pelo aspecto de diversdo e prazer, quanto pelo aspecto da aprendizagem. Através das
atividades ludicas exploramos e refletimos sobre a realidade, a cultura na qual vivemos, incorporamos e,
ao mesmo tempo, questionamos regras e papéis sociais.

Assim o presente trabalho busca enaltecer a importancia de praticas pedagdgicas no decorrer da formacgao
docente no curso de ciéncias biolédgicas, sendo tais praticas atribuidas em metodologias de ensino em sala
de aula, tendo como o objetivo geral, analisar o emprego de jogos didaticos, como forma metodoldgica de
aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem aplicado em duas turmas de ensino médio do
estagio supervisionado I em uma escola publica do municipio de Quixada-Ceara.

2. METODOLOGIA

O baralho didatico foi construido em duas turmas de 12 anos do ensino médio em uma escola profissional
do municipio de Quixada-CE. A atividade do baralho foi desenvolvida durante o estagio supervisionado I
do ensino médio do curso de Ciéncias Biologicas (FECLESC/UECE), sendo o mesmo realizado antes da
pandemia, de forma presencial.

A construcdo do material didatico ocorreu em sala de aula logo apds as duas regéncias (parte pratica)
momento em que o estagiario (futuro professor) mostra seus conhecimentos tedéricos adquiridos na
universidade. O baralho didatico foi construido acerca do conteudo de zoologia, platelmintos e
nemato6deos, eram duas turmas com trinta (30) alunos cada. Utilizamos o trabalho em grupos para as duas
turmas, com seis equipes de cinco alunos em cada sala de aula.

o
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Para fazermos a construcgdo, foram usados seguintes materiais: caixas de papeldo, cola, isopor, tesouras, e
recursos de computagio para digitarmos a sequéncia de dicas das cartas, ou seja, fizemos uma sequéncia
de trés cartas dicas seguidas de uma imagem correspondente as dicas.

Cada membro da equipe ficou com seis cartas embaralhadas, contendo cartas com conceitos diferentes, as
cartas iam passando até que um componente conseguisse formar a sequéncia correta; carta um, dois, trés,
quatro (a quarta era a imagem). O primeiro aluno a conseguir fechar as quatro cartas sendo trés com
textos seguida da respectiva imagem ganharia a partida do jogo. O baralho totalizava 24 cartas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A iniciativa pela criacdo do jogo foi justamente, pela observacdo da dificuldade, de os alunos nio estarem
entendendo o conteudo abordado. Pelo fato de a abordagem ser do filo de invertebrados, que de alguma
forma, ndo condiz com as vivéncias dos alunos, optamos por tal pratica citada anteriormente.

Bassoli (2014), caberd ao professor problematizar as demonstra¢des praticas de modo a propiciar o
engajamento intelectual dos alunos com os objetos e fendmenos apresentados. Da mesma forma, os alunos
podem ser organizados em grupos para discutir determinadas questdes que envolvam os objetos de
estudo, favorecendo, assim, a interatividade social.

Com a criagdo e aplicacdo do baralho didatico em sala de aula pudemos avaliar a criticidade dos alunos ao
fazerem seus levantamentos hipotéticos dedutivos acerca da evolugio do grupo estudado, assim também
como, por exemplo, o desempenho dos alunos ao fazerem a associacdo dos respectivos conceitos descritos
nas cartas como podemos observar abaixo a figura (1).

Figura 01- Demonstragdo de uma das sequéncias de cartas do baralho - cores fantasia

1 Na arvore 2. Metazoarios 3 Nao existem 4
filogenética, sem verdadeiros células

quem tecidos; auséncia sensoriais
primeiro de érgaos; especiais, nem
aparece sao 0s Camadas células
poriferos celulares interna nervosas
apresentando e externa conduzindo
como (coanoderme e impulsos
sinapomorfia pinacoderme) elétricos.

a auséncia de sem membrana Células
tecidos basal. totipotentes.
verdadeiros

Fonte: Autor (2022).

Das 12 equipes trabalhadas em sala, envolvendo as duas turmas, apenas quatro ndo desenvolveram com
éxito o jogo, vale ressaltar que, o jogo ndo teve a ideia de memorizacdo de conceitos estudados, mas sim,
de aperfeicoar o que ja se tinha estudado na teoria.

Podemos destacar que os resultados foram excepcionais, pois, ndo tivemos perspectivas de posicionar em
ordem decrescente, ou seja, ordenar os alunos em posi¢cdes do maior, para o menor aprendizado dos
educandos. Mas sim, de envolvé-los em um processo ativo de ensinar juntamente com o fazer pedagégico,
sendo, a relagdo professor-aluno crucial para tal pratica pedagégica aqui descrita.

Nas palavras de Libaneo (2007), os professores, além de favorecerem uma formacao critica, devem estar
cientes de que quais tipos de educacao estdo possibilitando com sua pratica pedagégica: se esta favorece
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que seu aluno construa um conhecimento critico-reflexivo, ou se esta possibilitando que ele, apenas, saiba
“como fazer algo”.

O trabalho aqui exposto apresenta resultados a partir das vivéncias do estdgio supervisionado,
relacionadas as praticas pedagdgicas aplicadas em sala de aula com os alunos, pois se acredita na
importancia dessa relacdo professor-aluno na construcdo de docentes criticos e reflexivos de suas ag¢des
pedagdgicas. Sendo assim, ressaltamos a grande relevancia do estagio na formacao de professores.

Os saberes oriundos da pratica de trabalho cotidiana parecem construir o
alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa experiéncia é para
o professor, a condi¢do para aquisicio e producdo de seu proprio saber
profissional. Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes reutilizando-
os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo, e para o trabalho
(TARDIF, 2014, p.21).

Moreira (2011), a educacdo ndo pode mais se propor a suprir todo o conhecimento humano, mas deve
preocupar-se em proporcionar meios ao aluno para o desenvolvimento de recursos intelectuais e de
estratégias de aprendizagem capazes de ajuda-lo na aquisicdo de conhecimento que lhe permita pensar
ativamente sobre as ciéncias. Assim entendido, a pessoa torna-se um aprendiz vitalicio e independente.

A partir do argumento exposto acima pelo referido autor, podemos enfatizar que, a educacdo deve
proporcionar meios aos educandos na busca de recursos e estratégias capazes de ajuda-los, nesse sentido
o baralho didatico trabalhado em sala de aula teve como objetivo quebrar metodologias expositivas e
buscar uma aprendizagem inovadora e ativa.

Algumas dificuldades encontradas ao longo da execugdo do jogo estavam relacionadas a ligagio das cartas
dicas para associar a sua respectiva imagem, foram feitas as repeticdes da partida até vir o acerto. A
relevancia do jogo se da no aperfeicoamento de questionamentos feitos por cada aluno na busca de
acertos, onde houve uma ligacio da teoria com a pratica.

Saviani (2012), descreve em uma de suas dicotomias em seu livro “saber acabado versus Saber em
Processo” segundo essa dicotomia, a pedagogia histdrico-critica implicaria uma visdo do saber como algo
definitivo e acabado, tratando-se apenas de transmiti-lo. Ora, tal objecao também é descabida. O fato de
falar na socializacdo de um saber supde um saber existente, mas isso ndo significa que o saber existente
seja estatico, acabado.

A preocupacdo de desenvolver atividades praticas comegou a ter presenca marcante nos projetos de
ensino e nos cursos de formacido de professores, tendo sido produzidos varios materiais didaticos desta
tendéncia (BRASIL, 1998). A tendéncia aqui explicita esta relacionada as novas formas de transmitir
conhecimentos, sendo estes, de forma ativa, ou seja, a construcdo de materiais didaticos, como tal trabalho
realizado no estagio relata e reforga a formacao docente.

De acordo com Costa, Salvador e Amaral, (2022) a abordagem do ensino por investigacdo convida a uma
reflexdo no que diz respeito a como se concebe o ensinar e o aprender ciéncias, sobretudo, acerca do que
se espera com este ensino. Nessa perspectiva, o aprender ciéncias se revestem de um carater
emancipatdrio, libertador, capaz de fornecer condi¢cdes ao educando de tomar decisdes, de agir
socialmente com responsabilidade.

Na concepgdo de Seixas e Calabr6 (2017), o ensino de Ciéncias, os conhecimentos prévios dos alunos sao
importantes, assim como, o pensamento cientifico e a apropriacdo da linguagem cientifica sendo o
conhecimento cientifico um conhecimento socialmente construido na escola, seu ensino deve pautar-se
nas investigacdes cientificas, no didlogo, na reflexdo e no contexto em que estdo inseridos esses alunos.

Cabe aqui pontuarmos dentro do jogo pedagégico discutido no trabalho, que os saberes de cada educando
sdo impares e singulares, entretanto, nio significa dizer que, o jogo aplicado ao ensino de zoologia seja
uma mera aplicacdo estatica ou memoravel, entdo o processo de socializagdo para a construcio esta ligado
a um saber existente.

0
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4. CONCLUSAO

O jogo pedagogico criado com os educandos em sala de aula no momento do estigio supervisionado
proporcionou um modelo de aprendizagem critica e reflexiva da agdo docente no processo de formacio,
assim também como, a interacdo dos alunos com o professor, sendo esta uma das finalidades do jogo
pedagdgico deixar os educandos como o centro do processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, podemos aferir que baralho didatico intitulado: Platelmintos e Nemat6deos utilizados como
ferramenta de aprendizagem foi de grande relevancia para que as duas turmas interagissem aos conceitos
expostos no livro didatico, sendo assim, a aula passou a ser prazerosa, sendo a participacdo dos educandos
ativa e reflexiva no ato da construcdo do baralho, quando falamos de criticidade e reflexdo referimo-nos
aos questionamentos feitos por cada aluno e aluna a ser construido o material.

A construgdo do baralho ou de outras atividades que possam ser feitas ao longo do processo de estagio
supervisionado na formagao docente, ele vem como forma de agregar os conhecimentos empiricos vividos
na universidade fazendo assim um nexo com a realidade de sala de aula, sabemos de relatos e teorias
educacionais acerca de tal vivéncia, mas, o que nos importa na realidade do contexto do estagio é de como
iremos nos comportar e desenvolver diante o professor regente (professor titular) no qual esta avaliando
cada passo para que seja feito o relatorio, entretanto, isso de alguma forma afeta o emocional do estagiario
em questao.
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Capitulo 10

Bioquimica dos carboidratos: Um jogo diddtico virtual
para aprendizagem e avaliacdo dos conceitos

Sofia Nassif Crestani
Luciana Karen Calabria

Resumo: O conteudo de Bioquimica, vem sendo definido pelos estudantes de dificil
compreensao. Dessa forma o jogo “Bioquimica dos carboidratos” foi proposto como
ferramenta de ensino para complementar a tematica de uma forma alternativa e
didatica. Os resultados mostraram que para 97,2% o jogo foi contribuinte para avaliar o
conhecimento sobre o conteudo de carboidratos. Dessa forma, o material didatico
demonstrou grande potencial como atividade didatica, sendo uma importante

ferramenta de avaliacao.

Palavras-chave: Bioquimica de macromoléculas; material didatico; ensino de Biologia.
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1. INTRODUCAO

A Bioquimica é uma area da ciéncia que estuda a quimica da vida, com fundamental importincia para
diversos cursos e necessaria para compreender outras disciplinas (MOTA, 2018), sendo um contetido
curricular basico que engloba conhecimentos bioldgicos e das areas das ciéncias exatas, da terra e
humanas, exigido pelo Conselho Federal de Biologia (CFBio) na Diretrizes Curriculares para constar no
projeto pedagogico de curso (Resolugdo n? 7 de 11 margo de 2002). Neste sentido, o entendimento
aprofundado da Bioquimica é indispensavel para que os licenciados em Ciéncias Biol6gicas possam
lecionar e os bacharéis consigam desenvolver suas pesquisas envolvendo as subareas de biologia celular e
molecular, genética, imunologia, fisiologia vegetal e animal, e biotecnologia, dentre outras.

Apesar de sua importancia, parte dos estudantes relatam dificuldade no entendimento de conceitos
bioquimicos por ser uma ciéncia que investiga na 6tica macro e microscépica, além dos niveis moleculares
de organizacdo (MOTA, 2018). Além disso, é uma subarea que estuda elevada quantidade de informacdes,
tornando dificil e confusa, ou até abstrata, a compreensao do contetido.

H4 um contrassenso entre a aprendizagem vista pelos estudantes que se resume em ler, grifar textos e
decora-los, sem o desenvolvimento de habilidades de aprendizado, resultando no baixo entendimento e
apreensdo do conhecimento, levando a desgastes na relacao aluno-professor (MOTA, 2018). No caso do
ensino-aprendizagem de Bioquimica é fundamental que o professor utilize ferramentas além do livro, do
quadro e giz, e do espaco formal de ensino, podendo ser um material didatico com finalidade educativa de
suporte impresso ou audiovisual.

Bandeira (2009) mostra que a maioria dos materiais didaticos continua sendo produzidos em midia
impressa, como os cadernos de atividades, guia do aluno, guia do professor, livro-texto, livro didatico, livro
paradidatico, pranchas ilustrativas e mapas; enquanto o material audiovisual trabalha com o estimulo da
audicdo e da visdo por meio do cinema, televisdo, computador, musicas, imagens, didlogos, jogos,
animagdes, etc. Contudo, independentemente do tipo do material didatico, para ser elaborado é preciso
determinar para qual fim se destina, a época de construcdo, a forma que o contetido sera apresentado, o
publico-alvo e os recursos tecnolégicos disponiveis.

Novas midias trazem a possibilidade de oferta das tecnologias de informacdo e comunicagdo, sendo
possivel produzir, armazenar, distribuir informagao e entretenimento (BANDEIRA, 2009). Santos (2020)
revela que o uso das tecnologias na educacdo constitui um verdadeiro avango no dmbito das praticas
pedagégicas, possibilitando a criagdo de diversas ferramentas didaticas, com varias funcionalidades e que
podem ser incorporadas no trabalho docente. O jogo educativo virtual, por exemplo, possui carater de
motivacdo, da simulacdo e da interatividade (COLAGRANDE, 2008), estimulando a curiosidade e o
desenvolvimento légico do estudante, aumentando a concentragdo e memorizagdo, resultando em uma
aprendizagem dinamica e lidica. O desafio do jogo desperta no estudante a vontade de aprender mais
sobre um assunto abordado em aula. Heidrich et al. (2012) revelam que o jogo em tela procura
contemplar o aspecto textual, na forma de conceitos, e a sua representacdo por meio de imagens e
animagdes. Assim, o tema é apresentado de forma que propicia a percepc¢ao verbal e visual de forma
didatica.

Neste sentido, o presente estudo teve como objetivo elaborar um material didatico virtual contemplando o
contetido estrutural e metabodlico de carboidratos e aplica-lo a estudantes do ensino superior, a fim de
avalid-lo como uma ferramenta metodolégica dinamica e complementar de topicos abordados em aula
tedrica ou para sanar eventuais dividas que ainda ficaram apds a exposicdo do contetdo, auxiliando
efetivamente no ensino-aprendizagem de Bioquimica.

2. MATERIAL E METODOS

Um jogo didatico foi construido e para a escolha do tema foram selecionados assuntos considerados
importantes no processo de compreensdo do conteido de Bioquimica e que geram mais davidas aos
estudantes. Dentre os temas selecionados, o de carboidratos foi considerado de dificil entendimento, mas
de extrema importancia, uma vez que aborda aspectos estruturais, de fun¢do e do metabolismo
energético.

A plataforma escolhida foi Genially, um software de criacao de contetido interativo no qual é possivel gerar
imagens, infograficos, apresentacdes, mapas, etc; podendo conter efeitos e animacdes interativas. Os
critérios utilizados para a escolha da plataforma virtual foram: facilidade de compreensdo e montagem
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das fases do jogo, possibilidade de execucdo de jogos diferentes em um mesmo mddulo, facilidade de
acesso, possibilidade de compartilhamento ao publico por meio de hiperlink, e gratuidade.

0 jogo elaborado foi intitulado “Bioquimica dos carboidratos”
(https://view.genial.ly/61d7497de5a35e0d7e2db68c/interactive-content-bioquimica) e foi constituido
de quatro etapas, sendo elas: 12 etapa - quiz com perguntas e respostas em texto sobre a funcdo e
estrutura dos carboidratos; 22 etapa - caga-palavra certa sobre a fun¢do dos carboidratos; 32 etapa - quiz
com perguntas e respostas em imagens sobre a estrutura dos carboidratos; e a 42 etapa - preenchimento
de lacuna com itens das vias glicolitica, do ciclo do acido citrico e da cadeia transportadora de elétrons.

Para a validacdo do jogo, 36 estudantes do curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de
Uberlandia que ja haviam cursado o componente curricular Bioquimica responderam um questionario
autorresponsivo online
(https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdWtcKZqulzjqrpvVFPEvKppu6990SQAHIXfgw5S0YIpst_
Sg/viewform?usp=sf link) antes e apds a aplicagio do jogo. Na avaliacdo pré-teste, os estudantes
responderam as seguintes questdes: “Vocé se recorda do contetido aprendido na disciplina de
Bioquimica?” e “Vocé acredita que o contetido de carboidratos, incluindo suas funcdes, estruturas e vias
metabodlicas, é de dificil compreensdo?”. Apos testar o jogo, os estudantes foram questionados sobre o grau
de dificuldade do jogo em relagdo ao que eles tinham aprendido em sala de aula, e se acreditavam que o
jogo tinha contribuido para avaliarem o conhecimento sobre esse contetido bioquimico.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O material didatico foi construido e validado como estratégia para o ensino e avaliacdo do contetido
bioquimico de carboidratos. O jogo virtual foi o modelo escolhido porque além de ser um objeto
sociocultural, pode ser uma atividade natural do desenvolvimento de processos psicologicos (LEMOS,
2016), aumentando a chance de diminuir os bloqueios apresentados pelos estudantes que temem serem
incapazes a aprender Bioquimica durante o curso.

Ao iniciar o jogo, que apresenta quatro etapas, o estudante precisa chegar ao final utilizando apenas os
seus conhecimentos na area de Bioquimica. O material didatico foi planejado para guiar o raciocinio do
usudrio, levando-o a inferir a resposta correta com base em observacgdes e dedugdes a partir do contetido
tedrico aprendido em sala de aula. A validagdo do jogo por meio do questionario possibilitou o controle de
acesso ao material, oferecendo uma visdo geral de como o jogo pode ser utilizado.

Na producdo de um jogo educativo é importante que exista um planejamento, desde o estudo prévio sobre
o conteddo a ser abordado até a montagem de cada etapa, de forma que todos os assuntos sejam de
alguma forma contemplados. No mesmo sentido, o estudo da plataforma em que o jogo é elaborado se faz
importante, ja que o ambiente virtual é um local em que ndo se é muito citado e estudado, no ambito de
criacdo e aplicacdo de jogos, pelos criadores. Eventualmente, mudangas na estratégia da criagdo do
material didatico durante a fase de teste tiveram que ser feitas, buscando a melhor forma de apresentacao
do contetido, sendo de forma simples, clara e dindmica.

0 jogo foi validado por estudantes do ensino superior que ja havia cursado Bioquimica. A maioria (60%)
relatou que recordava parcialmente do contetido aprendido na disciplina de Bioquimica e declararam que
o conteudo de carboidratos, incluindo suas fungdes, estruturas e vias metaboélicas, é parcialmente de dificil
compreensdo. Vale ressaltar que apenas 2,9% dos respondentes afirmaram que ndo recordavam do
conteddo e 11,4% acreditam que o tema carboidratos é de dificil compreensdo. Do total, 52,8% dos
respondentes avaliaram o jogo como parcialmente facil diante do contetdo teérico sobre carboidratos
visto em sala de aula e apenas 8,3% opinaram que o jogo foi dificil. Ainda, a maioria (97,2%) declarou
acreditar que o jogo testado contribuiu para avaliar seu conhecimento sobre o contetido bioquimico
abordado.

Um problema da disciplina de Bioquimica a ser considerado é a quantidade elevada de conteudo frente a
pequena carga horaria disponivel no Projeto Pedagdgico de Curso e exigéncia do CFBio. Dessa forma, o
conteddo de carboidratos, que é extenso, acaba sendo resumido em poucas horas/aula. Os estudantes
reclamam da dificuldade de aprendizagem dos contetidos de carboidratos, proteinas e lipidios que sao
repletos de férmulas quimicas e vias metabdlicas (HEIDRICH; ANGOTTI, 2010).

A aplicagdo do material didatico como uma ferramenta metodolégica dindmica pode também
complementar topicos abordados em aula tedrica. Neste contexto, a partir da validagdo, o jogo educativo
virtual elaborado se mostrou um instrumento de aprendizagem do tema “carboidratos”, podendo
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favorecer o trabalho pedagoégico. O jogo possui capacidade de desenvolver potencialidades, habilidades,
estimulo de raciocinio e reflexdo nos estudantes, sendo importante para o desenvolvimento integral além
de quebrar a insatisfagdo e evitar que a aula se torne cansativa e entediante (LEMOS, 2016). Nesse sentido,
Cavalcanti (2011) traz o jogo ludico como algo que quebra resisténcias, por ser uma alternativa que ao
mesmo tempo ensina, mas que avalia o estudante durante o seu desenvolvimento, considerando que o
préprio estudante corrige o erro durante a atividade.

4. CONCLUSAO

Os resultados positivos provenientes da elaboracao e validacdo do material didatico permitiram concluir
que o jogo “Bioquimica dos carboidratos” pode contribuir para a aprendizagem e avaliagdo deste
contetido, constituindo-se como uma ferramenta metodolégica dindmica e complementar de tdépicos
abordados em aula tedrica ou para sanar eventuais duvidas que ainda ficaram apds a exposi¢do do
professor. Ainda, o jogo didatico estimulou nos estudantes o desenvolvimento de competéncias e de
raciocinio l6gico para a resolucao de problemas, podendo ser usado em qualquer curso de graduacdo que
tenha este componente curricular no seu Projeto Pedagégico.
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Resumo: A interpretacdo das imagens de microscopia eletrénica de varredura (MEV)
traz para o pesquisador uma de suas tarefas mais importantes na microscopia: ensinar

seus alunos a gerenciar resultados desconhecidos e ambiguos.

Neste trabalho, demonstramos a importancia do método de aprendizagem ativa para
interpretar imagens de MEV por meio de seminarios integrativos, bem como discutir a

interacdo da pesquisa em ensino.

Palavras-chave: Imagens de microscopia eletronica de varredura; histologia



Educacio Contemporanea - Volume 44

1.INTRODUCAO

Os cursos de histologia geralmente sdo baseados em palestras tradicionais que pretendem exibir
informagoes bem estabelecidas, apresentando muitos desafiospara incorporar a pesquisa no ensino. A
integracdo da pesquisa no ensino estimulaa formagio do pensamento critico - a pedra angular da
ciéncia (HANDELSMAN etal., 2004). A interpretacdo das imagens de microscopia eletronica de varredura
(MEV) traz para o pesquisador uma de suas tarefas mais importantes namicroscopia: ensinar seus
alunos a gerenciar resultados desconhecidos e ambiguos.

Os pesquisadores tém a responsabilidade de preparar estudantes de graduacido e poés-graduacdo para
fazer pesquisas, em vez de apenas compreendera ciéncia. O desenvolvimento de um cientista é um
processo continuo que comeca durante a graduacio e se estende por todo o pesquisador e pela carreira
docente.

A pesquisa e o ensino podem incrementar um ao outro se novas formas de gerenciar essa associa¢do
forem consideradas. O reconhecimento dos conflitosentre equilibrar o tempo gasto em ensino e pesquisa
pode levar a expectativas mais realistas do desempenho da equipe.

Os professores e pesquisadores da disciplina de histologia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel)
criaram seminarios interativos, a fim de superar asbarreiras da integragcdo da pesquisa ao ensino. A
ligacdo entre pesquisa e ensino estimulou os alunos a interpretarem imagens histolégicas, estimulando
os estudantes de graduacdo a aprender e pensar de maneira independente. A falta de ferramentas
informatizadas para realizar andlises descritivas de imagens favorece o desenvolvimento de um
pensamento critico nos estudantes.

Uma linha de pesquisa desenvolvida em nossa disciplina é a angiogénese tumoral, na qual estudamos a
angioarquitetura da rede vascular neoformada através de réplicas vasculares por MEV. O estudo dos vasos
sanguineos tumorais é de grande importancia para o crescimento e disseminacdo do cancer, bem como
para seu diagndstico e terapia (FOLKMAN, 2002). A descricdo morfolégica dos vasos tumorais permite a
compreensdo da microcirculacido do tumor, considerando que essas redes vasculares apresentam
peculiaridades como aumento da tortuosidade, falta de paralelismo e calibre irregular (KONERDING,
1991).

Neste trabalho, demonstramos a importancia do método de aprendizagem ativa para interpretar imagens
de MEV por meio de semindrios integrativos, bem como discutir a intera¢do da pesquisa em ensino.

2. METODOLOGIA

Inicialmente, trazendo nossas experiéncias de pesquisa e resultados para asala de aula, um alto nivel
de interacdo entre alunos e professores foi solicitado. Os alunos indicaram em seu feedback que essa
interacdo foi muito aceita e apreciada.

Portanto, foi elaborado um modelo de semindrios integrativos eletivos. Uma equipe foi composta por
alunos de graduacdo e pds-graduacido em diferentes campos das ciéncias biolégicas, supervisionados
por professores e pesquisadores de nossa disciplina de histologia. Os membros desses semindrios
participaram por um periodo de até 24 meses em um estudo cientifico que estava sendo desenvolvido em
nossos laboratérios.

Para estudar a vascularizacdo dos tumores, usamos um modelo de carcinogénese oral quimicamente
induzida em hamsters dourados sirios (Mesocricetus auratus) (VAIRAKTARIS et al., 2008). A mucosa das
bolsas bucais é semelhante a mucosa humana, sendo considerado um sitio adequado para produzir
carcinoma de células escamosas (SALLEY, 1954).

Resumidamente, 24 hamsters sirios foram divididos em trés grupos de oito animais cada e submeteram
suas bolsas bucais diretamente a indu¢do tumoral com dimetilbenzantraceno e peréxido de carbamida
por 55 dias. Em seguida, os animais foram mantidos sem tratamento (grupo I) ou recebendo malato de
sunitinibe (grupoll) ou ciclofosfamida (grupo III) por um periodo de 4 semanas. Apds o tratamento, seis
animais de cada grupo tiveram suas redes vasculares fundidas com resina Mercox® e analisadas
qualitativamente por MEV. Os dois animais restantes de cada grupo tiveram suas bolsas bucais
preparadas para analise qualitativa por microscopia de luz.

Semindrios integrativos foram planejados semanalmente para facilitar a comunicacao entre os membros
da equipe de pesquisa. Esperava-se que os estudantes organizassem e ministrassem um seminario sobre o
tema da angiogénese tumoral, seja proposto pelo aluno ou pré-designado, tendo a oportunidade de
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apresentar seus resultados, bem como suas perguntas. Os seminarios eram participativos e baseados em
discussoes e envolviam varios convidados estratégicos. Apds cada seminario, os professores forneceram
materiais adicionais ou ferramentas de pesquisa para resolver as questdes levantadas pelos alunos. A
comunicacdo mediada por computador facilitou essa infraestrutura, otimizando a eficiéncia programatica
e sustentando a pesquisa interdisciplinar.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

0 estudo da morfologia vascular melhora a compreensao das estruturas e fung¢des dos vasos sanguineos
formados durante o crescimento do tumor (KONERDING et al, 1999). A identificacdo de figuras de
angiogénese - imagens da vasculatura tumoral, pode contribuir para avaliar o efeito de tratamentos
antiangiogénicos (QAYUM et al., 2009).

O processo de como interpretar as fotomicrografias pode ser muito desafiador para professores,
pesquisadores e estudantes devido a grande variedade desses numeros. Desse modo, existe uma
necessidade real de desenvolver habilidades nos alunos para que possam reconhecer e identificar
caracteristicas especificas de cada tipo de alteragdo vascular.

Semindrios integrativos tém sido considerados uma ferramenta vidvel e consistente para manter
programas de pesquisa dentro da disciplina de histologia em nossa Universidade. Esse modelo tem o
objetivo de alinhar metas de diferentes participantes e, ao mesmo tempo, garante uma produtividade
adequada nos laboratdrios de pesquisa, porque algumas das discussées podem ser diretamente
integradas em nossa pesquisa.

Durante a andlise dos moldes vasculares do carcinoma epidermdide oral, os estudantes observaram
imagens de figuras vasculares repetidas entre as amostras. Sabe-se que estas figuras estdo intimamente
relacionadas com caracteristicas especificas em cada tipo diferente de cancer.

Observacdes globulares foram vistas na superficie de muitos vasos. Essas formag¢des indicaram estagios
iniciais da angiogénese germinativa, representando proliferacio de células endoteliais para o
desenvolvimento subsequente de um vaso funcional (RIBATTI et al., 2012).

Vasos finais cegos também foram frequentemente observados. Estes vasos foram orientados radialmente
para as areas avasculares do tumor. No entanto, foi possivel distinguir dois tipos de vasos de extremidade
cega: vasos com pontas conicas, planos e pontiagudos com impressdes nucleares, e vasos com pontas
arredondadas ou superficie de corte cortante. Os primeiros foram consideradosvasos recém-formados
pelo surgimento da angiogénese. Estes ultimos representavam vasos incompletamente injetados ou
fraturados, respectivamente (FUKUMURA et al,, 2010; LAMETSCHWANDTNER et al,, 2012).

Além disso, foi possivel identificar canais vasculares, apresentando uma superficie irregular. As
superficies rugosas dessas formacgdes vasculares foram suas principais caracteristicas, denotando células
tumorais em contato direto com a resinano momento da injecdo. Esse achado mostrou que o carcinoma de
células escamosas de boca possui vasos sanguineos com endotélio fragmentado, permitindo um contato
direto do liquido intravascular com o intersticio tumoral (KONERDING et al., 1995).

Estruturas arredondadas sem marcas nucleares eram indicativas de vazamento de resina. Sabe-se que os
vasos tumorais apresentam grandes fenestras entre as células endoteliais, gerando o desenvolvimento
de tais figuras vasculares (GRUNTet al., 1986).

Além de cursos que ensinam os passos de uma investigacdo, nosso método é baseado em um modelo de
aprendizagem ativa, estimulando os alunos a trabalhar em contato préximo com pesquisadores
experientes.

A integracao de alunos e professores inclui varios requisitos para resultar em pesquisas bem-sucedidas.
Em primeiro lugar, os alunos podem ter que colaborar para escrever seus projetos. Isso garante sua
participacdo em todas as facetas de um projeto, proporcionando um senso de "propriedade”, além de
fornecer exposicdo a um alto nivel de pensamento cientifico. Durante esse processo, os alunos recebem
treinamento técnico e acesso as instalacdes da universidade. Em segundo lugar, a aprendizagem ativa
permite aos alunos a oportunidade de explorar seu talento e criatividade para encontrar solu¢des para
suas proprias questdes, tendo algum controle sobre a dire¢ao de suas atividades. Além disso, os mentores
precisam dedicar um tempo significativo, fornecendo ndo apenas conhecimento cientifico, mas também
apoio emocional e social.
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Alunos de graduacdo devem aprender a trabalhar e pensar de forma independente, e escolher uma
carreira antes da formatura. Por outro lado, esses alunos também precisam pesquisar em um periodo de
tempo razoavel e publicar emrevistas cientificas, com o objetivo de estarem preparados para suas futuras
carreiras.

4. CONCLUSOES

Este trabalho descreveu o desenvolvimento e implementacdo de um método de aprendizagem ativa por
meio de semindrios integrativos na disciplina de histologia da UFPel. Essa metodologia aumentou
radicalmente o nimero de oportunidades no campo da pesquisa cientifica para alunos de graduacao,
mantendo-se alinhada aos objetivos em multiplos niveis de uma institui¢do que tem como base a educagio
e a pesquisa.
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Resumo: Ao pensarmos sobre uma formacdo docente mais contextualizada e mais completa,
precisamos, acima de tudo, possibilitar aos licenciandos de Pedagogia uma maior aproximacao
com a escola, lécus de trabalho do pedagogo, formando, assim, professores capazes de lidarem
com a imensiddo de diversidades que o cenario escolar tem apresentado atualmente, ou seja,
professores em condicées de fazerem da Educagdo para Todos e da Educagdo Inclusiva uma
realidade possivel. Dessa forma, este trabalho tem como objetivo contribuir com o processo de
inclusdo escolar em uma escola regular do municipio de Barbacena-MG, utilizando a
educomunicacdo através da implementacao do jornal mural, uma vez que os jornais murais sao
recursos que oferecem a possibilidade para uma (re)leitura do contexto escolar, trazendo
reflexdes sobre a atualidade e proporcionando a diversificacdo de contetdos, além de atuar com
a interdisciplinaridade, linguagem acessivel e carater documental dos fatos registrados (DINIZ,
2004). Vale ressaltar que atuamos junto as bolsistas do PIBID para atingir os objetivos
propostos. Para tanto, em um primeiro momento, para nos inserirmos na realidade escolar,
atuamos com jogos pedagogicos. Em um segundo momento criamos o mural a fim de divulgar
informacbes sobre o trabalho realizado com as criangas atendidas pelo PIBID e, por fim,
implementamos o jornal mural, onde as proprias criancas atendidas eram as responsaveis.
Concluimos que além da visibilidade que as criangas atendidas pelo PIBID ganharam no
ambiente escolar, houve também uma mudanca significativa no olhar para a diferen¢a em toda a
escola, proporcionando nio s6 a interacdo social e uma aprendizagem mais efetiva (uma vez que
aprender demanda vontade), como o resgate das criancas atendidas como sujeitos ativos no

contexto em que se encontram.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar, Educomunicacao, Jornal Mural.
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1.INTRODUCAO

Ao refletirmos sobre uma formacdo docente mais contextualizada e mais completa, precisamos, acima de
tudo, propiciar aos licenciandos de Pedagogia uma maior aproximagio com a escola, l6cus de trabalho do
pedagogo, formando, assim, professores capazes de lidarem com a imensiddo de diversidades que o
cendario escolar tem apresentado atualmente, ou seja, professores em condi¢cdes de fazerem da Educagio
para Todos e da Educacgdo Inclusiva uma realidade possivel.

E para alcangarmos este ideal (Educagio para Todos) é preciso que debatamos e facamos reflexdes acerca
do tema da inclusdo e, por isso, este assunto nunca esteve tdo presente no dia-a-dia da sociedade como
vem acontecendo ultimamente e é justamente esse um dos atuais paradigmas que vem alterando nosso
contexto social (FERREIRA e GUIMARAES, 2006).

E sabido que, desde 1998, a educacio inclusiva tem-se constituido tema de programas de Graduagio e
Pés-Graduagdo nas Universidades, em eventos cientificos, na politica educacional, nas reivindicacdes e
movimentos a favor da pessoa com deficiéncia, em publicagdes e noticias nos meios de comunicagdo
(Ibidem), por isso, a preméncia de medidas referentes as condi¢gdes necessarias para inclusdo de alunos
com deficiéncias, no ensino regular, - da educagdo infantil até o ensino superior - tem desencadeado nao
s6 pesquisas sobre a Inclusdo, como agdes, para de fato, estabelecé- la.

Inserido em uma realidade sécio-politica-econdmica nio diferente da encontrada em grandes metrépoles,
em relacdo a deficiéncia, o Instituto Superior de Educag¢io Dona Italia Franco — UEMG esta localizado em
Barbacena, cidade da Zona da Mata Mineira de Minas Gerais (IBGE, 2013). O diagndstico feito sobre a
inclusdo neste municipio, por meio de uma pesquisa fomentada pela FAPEMIG, apontou resultados
alarmantes. A cidade possui, hoje, 36 escolas publicas. Entre estas Escolas, 2 sdo federais, 19 sdo estaduais
e 15 sdo municipais. Das Escolas Federais (2), nenhuma atende criancas com deficiéncia. Das 19
Escolas Estaduais, apenas 6 atendem criancas com deficiéncia, regularmente matriculadas. As deficiéncias
encontradas foram: fisica (09), auditiva (19), intelectual (19), visual (3), paralisia cerebral (01), multipla
(08) e transtorno global do desenvolvimento (01), totalizando 58 criancgas. Nas Escolas Municipais (15),
encontraram-se criancas com deficiéncia, regularmente matriculadas em 07 delas, sendo que as
deficiéncias encontradas foram: fisica (5), auditiva (10), intelectual (60), multipla (2), visual (3),
transtorno global de desenvolvimento (7) e sindrome de willians (1), totalizando 88 criangas.

Levando em considera¢ao o nimero de alunos matriculados (em torno de 9487 criangas) nas 13 escolas
pesquisadas, temos 1,54% (146 no total) de alunos com deficiéncia, frequentando regularmente estas
instituicdes, configurando um niimero desprezivel de criancas diante do universo total.

Com estes dados, fica claro que o processo de Inclusido das criangas com deficiéncia, em Barbacena-MG,
ainda ndo estd presente no ambiente educacional, jA que pensar em Inclusdo é pensar que Todas as
criancas sejam beneficiadas em todo sistema de educagdo por motivos “morais, légicos, cientificos,
politicos econdmicos e legais” (MENDES, 2006, p.388).

Diante dessa situacdo, partimos do pressuposto de que o trabalho com a educomunica¢io pode contribuir
para minimizar esse problema que tem tomado propor¢des cada vez maiores na nossa sociedade. Nosso
objetivo, destarte, é utilizar o jornal mural como um instrumento de inclusao, entendendo que a interface
Inclusdo Escolar e Comunicagido é uma excelente estratégia pedagdgica para tal. Afinal, os jornais murais
sdo recursos que oferecem a possibilidade para uma (re)leitura do contexto escolar, trazendo reflexdes
sobre a atualidade e proporcionando a diversificagio de conteddos, além de atuar com a
interdisciplinaridade, linguagem acessivel e carater documental dos fatos registrados (DINIZ, 2004).

Ao trabalharmos com a educomunicagao, mais especificamente com os jornais murais, permitimos que a
espontaneidade se apresente, e consequentemente, a expressividade e a criatividade. Esses momentos
precisam ser mais experienciados na escola, pois eles servem de suporte e auxilio para estruturarmos o
diagrama de nossa identidade. A partir desta vivéncia, é possivel, ao individuo, refletir sobre sua
participacdo social, construindo uma identidade de pertencimento ao grupo, ja que ndo é mais invisivel.

Para a Educacgio Inclusiva, portanto, trabalhar com a educomunicagio ¢é levar em consideracdo a crianca
com deficiéncia como um sujeito participante do processo de aprendizagem, mais que isso, é
questionar, refletir e (re)estruturar sobre as praticas pedagogicas e suas fungdes perante a
deficiéncia e, por isso, é construir uma nova realidade.

o
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2. OBJETIVO

Contribuir com o processo de inclusdo escolar em uma escola regular do municipio de Barbacena-MgG,
utilizando a educomunicagio através da implementac¢édo do jornal mural.

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Compreendemos que a inclusdo escolar é ter o direito ao acesso e permanéncia na escola para todas as
criancas, sem discriminagio e/ou preconceito. Entretanto, ndo € isso que observamos atualmente.

A colocagdo que num primeiro momento faz-se pertinente é a constatacdo da dificuldade que as pessoas
com deficiéncia tém ao chegarem a essas instituicdes, no que diz respeito a informacoes, atendimento e
acompanhamento de suas agdes.

Segundo Mantoan (1997), para que se possa conceber uma Sociedade verdadeiramente Inclusiva, é
necessario continuar trilhando o longo caminho de inclusdo de Todos. Ainda nos deparamos com o fato de
que existem inumeros segmentos sociais que nio tém sido contemplados nos seus mais elementares
direitos humanos. Historicamente a exclusdo ainda tem permeado o cotidiano dos homossexuais, dos
negros, dos indios, dos idosos e das pessoas com deficiéncia (COHEN, 1998, p.5). Nesta mesma linha de
raciocinio Carmo (2005, p.40) diz que o modelo social “[...] precisa excluir uns para justificar a inclusao de
outras, alimentando-se dessa contradi¢do”.

Cohen (1998) assegura que no Brasil, sdo varios os fatores que tem contribuido para o aumento do
numero de pessoas com deficiéncia e sua marginalizagio: a fome, a pobreza, programas inadequados de
assisténcia social, saude, educacdo, formacdo profissional e emprego, acidentes na industria, na
agricultura e/ou nos transportes, a contamina¢do do meio ambiente, o uso imprudente de medicamentos,
a baixa prioridade concedida no contexto do desenvolvimento social e econ6mico, as atividades relativas a
equiparacdo de oportunidades, o crescimento demografico, a violéncia urbana e outros fatores indiretos.

E imprescindivel que as instituicdes de ensino regular continuem atentas aos interesses, as
caracteristicas, as dificuldades apresentadas por todos no dia a dia dessa instituicdo. Dessa forma, a
Escola precisa constituir-se como um espago solidario, aberto, acolhedor e preparado para atender as
peculiaridades de cada um (CHAPOULIE e BRIAND, 1994).

Espacos inclusivos concorrem para estimular as criangas, em geral, a se comportarem ativamente diante
dos desafios da instituicdo, abandonando, na medida do possivel, os esteredtipos, os condicionamentos e a
dependéncia que lhes sio tipicos.

Assim sendo, entendemos que espacos inclusivos consideram verdadeiramente todos como sujeitos do
processo de aprendizagem. Pensando dessa forma, podemos considerar a educomunicagdo como uma
estratégia para transformarmos o contexto da escola em um espaco inclusivo.

A educomunicagdo é um neologismo, ou seja, Educagdo mais Comunicagdo. Areas que, em uma analise
critica, percebemos que sdo muito préximas, e, na atualidade, devem caminhar juntas, objetivando
enriquecer o processo educativo como um todo.

Ao refletirmos sobre as contradi¢cdes e “verdades"” da sociedade contemporanea, podemos observar que a
comunicacdo e as novas tecnologias, com suas representacdes simbdlicas fazem parte do cotidiano das
pessoas, envolvendo com isso os didlogos, estimulando consumo de produtos, ideias e modismos.

A partir de entdo, entendemos que surge a necessidade de uma intervencdo educacional para entender os
meios de comunicagdo, suas funcionalidades, ideologias e praticas; além de entendé-los e contextualiza-
los no préprio espago educacional, a fim de tornar esses espagos possiveis a formagdo cidadj,
contemporanea, tecnoldgica e inclusiva.

Partindo desse pressuposto, Soares (2000) define a educomunicagao como o conjunto de a¢des capazes de
integrar os meios de comunicacdo as praticas educativas, em consonancia com aquilo que é exigido nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Portanto, a Educomunicagdo pode ser entendida como a¢des destinadas a: integrar as praticas educativas
o estudo sistematico dos sistemas de comunicagdo (cumprir o que solicita os PCNs no que diz respeito a
observar como os meios de comunicagdo agem na sociedade e buscando formas de colaborar com os
alunos para conviverem com eles de forma positiva); criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em
espacos educativos (o que significa criar e rever as relacdes de comunicacdo na escola, entre direcao,
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professores e alunos, bem como da escola para com a comunidade, criando sempre ambientes abertos e
democraticos); melhorar o coeficiente expressivo e comunicativo das agdes educativas (neste caso, o
jornal mural pode ser um recurso privilegiado, tanto como facilitador no processo de aprendizagem, como
recurso de expressio para alunos, professores e membros da comunidade) (SOARES, 2000).

J& o jornal mural, elemento da educomunica¢do, € uma das maneiras mais rapidas e eficientes de
comunicagdo entre os integrantes de uma instituicdo por se tratar de um instrumento dindmico, imediato
e de baixo custo. Contudo, para se atingir efetivamente o objetivo, o jornal mural deve dispor de
planejamento prévio, programacdo visual e ainda contar com recursos graficos, como fotos e ilustra¢des
(FRANCA, 1988).

Ainda de acordo com Franga (1988), o jornal mural tem como caracteristica ser uma comunicacio dirigida
essencialmente ao publico interno de determinada instituicdo, o que lhe permite a veiculacdo de
conteudos reservados somente a esse publico. Outra caracteristica atribuida ao jornal mural é o fato de o
veiculo ser buscado como fonte de novidades, ja que a sua atualizacdo é mais rapida do que a dos demais
veiculos de comunicagdo, tais como revistas, jornais, boletins e programas televisivos. Dessa forma, o
jornal mural é considerado um espaco dindmico para a divulgacdo de contetidos préprios do contexto,
além de contribuir para melhorar a integracio social de todos que da instituicdo. Este veiculo também
pode servir para chamar a atencdo das pessoas explorando assuntos culturais, politicos, econdémicos,
literarios e de utilidade publica. Também pode incentivar o lazer, o turismo, divulgar artes, espetaculos,
eventos esportivos, entre outros, sendo, por conseguinte, uma excelente ferramenta para abordar e
estimular a inclusdo escolar.

Diante do exposto, tivemos como subsidios tedricos os conceitos de inclusdo escolar e educomunicacio ja
apontados anteriormente como ancoras para desenvolver este estudo.

4. METODOLOGIA

O presente projeto foi parte do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia - PIBID (do qual a Prof?
Daniela Fantoni de Lima Alexandrino foi coordenadora de area) da Universidade do Estado de Minas
Gerais, uma vez que atuou junto as bolsistas do referido programa e também parte do Nucleo de Pesquisas
sobre Educagio e Diversidade - NUPED.

Dessa forma, realizamos este projeto de acordo com as seguintes agdes:
® Estudo arespeito da inclusdo escolar e da educomunicagdo a luz da literatura;
® Visita a escola participante e divulgacdo da pesquisa a ser realizada;

e [mplementagdo do Jornal Mural.

5. COMPARTILHANDO ALGUMAS EXPERIENCIAS

A escola municipal em que atuamos atende ao Ensino Fundamental e a Educagdo Infantil e funciona em
dois turnos.

Ao chegarmos a escola nossa primeira acdo foi elaborar os perfis detalhados das criangas com deficiéncia,
com dificuldades de aprendizagem e com transtornos de comportamento, para que posteriormente
pudéssemos selecionar os alunos que necessitavam de atendimento especializado e que participariam, em
um primeiro momento, do PIBID. Dessa forma, elegemos criangas com TDAH (transtorno do déficit de
atencdo e hiperatividade), com dificuldades de aprendizagem, deficiéncia intelectual, deficiéncia visual e
paralisia cerebral quadriplagica.

Iniciamos as intervengdes, portanto, com a aplicagio de jogos pedagodgicos para estimular o
desenvolvimento dos alunos, permitindo, dessa forma, uma maior aproximacgado de nossos bolsistas com as
criancas a serem atendidas. Essa interacdo inicial nos surpreendeu bastante e proporcionou uma
integracdo acima do esperado.

Percebemos, ao desenvolver o projeto, que a participacdo de nossos alunos no cotidiano escolar é de
extrema importancia, ndo s6 para a escola (pois tivemos inimeros relatos de pais, dos proprios alunos
atendidos, da direcdo e supervisdo das melhorias que o programa vem proporcionando), como para a
formacio deles.

®
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Em um segundo momento, ja conhecendo profundamente as criangas, criamos um mural para afixarmos
informagdes sobre as atividades realizadas com esses alunos, mantendo toda escola informada do
trabalho que era feito. A figura 1, a seguir, € um exemplo de uso do mural.

Figura 1: Mural

Fonte: Campo de pesquisa dos autores.

Posteriormente, quando toda escola ja havia se habituado ao mural, implementamos o jornal mural, onde
as criancgas atendidas pelo PIBID escolhiam a tematica a ser postada e também elaboravam as noticias em
conjunto com os bolsistas. A figura 2 exemplifica o jornal mural.

Figura 2: Jornal Mural

Fonte: Campo de pesquisa das autores.
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Figura 3: Jornal Mural (Detalhe)

Fonte: Campo de pesquisa dos autores.

Figura 4: Jornal Mural (Detalhe)

OBJET
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Fonte: Campo de pesquisa dos autores.

Foram feitas reportagens sobre a importancia dos jogos para a aprendizagem da matematica, foram
publicados textos elaborados pelos alunos atendidos pelo PIBID e que versavam sobre musicas atuais,
tecnologia e alimentos. Também foram feitas postagens sobre o cotidiano da prépria escola, sua histéria,
além de reportagens sobre temas atuais e de interesse da comunidade escolar.

Pudemos perceber, com a implementacgdo do jornal mural, que as criangas atendidas pelo PIBID ganharam
visibilidade na escola e, por conseguinte, tiveram mais estimulos para aprender. Os colegas que muitas
vezes nem conversam com elas, agora vinham perguntar sobre o jornal mural, querendo saber, por
exemplo, qual seria o préximo assunto a ser abordado. Além disso, sempre que aborddvamos sobre jogos
para aquisicdo de conhecimento, propinhamos que todas as criangas experimentassem tais atividades,
fazendo com que os alunos atendidos pelo PIBID se integrassem com todos ao também participar das
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atividades propostas por eles préprios. Vale ressaltar que as atividades que eram postadas no jornal
mural, quase sempre, eram atividades que as criangas atendidas pelo PIBID realizavam com as bolsistas,
dessa forma, ao propor que todo o corpo discente também fizesse, demos a oportunidade nio s6 de
vivéncia, mas de compreensio do trabalho que era realizado pelas bolsistas.

Portanto, observamos que a inclusdo também se faz através de ideias e a¢des inovadoras. E preciso
urgentemente que saiamos do tradicional.

Pereira (1999) vem nos mostrar que esse é um modelo alternativo para a formagdo docente que vem
dando certo, uma vez que os licenciandos se tornam mais envolvidos com a realidade, esse é o modelo da
racionalidade pratica. A concepgio desse modelo é ver o professor se tornar um sujeito reflexivo, humano
e podendo ter uma pratica profissionalmente auténoma. Para esse modelo, o conhecimento cientifico nio
é mais visto como imutavel, o importante é rever os conceitos, questiona-los, recria-los, ou seja, uma
aprendizagem constante, por meio do ato de refletir sobre os conhecimentos.

Enfim, nesses meses que atuamos na escola, é dificil mensurar os resultados que tivemos, contudo
podemos afirmar que houve uma mudanga significativa no olhar para a diferenga. Ao mostrarmos que
todas as pessoas possuem potencialidades, inclusive de montar um jornal mural, pudemos fazer visivel
aqueles que de alguma maneira nao eram “vistos” no ambiente escolar, ou seja, eram deixados de lado,
esquecidos. Essa visibilidade proporcionou nido sé a interacdo social e uma aprendizagem mais efetiva
(uma vez que aprender demanda vontade), como o resgate das criangas atendidas como sujeitos ativos no
contexto em que se encontram.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar este projeto compreendemos que a inclusio, a diversidade, as diferengas humanas existem em
“todos” e estd em “todo” lugar. Basta que nos sensibilizemos para vé- las, inclusive, em nés mesmos. Olhar
para a diversidade significa compreender um pouco do mundo e um pouco de nés e, assim, buscar exercer
o que chamamos de construcdo da cidadania.

E ao nos sensibilizarmos diante do diferente, poderemos aceitar o fato de que as diferencas nio sido
invisiveis e que é preciso que assumamos a estranheza e vulnerabilidade que somos, para que nos
desinstalemos e possamos receber o outro. A ideia da hospitalidade parece servir bem a esse proposito,
pois permite a acolhida ao outro, estrangeiro e desconhecido, preservando-o em suas condi¢des
idiossincraticas e tornando possivel a (com)vivéncia (CAVANELLAS, 2000, p. 21).

Este precisa ser o viés da inclusdo: o viés da hospitalidade, onde o amoldamento e a imita¢cdo ddo lugar a
participacdo, ao participar com o outro, reconhecendo-o e confirmando-o em sua singularidade
(CAVANELLAS, 2000, p. 22).

Como vimos, é possivel romper com a légica do individualismo e com a légica da exclusdo social e partir
para a légica da solidariedade.

E justamente na légica da solidariedade, da sensibilidade e da visibilidade do estranho que este projeto
buscou tocar, tentando despertar a no¢ao de que as diversidades - de aprendizagem, de linguagem, de
locomocio, de sexualidade, de género, de corpo, de idade, de classe social, entre outras - sdo inerentes aos
seres humanos, mais que isso, sdo a possibilidade de “estender a nossa compreensdo acerca da
intensidade e imensidade das diferencas humanas” (SKLIAR, 2006, p. 26).

Por fim, atuar com o jornal mural como um instrumento de promogao da inclusdo escolar nos fez perceber
a inclusdo ¢ algo realizavel e que s6 precisamos pensar na sociedade como um pensamento mutavel e, por
isso, pensar que ha esperan¢a de mudarmos o olhar social preconceituoso para um olhar social amavel,
democratico e sensivel perante as nossas proéprias dificuldades e perante as dificuldades alheias. Dessa
forma, que idealizemos e fagamos uma Escola que priorize o aluno, que inspire a troca de experiéncias e
vivéncias, que confronte formas (des)iguais de comportamentos e de pensamentos, que busque
metodologias interativas e estimulantes, que faca do (re)conhecimento da diversidade uma estratégia
para a aprendizagem e que conceba a crian¢a por inteiro, respeitando a dignidade de todo e qualquer
individuo.
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Capitulo 13

Acessibilidade e Inclusdo em uma universidade
publica: A voz dos discentes com deficiéncia

Luciana Florentino Novo
Carlos Adriel Rodrigues Valadao

Resumo: As politicas e discussdes a respeito de acessibilidade e inclusdo vem crescendo
ao longo dos ultimos tempos, influenciando positivamente para que se conquiste uma
sociedade cada vez mais inclusiva. Com relacdo ao ensino superior, o governo federal
tem criado politicas inclusivas como as cotas para pessoas com deficiéncia e o Programa
Incluir. Em vista disso, este estudo objetivou revelar o contexto da pratica de estudantes
com deficiéncia, matriculados em cursos do Centro de Ciéncias Socio-Organizacionais
(CCSO) da Universidade Federal de Pelotas, identificando-se a existéncia ou ndo de
problemas e dificuldades quanto a acessibilidade e inclusdo dos mesmos a vida
universitaria, seja no periodo anterior a pandemia, no ensino presencial, seja durante o
ensino remoto. Para tanto, foi feita uma pesquisa qualitativa, com entrevistas
semiestruturadas aplicadas a cinco estudantes com deficiéncia que se encontram matri

culados junto ao Centro. Os dados foram analisados de acordo com a técnica de analise
de conteudo. Os resultados indicaram que a vida académica dos discentes vem sendo
acompanhada por desafios, muitos dos quais vem sendo vencidos com o apoio de
colegas, professores e da direcdo do centro, além do Nucleo de Acessibilidade e Inclusao
(NAI). Apesar disso, foram relatados problemas de falta de adaptacdo de materiais e de
métodos de ensino-aprendizagem adequados e dificuldades no processo de
comunicacdo entre docente e discente, principalmente durante o ensino remoto. Além
disso, constatou-se a problemas na acessibilidade arquiteténica ao redor do campus e

internamente ao prédio, bem como a falta de acessibilidade atitudinal.

Palavras-chave: Acessibilidade, Inclusao, Pessoas com Deficiéncia.
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1.INTRODUCAO

As discussdes em torno da acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia (PCDs) vem ganhando
cada vez mais espago nos diferentes contextos sociais. Essa movimenta¢do em torno do tema influencia de
maneira positiva na promoc¢do de mobiliza¢des e lutas para conquistar uma sociedade mais inclusiva.

Da pressao social exercida e da conscientizacdo a respeito da necessidade de garantir um espacgo as PCDs
na sociedade, gestores em nivel municipal, estadual e federal tém promovido a criacdo de politicas
publicas voltadas a proporcionar a acessibilidade e a inclusdo em diferentes instancias, dentre elas no
setor educacional.

No ambito da educacdo superior, a instituicio da Politica de Cotas e a criacdo do Programa Incluir
promoveram uma importante eleva¢io nas matriculas de PCDs no contexto universitario brasileiro.
Porém, apesar das politicas afirmativas voltadas ao Ensino Superior que vém sendo implementadas no
Pais, ainda sdo escassos os estudos que se propde a analisar a situacdo enfrentada pelos estudantes com
deficiéncia diante dessas politicas (DUARTE et al, 2013).

A Universidade Federal de Pelotas conta com o sistema de ingresso por cotas de PCDs, desde 2017,
registrando-se avangos no nimero de ingressantes ao longo dos anos. Conforme dados do Nucleo de
Acessibilidade e Inclusdao (NAI), no primeiro semestre de 2022 ingressaram mais doze alunos com
deficiéncia.

Em vista disso, este estudo busca revelar o contexto da pratica de estudantes com deficiéncia,
matriculados em cursos do Centro de Ciéncias Socio-Organizacionais - CCSO da Universidade Federal de
Pelotas - UFPel, identificando-se a existéncia ou ndo de problemas e dificuldades quanto a acessibilidade e
inclusdo dos mesmos a vida universitaria, seja no periodo anterior a pandemia, no ensino presencial, seja
no ensino remoto.

Desse modo, o trabalho pretende contribuir para que as PCDs possam ter um espago para serem ouvidas
quanto as principais dificuldades enfrentadas, visando conferir visibilidade as questdes enfrentadas pelos
mesmos quanto a acessibilidade e inclusdo na vida universitaria. Além disso, importante mencionar que o
estudo permitira que a Dire¢do do Centro e os Gestores da UFPel conhecam a realidade vivenciada pelos
PCDs, e obtenham subsidios para promover melhorias nos aspectos que podem estar dificultando a
acessibilidade e inclusdo dos PCDs.

2. REFERENCIAL TEORICO

Para a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) pessoas com deficiéncia sdo aquelas que apresentam
impedimentos a longo prazo, de natureza fisica, intelectual, sensorial (visual ou auditiva) ou multipla, e
que podem de algum modo obstruir a participagdo na sociedade em condi¢des de igualdade com as
demais (WELLICHAN; SOUZA, 2017).

Embora em uma propor¢do muito menor do que ja ocorreu na histéria da humanidade, ainda hoje pessoas
com deficiéncia sofrem condutas discriminatérias que afrontam seus direitos, trazendo obstaculos para o
exercicio da cidadania (WELLICHAN; SOUZA, 2017).

Em vista disso, discussdes a respeito das pessoas com deficiéncia (PCDs) tém sido conduzidas nas mais
diversas instancias sociais, visando, dentre outros aspectos buscar superar a discriminacdo e o
preconceito que os acompanha. Isso tem mobilizado e provocado os gestores do Estado Brasileiro a
promover politicas publicas nesta dire¢do, as quais, parecem ter assumido maior evidéncia no ambito
educacional a partir da década de 1990 (ALMEIDA; BELLOSI; FERREIRA, 2015).

Marco importante nesse processo foi a Declaragio Mundial sobre Educag¢io para Todos em 1990, que
exerceu importante influéncia na legislacdo que se encontra em vigor no pais (ALMEIDA; BELLOSI;
FERREIRA, 2015). Desde entao, vislumbra-se uma preocupac¢ao em desenvolver politicas publicas, que sao
consideradas respostas governamentais as demandas da sociedade, reivindicadas por grupos e entidades
(MACHADO, 2014).

Buscando atuar neste sentido, sobretudo, a partir do século XXI, o Governo Federal vem promovendo
acOes afirmativas, por meio de politicas publicas que orientam o acesso e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior, o que remete a importancia do conceito de inclusio.
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A inclusdo é o ato de criar as condi¢des para que as PcDs possam interagir,
naturalmente, em todas as situacées de convivios sociais. Socialmente, a
inclusdo representa o avanco em direcdo a igualdade de direitos entre os
individuos que formam a sociedade. Trata-se da extensio, a todos, do direito de
integrar e participar de todas as dimensdes dos ambientes sociais, sem sofrer
qualquer tipo de discrimina¢do ou preconceito. (CANTORANI, et al., 2020, p. 3).

De acordo com o autor, a inclusdo é alcancada mediante a¢des que visem integrar as PcDs em todos os
ambitos sociais, com autonomia e sem discriminacdo. Neste sentido, a inclusdo abrange o acesso ao ensino
sem discriminac¢do de qualquer espécie, seja por uma deficiéncia ou por fazer parte de uma minoria social.
(CANTORANI et al, 2020).

A acessibilidade é o meio pelo qual se promove a inclusio e, diante da complexidade que a sociedade vem
adquirindo ao longo da histéria, se manifesta em diferentes dimensdes: atitudinal, arquitetdnica,
metodolégica, programatica, instrumental, nos transportes, nas comunica¢des e digital (CANTORANI;
PILATTI, 2015).

0 Governo Federal visando promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, criou o
Decreto n2 5.296/2004, que traz a definicdo de acessibilidade no art. 8°:

[ - acessibilidade: condi¢ido para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificacdes,
dos servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo
e informacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

II - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a
liberdade de movimento, a circulacdo com seguranca e a possibilidade de as
pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacgao. (BRASIL, 2004).

A amplitude do conceito de acessibilidade, denota o fato de que a mesma nio se restringe a aspectos
fisicos e arquitetonicos, envolvendo diferentes dimensdes, conforme segue:

Acessibilidade atitudinal (referente a preconceitos, estigmas, esteredtipos e
discriminagdes); acessibilidade arquitetonica (também conhecida como fisica);
acessibilidade metodolégica (também conhecida como pedagogica);
acessibilidade programatica (referente a sensibilizacdo em relacdo a eliminagdo
de barreiras e orientacdes presentes nas politicas publicas); acessibilidade
instrumental (referente a instrumentos e ferramentas de estudo);
acessibilidade nos transportes (diz respeito ndo apenas aos veiculos, mas
também as paradas de Onibus, estacionamento, calcadas de acesso);
acessibilidade nas comunicag¢des (diz respeito a comunicacdo interpessoal,
escrita e virtual); acessibilidade digital (disponibilidade de comunicacdo, de
acesso fisico, de equipamentos e programas adequados, de conteudo e
apresentacdo da informag¢do em formatos alternativos) (BRASIL, 2013a, p. 37-
39).

Dentre outros aspectos o Decreto n? 5.296/2004, no art. 62 estabelece a obrigatoriedade da acessibilidade
nos portais e sitios eletrénicos da administracdo publica na rede mundial de computadores (internet),
para o uso das pessoas com deficiéncia visual, visando garantir pleno acesso as informagdes. E, também
menciona que a acessibilidade arquitetonica nas Institui¢des de Ensino Superior deve contemplar todos os
ambientes, para que os discentes e e demais membros da comunidade académica, bem como de forma
mais ampla, a sociedade, tenham garantido o direito de ir e vir com seguranca e autonomia (CANTORANI
etal, 2020).

No ano seguinte, visando concretizar o cumprimento do disposto no referido Decreto, foi langado o
Programa Incluir - Acessibilidade na Educagdo Superior, voltado a promocdo de agdes voltadas a
eliminacdo de barreiras fisicas, pedagogicas e de comunicacio, a fim de garantir o acesso e a permanéncia
de PCDs nas institui¢des federais de educagio superior (IFES). Além disso, buscou promover a criacdo e a

consolidacdo de Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo (NAIS) - os quais ficam responsaveis pela
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organizacdo de ag¢des institucionais visando a eliminacdo de barreiras e a integracdo do aluno com
deficiéncia as atividades de ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2013b), abrangendo, portanto, uma
atuacio envolvendo diferentes espacos e processos desenvolvidos na instituicdo. (BRASIL, 2008).

Em 2016, é editada a Lei n. 13.409, que representa um importante avango no direito a pessoas com
deficiéncia ao dispor sobre a reserva de vagas em cursos técnicos e superior ofertados pelas Institui¢des
Federais de Educagdo Superior (IFES) (BRASIL, 2016). Como decorréncia dessas a¢des governamentais, o
nimero de discentes PCD’s matriculados tém aumentado progressivamente no Pais, conforme demonstra
o grafico 1 a seguir.

Grafico 1 - Acesso de PCD’s ao Ensino Superior

40,000 37.986 38.272

2009 2010 2011 2012 203 2014 2015 2016 20m7

Fonte: MEC/INEP (2018).

Deve-se destacar, no entanto, que apesar desse incremento, ainda persistem diversas barreiras visiveis e
invisiveis a serem transpostas. Neste sentido, Machado (2014) indica que, para que a inclusdo se
concretize é indispensavel que exista vontade politica aliada aos conhecimentos especializados e ao
engajamento de todos os integrantes do contexto universitario.

No que tange o Ensino Superior, pesquisa conduzida por Junqueira, Martins e Lacerda (2017) apontou que
estudantes com deficiéncia ja encontram barreiras ao se inscreverem na principal porta de entrada a esse
nivel educacional: Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A falta de acessibilidade no portal do Inep
onde se encontram todas as informagdes referentes ao o exame como editais e sistema de inscri¢ao, é vista
como principal barreira. Os materiais e formularios referentes a prova deveriam ser acessiveis para todos,
conforme os pesquisadores, incluindo as pessoas com deficiéncia. Além da inscri¢do, o Inep solicita o
preenchimento de um questiondrio socioecondmico e, por ser inacessivel, prejudica a analise
socioecondmica dos participantes. As melhorias no portal sdo imprescindiveis para garantir
acessibilidade. (JUNQUEIRA; MARTINS; LACERDA, 2017).

Cantorani et. al (2020) em seus estudos constata que a legislacdo brasileira é inclusiva, mas ha caréncia de
recursos financeiros a serem disponibilizados pelo governo aos institutos federais para que se promova,
faticamente, a acessibilidade a PcDs.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa realizada é de carater qualitativo-descritivo, caracterizando-se como um estudo de caso (YIN,
2001) desenvolvido junto a Universidade Federal de Pelotas, a qual conta com ingressantes por cotas de
PCDs, conforme ilustra o quadro 01 a seguir.

Quadro 1- Ingresso de PCDs na UFPel

Ano Alunos ingressantes

2017 14
2018 41
2019 24
2020 33
2021 16
2022 12 (1/° SEMESTRE)

Fonte: NAI/UFPEL (2022).

Adotou-se como recorte neste estudo o Centro de Ciéncias Socio-Organizacionais (CCSO), unidade
académica da UFPel, especificamente os discentes com deficiéncia matriculados nos cursos de graduacdo e
pos-graduacgdo lato sensu do CCSO, os quais totalizam onze alunos, na graduacdo (NAI, 2022), e um
discente matriculado junto a pds-graduacgio lato sensu.

Os discentes foram convidados a participar da pesquisa, através de e-mail obtido junto aos coordenadores
de curso, sendo que cinco retornaram, manifestando interesse em contribuir com o estudo. O instrumento
de coleta de dados adotado foi a entrevista semiestruturada aplicada aos estudantes com deficiéncia do
Centro, através da modalidade virtual. Foi efetuada a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para que que os respondentes indicassem sua concordancia em participar do estudo. Destaca-
se que a entrevistas com discentes com deficiéncia auditiva foram adaptadas, sendo disponibilizado
intérprete de libras, por meio do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) da UFPel. No entanto, um dos
respondentes com deficiéncia auditiva preferiu responder as questdes por escrito.

As entrevistas foram conduzidas pelo sistema de webconferéncia da UFPel, tendo sido gravadas, mediante
autorizacao dos entrevistados e transcritas na integra visando facilitar a analise, conduzida de acordo com
a técnica de andlise de contetido (BARDIN, 1977), cujas categorias de analise foram definidas a priori.

4. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Nesta etapa serdo apresentados os resultados obtidos na pesquisa, iniciando-se pela apresentacido do
perfil dos respondentes, conforme o quadro 2.

Quadro 2 - Perfil dos entrevistados

Entrevistado Deficiéncia \ Curso matriculado /CCSO \
A Visual Administracdo
B Visao Monocular Processos Gerenciais
C Auditiva e Motora | Administracao
D Auditiva Administracdo
E Paraplegia T4 Gestdo Pﬁl?lica/ Especi.alizagéo em Gestdo Publica e
Desenvolvimento Regional

Elaborado pelos autores (2022).
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Os entrevistados sdo discentes dos cursos de graduagio e pos-graduagido lato sensu do CCSO. O ingresso
no ambito da graduagdo junto a UFPel se deu para trés dos entrevistados por meio do Sistema de Sele¢do
Unificada (SISU), que utiliza nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); sendo que um desses,
optou pela ampla concorréncia - o mesmo entrevistado que, por ocasido da entrevista se encontra
matriculado junto a pds-graduagio do Centro.

Os demais discentes que ingressaram via SISU, optaram pelo sistema de cotas reservadas a pessoas com
deficiéncia e o entrevistado C ingressou na UFPel através de transferéncia de uma Universidade particular,
devido a questdes financeiras. No que se refere ao entrevistado D, esse ingressou por meio de um
vestibular especifico para surdos, em que foram ofertadas duas vagas para o curso de graduacdo em
administragdo. O mesmo ja havia realizado anteriormente o ENEM, pois sua inteng¢do era entrar em outro
curso, conforme relata: “Quando fiz o ENEM eu pensava em educacdo fisica, mas minha nota nao foi boa,
vocés sabem que tem a redacdo, que tem uma outra estrutura diferente do meu portugués entdo, estas
questdes todas fizeram que a minha nota nao fosse boa” (ED). Em vista disso, e ao considerar o estimulo
por parte da mae, decidiu realizar a prova que lhe traria maior oportunidade de aprovagdo, mesmo nao
sendo o curso que pretendia inicialmente.

Tem-se diante desse relato, evidéncias quanto a dificuldade de candidatos com deficiéncia auditiva
ingressarem no ensino superior via prova do ENEM. Ressalta-se, ainda, a importancia de pessoas com
deficiéncia terem a possibilidade de ingressar no curso para o qual tenha vocacdo e interesse e ndo apenas
em cursos que permitem o ingresso por processo seletivo alternativo. Parece que af reside um problema
que ainda se encontra distante de uma solugdo inclusiva.

Em relacdo a dificuldades para acessar os sistemas ENEM e SISU, por parte dos entrevistados, que
ingressaram através desta modalidade, apenas o entrevistado A relatou ter sido necessario contar com a
ajuda de amigos, ndo tendo sequer realizado a tentativa de acessa-lo sozinho, provavelmente, devido ao
fato de ja estar acostumado a se deparar com a falta de acessibilidade que grande parte dos sites
apresentava para o deficiente visual, apesar da existéncia de previsao legal para tanto.

Com relagdo as dificuldades encontradas para acessar o campus, no periodo anterior a deflagracdo da
pandemia de Covid-19, quando as atividades de ensino eram presenciais, os entrevistados A e E relataram
ter encontrado problemas. O discente A destacou que na época ainda ndo existia piso tatil ao longo de todo
o trajeto que ligava o ponto de 6nibus ao acesso ao prédio, nem no interior do prédio.

Na mesma direcdo, o entrevistado E também revelou problemas para acessar o campus da Instituicdo,
devido as irregularidades do terreno do patio que da acesso ao prédio e a péssima qualidade das rampas
que interligavam o trajeto entre a parada de 6nibus e o prédio de aulas. Isso fez com que enfrentasse
diariamente dificuldades para atravessar o patio, o que levou seus colegas de sala e docentes a se
sensibilizarem e se mobilizarem juntamente com a dire¢do do Centro para que a Universidade
solucionasse o problema. Com relagdo a esse aspecto, o entrevistado entende que pode contar com o apoio
e a “boa vontade” para a solu¢do do problema. Tem-se diante desses relatos evidéncias de problemas

quanto a acessibilidade arquiteténica na Universidade, dificultando que os integrantes da comunidade
académica tenham garantido o direito de ir e vir com seguranca e autonomia (CANTORANI et al, 2019).

Também foi mencionada a questdo de falta de acessibilidade no transporte publico que faz a linha até o
campus. Apesar de diversas tratativas para que fosse disponibilizado 6nibus acessivel a cadeirantes, o
entrevistado E sé obteve um retorno favoravel quando houve a intermediagao Institucional [dire¢cdo do
Centro] na solucdo do problema, o que parece evidenciar a boa vontade de gestores que representam a
Universidade, em eliminar as barreiras e problemas nos transportes enfrentados pelos discentes.

O entrevistado D revelou ter recebido orientagdes prévias por parte da sua mie e seu irmio que ja
estudava no local, para evitar que chegasse a enfrentar maiores dificuldades em seu processo de
adaptacdo a vida académica. Como a sua maior barreira é a comunicagio, devido a quase inexisténcia de
servidores e discentes que se comuniquem por meio de libras, os familiares o auxiliaram, explicando
previamente sobre o funcionamento do campus, o que facilitou no processo de ambientacdo, conforme
explica no trecho "[..Jmeu irmao ja estudava la no Anglo ele me mostrou tudo 13, porque eu ignorava todo
este mundo, eu ndo conhecia, entdo ele mostrou tudo” (ED). No entanto, o mesmo destaca que na
atualidade visualiza avangos, conforme segue: “Era um pouco dificil, mas depois melhorou, o atendente do
colegiado percebeu que havia um aluno surdo, e procurou se capacitar. Isso melhorou muito para mim”
(ED).
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Ao abordar-se as vivéncias no contexto de sala de aula, o entrevistado A revelou que desde o seu ingresso
enfrenta dificuldades quando os professores ndo conseguem adaptar materiais que permitam a leitura do
discente que apresenta deficiéncia visual, o que em geral, ocorre com materiais que envolvem imagens. O
mesmo relatou a respeito de um professor que ja tinha longa experiéncia na Universidade, mas “que disse
que nao teria como me auxiliar, ficou bastante assustado, quando me conheceu” (EA). O docente ndo sabia,
nem procurou conhecer como explicar os graficos de modo a que o discente, conseguisse compreender.
Desse modo, o entrevistado precisou contar com o apoio de colegas para poder concluir a disciplina com
éxito. Ja o entrevistado D indicou ndo chegar a encontrar dificuldades em sala de aula porque os
intérpretes de libras se fazem presentes no ambiente fisico e virtual (ensino remoto), auxiliando-o a
manter uma boa comunicacao.

Algumas dificuldades também foram relatadas pelo respondente C, principalmente, no inicio, quando de
sua transferéncia para a UFPel. O problema residia no fato “dos professores falarem de costas” (EC), o
impossibilitando de efetuar a leitura labial, o que acabou impactando negativamente no processo de
aprendizagem; problema que, por vezes, ainda se repete, o que demonstra a existéncia de problemas na
acessibilidade comunicacional por parte do entrevistado. J4 o Entrevistado E revelou que chegou a
enfrentar algumas dificuldades no inicio da sua graduacdo, devido ao fato de as vezes a mesa adaptada
para cadeirantes nido estar disponivel para uso no andar, fazendo com que o mesmo se acostumasse a
“improvisar” para poder escrever.

Tratando-se a respeito das dificuldades relacionadas ao processo de aprendizagem, o entrevistado A
retomou a situacio enfrentada, na qual o docente nio sabia como poderia explicar o conteddo, as férmulas
e graficos envolvidos na disciplina; o que na época fez com que precisasse mais uma vez contar com o
apoio dos colegas de aula para entender o contetido. Revela-se nesse caso, mais uma situacdo em que os
discentes com deficiéncia dependem da “boa vontade” para conseguirem aprender e obter éxito nas
disciplinas, conforme relata: “Acho que vai sempre ter algum pdf em imagem, algum grafico, alguma
coisinha ou outra, mas sempre se consegue alguém para fazer a descrigdo”.

Com a pandemia de Covid-19, e a necessidade de distanciamento social, as atividades de ensino passaram
a se desenvolver na modalidade remota, a partir de margo de 2020. Desse modo, buscou-se indagar a
respeito da realidade vivenciada no contexto desta modalidade de ensino. O entrevistado A disse que o
processo ja vivenciado no ensino presencial, com a dificuldade nas explicagdes por parte dos professores
ligados a area de exatas, de certa forma se repetiu, conforme revela em sua fala “agora no EAD, é nas
disciplinas que envolvem calculos [..] contabilidade, sdo disciplinas que sdo mais complicadas porque
envolve calculos, formulas e isso dificulta um pouco”, revelando a necessidade dos docentes se
capacitarem para conseguirem adaptar suas explicacdes e o conteido, de modo a que se tornarem
acessiveis aos discentes com deficiéncia visual.

Verifica-se, desse modo, a evidente falta de acessibilidade metodolégica, a qual deve receber atengdo por
parte da Universidade, visando promover a inclusdo dos alunos PCDs. Além disso, tendo em vista os
relatos obtidos, sugere-se que, provavelmente os alunos com deficiéncia visual enfrentem maiores
dificuldades quanto a acessibilidade metodolégica proporcionada em cursos ligados a area de ciéncias
exatas.

Parece ser a partir das dificuldades enfrentadas pelo entrevistado A que o mesmo relata ser melhor estar
em sala de aula, na medida em que facilita o aprendizado e a interacdo. De modo semelhante, o
entrevistado C complementa que “no remoto nao se atinge todos os objetivos, assim causando
trancamento e reprovacdo”. Entende-se que durante o ensino presencial os discentes com deficiéncia
encontram maior facilidade no processo de ensino-aprendizagem, seja através de uma maior proximidade
com os docentes, seja pela proximidade com os colegas, que provavelmente contribua para que a barreira
metodolégica possa ser minimizada.

Na mesma direcdo, o entrevistado C relatou ter enfrentado dificuldades de aprendizagem que
ocasionaram o trancamento de disciplinas. O mesmo preferiu nao detalhar os problemas enfrentados; no
entanto, entende-se que a dificuldade de comunicagdo possa ser um dos motivos, conforme pode-se supor
a partir da fala “A comunicagdo é importante pra aluno e no meu caso foi o professor [..] ndo entendia
nada do que eu perguntava. E, em especifico quanto ao ensino remoto, segundo o mesmo, a aprendizagem
ficou prejudicada, conforme admite “Sim tive problemas de entendimentos, acabei trancando algumas
disciplinas pra nio baixar a minha nota. Tive receio de fazer trabalhos e rodar, por isso acabei trancando”
(EC). Desse modo, entende-se que o relato remete nao s6 a problemas na acessibilidade metodolégica, mas
anteriormente, a falta de acessibilidade na comunicagao entre discente e docente.

®
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Em relacdo a terem se deparado com situa¢des ou atitudes de discriminacdo e preconceito por parte da
comunidade académica, o entrevistado E revelou ter enfrentado uma situagido, que teve como ponto de
partida a falta de acessibilidade arquitetonica. Ou seja, 0 mesmo no inicio da graduacdo enfrentou a
situacdo de falta de banheiros acessiveis no andar onde assistia as aulas. Isso acabou fazendo com que, em
uma determinada ocasido, quando o Unico banheiro do andar que poderia utilizar estava interditado, e
acabou fazendo com que enfrentasse “uma situacdo muito constrangedora” (EE). Isso fez com que tivesse
que ir para casa, - questdo que nao foi compreendida e foi criticada pelo professor que estava ministrando
aula na ocasido, que mencionou que “nao voltaria na matéria e que eu receberia faltas”.

Salienta-se que a questio relativa aos banheiros foi sanada pela UFPel, pouco tempo depois. No entanto, o
entrevistado entende que sofreu preconceito por parte do referido professor, e, como essa ja tinha sido a
segunda vez que havia ocorrido o que chama de “uma falta de empatia comigo”, o mesmo preferiu trancar
a disciplina. Revela-se diante do exposto, que ocorreu falta de sensibilidade e problemas de acessibilidade
atitudional por parte de tal docente. E, ainda quanto a situagdes envolvendo preconceitos com os
discentes, o entrevistado A parece se esforcar para ndo atribuir importancia quando isso ocorre, conforme
revela em sua fala: “se teve algum preconceito, a gente ignora e segue a vida”.

Sobre a existéncia de dificuldades encontradas nos sites, plataformas e sistemas da UFPEL, o entrevistado
A apontou dificuldades na acessibilidade do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), o qual foi
aperfeicoado durante os semestres de ensino remoto, e no sistema da biblioteca. Nesta esteira, o
entrevistado D relata que também teve dificuldades neste aspecto, conforme segue “No inicio eu ndo sabia
muito bem como funcionava, mas meu irmio me auxiliou bastante como manusear os sistemas”. Caso nio
tivesse tido esse apoio familiar, segundo o mesmo “Eu ia ficar muito perdido porque eu ndo sei como
funciona, eu teria que chamar o intérprete e solicitar ajuda de alguém da faculdade. Eu tenho um amigo,
que também é surdo e teve dificuldades, ai eu ensinei pro meu amigo”. Revela-se ai uma rede de apoio que
se desenvolveu informalmente, mas que poderia ser organizada pela Universidade, visando que os alunos
que ja estdo adaptados ao contexto contribuam com os PCDs ingressantes.

Por fim, apresentou-se aos entrevistados os oito tipos de acessibilidade e seu significado, para que
pudessem depois responder questdes envolvendo tais acessibilidades, conforme segue:

Acessibilidade atitudinal (referente a preconceitos, estigmas, esteredtipos e
discriminagdes); acessibilidade arquitetonica (também conhecida como fisica);
acessibilidade metodolégica (também conhecida como pedagogica);
acessibilidade programatica (referente a sensibilizacdo em relacio a eliminagao
de barreiras e orientacdes presentes nas politicas publicas); acessibilidade
instrumental (referente a instrumentos e ferramentas de estudo);
acessibilidade nos transportes (diz respeito ndo apenas aos veiculos, mas
também as paradas de Onibus, estacionamento, calcadas de acesso);
acessibilidade nas comunicag¢des (diz respeito a comunicacdo interpessoal,
escrita e virtual); acessibilidade digital (disponibilidade de comunicacdo, de
acesso fisico, de equipamentos e programas adequados, de conteudo e
apresentacdo da informagdo em formatos alternativos) (BRASIL, 2013a, p. 37-
39).

Ao abordar-se diretamente os problemas que poderiam ter enfrentado quanto a acessibilidade atitudinal,
os alunos ndo mencionaram problemas, no entanto, constatou-se a existéncia de situacdes como o
episodio enfrentado pelo respondente E, que pode ser considerado como compativel a falta de
acessibilidade atitudinal. Neste sentido, o entrevistado A indicou que, apesar das dificuldades enfrentadas,
toda vez que precisa de ajuda, sempre tem alguém para ajudar, revelando a “boa vontade” que tende a
existir junto a colegas e alguns professores.

Quanto a acessibilidade arquitetonica verificou-se a existéncia de barreiras para os deficientes visuais,
visto a falta de piso tatil em alguns pontos do campus. E para o discente com paraplegia t4, dificuldades
como a falta de disponibilidade de sanitarios acessiveis e a existéncia de rampas irregulares, no entanto,
isso ocorreu no periodo pré-pandemia, ndo se sabendo como se encontra no momento essa situagio no
campus, pois os cursos de graduacdo ainda ndo retornaram a modalidade presencial.

Ao se tratar da acessibilidade metodoldgica, o entrevistado C revelou que vem enfrentando maiores
dificuldades de aprendizagem no contexto do ensino remoto, o mesmo ocorrendo com o entrevistado A,
que entende que os problemas se agravaram durante o ensino remoto, apesar de ja experimentar
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problemas relativos a falta de acessibilidade metodolégica nas explicacdes de disciplinas da area de
exatas.

Em relacdo a acessibilidade programatica, ndo foram relatados problemas pelos discentes. E, quanto a
acessibilidade instrumental, ndo foram identificados problemas, provavelmente devido ao fato dos
estudantes estarem em cursos de gestdo, onde ndo ha utilizagdo de instrumentos além do computador. No
entanto, neste sentido, ao se considerar o livro fisico como instrumento, a UFPel disponibiliza em cada
biblioteca um scanner Aladin Voice que converte os textos em dudio ou pdf para os estudantes com
deficiéncia visual efetuarem a leitura da forma que melhor se adaptam.

Além disso, os estudantes com deficiéncia visual também contam com computadores com softwares como
DOSOX e o NVDA. Ja os computadores com sistema Windows 10 ja possuem recursos proprios de
acessibilidade como a lupa e o narrador.

O entrevistado E indicou ter enfrentado problemas de acessibilidades nos transportes, conforme relato
anterior, cuja soluc¢do favoravel exigiu o envolvimento da UFPel para conseguir garantir 6nibus acessivel
nos horarios de deslocamento ao campus.

Em relagdo a acessibilidade nas comunicag¢des, o entrevistado D entende que consegue se comunicar
apesar da deficiéncia auditiva, visto que conta com o apoio de intérpretes de libras tanto durante o ensino
presencial como durante o ensino remoto. Relatou ainda que consegue manter uma comunica¢ao com os
colegas, no entanto, entende que poderia ser melhor se houvesse um interesse maior por parte deles em
aprender libras. No entanto, o entrevistado C relatou problemas quanto a essa acessibilidade, visto que
teve dificuldade em compreender o que os professores falavam e de se fazer entender por parte de um
docente, o que parece nao ter tido uma solucao.

Quanto a acessibilidade digital, ndo foram revelados grandes problemas, no entanto, entende-se que as
dificuldades relatadas pelo respondente A quanto ao Pergamum e ao ambiente virtual de aprendizagem
(AVA), foram em parte solucionadas, visto que a UFPel substituiu o AVA pelo E-aula, considerado mais
acessivel pelo mesmo.

A partir disso, agrupou-se as vivéncias por dificuldades e problemas, de acordo com a deficiéncia dos
discentes, conforme o quadro 3:

Quadro 3 - Relagdo entre os problemas enfrentados, tipo de deficiéncia e dimensao da acessibilidade

Tl.pgde. Problemas/ Dificuldades na vida académica Dimensao da Acessibilidade
Deficiéncia
Ir.regu,lafrldade do terreno do patio; falta de Acessibilidade Arquiteténica
piso tatil em alguns pontos
. Falta de materiais adaptados e dificuldade de
D.ef1c1enc1a explicacdes por parte de docentes em Acessibilidade Metodoldgica
Visual disciplinas ligadas as ciéncias exatas
Dificuldades no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e problemas pontuais no | Acessibilidade Digital
acesso ao Pergamum
Irregularidade do terreno do patio, falta de
rampas adequadas para acesso com cadeira de | Acessibilidade Arquitetdnica
ficibnci rodas
ll:)iiilcc;en(:la Onibus acessivel para se deslocar ao campus Acessibilidade nos Transportes
Falta de banheiros adaptados Acessibilidade Arquitet6nica
‘lfa.lta dv:a compreensao do Professor diante de Acessibilidade Atitudinal
situacdo constrangedora
Professor explicar de costas, impedindo a Acessibilidade de
leitura labial, e, portanto, a compreensio do Comunicagio/Acessibilidade
A conteudo. Metodoldgica
Deficiéncia Dificuldade do professor entender o que o
Auditiva . Acessibilidade de Comunicagao
aluno diz/de se fazer entender
Tradllto.r de libras para elaborar trabalhos Acessibilidade de Comunicacio
académicos

Elaborado pelos autores (2022).
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Em vista dos relatos e das constata¢des obtidas, entende-se que os alunos entrevistados apresentam
dificuldades de se sentirem efetivamente incluidos no contexto académico, ao se considerar que a
acessibilidade é o meio pelo qual se promove a inclusdo, de acordo com Cantorani e Pilatti (2015), e que o
estudo apontou a existéncia de problemas em diferentes dimensdes de acessibilidade na vida académica
dos mesmos.

Assim, solicitou-se que os discentes trouxessem sugestdes de melhorias para que a UFPel se torne uma
instituicdo mais inclusiva. Nesta direcdo, os mesmos apontaram que o trabalho em relagdo a proporcionar
maior acessibilidade tem avang¢ado ao longo do tempo, apesar de ainda existir aspectos que precisam de
melhorias. O entrevistado D apontou que “os professores melhoraram bastante e tem o NAI que orienta os
professores, isso melhorou bastante”, apesar da necessidade de capacitagio, visando que, principalmente
as explicacdes de disciplinas ligadas a area de ciéncias exatas possam ser acessiveis aos alunos com
deficiéncia visual. Neste sentido, o entrevistado C inclusive parabeniza a Institui¢do no processo de buscar
garantir a acessibilidade aos discentes com deficiéncia, apesar de todas as dificuldades apontadas.

Além disso, o entrevistado A trouxe a tona a importancia de que o NAI disponibilize os tutores desde o
inicio de cada semestre, pois isso facilitaria para que tivessem um melhor desempenho académico. E, o
entrevistado D apontou a importancia da Institui¢ido disponibilizar o servigo de traducio para os discentes
surdos, quando necessitam realizar trabalhos académicos, visto que esse é um servigo de que o discente
precisa e nem sempre consegue arcar com o custo envolvido, que costuma ser bastante elevado.

Por fim, ao buscar-se verificar se os entrevistados se sentiam incluidos na UFPel por for¢a da lei ou por
uma questdo de conscientizacdo, os entrevistados sem dividiram, no entanto, parece existir uma clareza
de que a lei ainda é considerada um fator necessario no processo de inclusio no ambiente académico.

Os alunos revelaram acreditar que, tem sido crescente a conscientizacdo institucional na direcdo da
inclusdo, apesar do entrevistado A alegar que para tanto, existe a necessidade de “capacitacdo para os
professores” (EA), provavelmente em virtude das experiéncias enfrentadas. Apesar disso, o mesmo
apontou que a Universidade e as pessoas o ajudam porque estdo conscientes da importancia da sua
inclusdo, revelando avancos no processo de conscientizagio institucional. No entanto, o entrevistado E
ressalta que “a lei ainda é necessaria [no sentido de garantir a inclusdo]” (EE) - relato que permite
depreender que o avan¢o da conscientizacdo sobre a inclusdo talvez ndo esteja tdo avancado quanto
apareceu inicialmente nas falas. Neste sentido, importante destacar que para que a inclusdo se concretize
é indispensavel que exista vontade politica, aliada aos conhecimentos especializados e ao engajamento de
todos os integrantes do contexto universitario (MACHADO, 2014).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo revelar o contexto da pratica de estudantes com deficiéncia, matriculados
em cursos do Centro de Ciéncias Socio-Organizacionais - CCSO da Universidade Federal de Pelotas - UFPe],
identificando-se a existéncia ou ndo de problemas e dificuldades quanto a acessibilidade e inclusao dos
mesmos a vida universitaria, seja no periodo anterior a pandemia, no ensino presencial, seja no ensino
remoto.

Ao se ouvir a realidade da vida académica dos entrevistados, foram encontrados problemas em algumas
dimensoes da acessibilidade como a atitudinal, a arquitetonica, a metodolégica, nos transportes, nas
comunicagoes e a digital.

Em relacdo a acessibilidade arquiteténica, no periodo antes da pandemia, foram apontados problemas
como falta de piso tatil em alguns pontos e a escassez de rampas para cadeirantes, o que se espera quando
do retorno presencial dos cursos de graduagdo e p6s-graduacdo estejam totalmente resolvido.

A acessibilidade nos transportes também apresentou problemas devido a falta de 6nibus acessivel para
cadeirantes, no entanto, a diregdo do CCSO interviu visando solucionar a situacdo, demonstrando uma
preocupacio e vontade em empreender esfor¢os para permitir que os discentes sejam incluidos.

No que se refere a acessibilidade digital, verificou-se que discentes com deficiéncia visual ainda enfrentam
algumas dificuldades que existiam antes da pandemia, no entanto, como o AVA deixou de ser usado
durante o semestre remoto e foi substituido pelo E-aula, houve uma melhoria importante na
acessibilidade digital.
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Quanto a acessibilidade nas comunicag¢oes, o problema que parece receber maior atencdo diz respeito ao
discente que alega ter dificuldade de se comunicar com um professor, o que indica a necessidade de uma

intervencdo institucional voltada a conscientizagdo e capacitacdo docente, visando que o processo de
ensino-aprendizagem possa transcorrer sem maiores problemas.

De modo semelhante, a falta de acessibilidade metodoldgica foi relevada por discentes com deficiéncia
visual, visto que principalmente os professores da area de exatas apresentam dificuldade de ensinar

contetidos de modo a que o aluno nao precise recorrer a “boa vontade individuais” para conquistar éxito
nas disciplinas.

Quanto a acessibilidade atitudinal, houve uma situacdo “bastante constrangedora” enfrentada por um dos
entrevistados devido a falta de sanitarios acessiveis no andar e o professor ndo foi compreensivo, tdo
pouco demonstrou empatia para com o problema enfrentado pelo discente. Outros problemas ligados a
falta acessibilidade atitudinal também foram revelados, merecendo, uma politica institucional capaz de
superar essa barreira que ao ser invisivel pode ser considerada como mais dificil de ser transposta.

Nesse sentido, entende-se que ainda existe um gap entre a lei e as condi¢des efetivas para uma plena
inclusdo de discentes com deficiéncia na vida universitaria, ao revelar-se o contexto da pratica na unidade
académica analisada.

Constata-se que, apesar existirem esforcos institucionais, reconhecidos pelos entrevistados, existem
barreiras que ainda comprometem a acessibilidade, iniciando-se pela falta de acessibilidade arquitetonica,
que seria a mais visivel, e que marcou forte presenca nas falas, mas perpassando também outras barreiras
menos visiveis, como as barreiras atitudinais.

Entende-se que a vontade politica da direcio do Centro, bem como a “boa vontade” de docentes para
promover a inclusdo dos discentes revela a importancia de uma politica institucional efetiva, visando que
os discentes sejam incluidos sem ficar dependendo apenas de “vontades individuais”, por mais importante
que sejam no contexto atual.

Como estudos futuros, sugere-se a conducdo de pesquisas junto a outros Centros da UFPel, bem como em
outras Institui¢des de Ensino da cidade de Pelotas, buscando-se verificar os problemas e os avancos
quanto a acessibilidade e inclusido de PCDs.
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Capitulo 14

Um olhar para o NAPNE do Instituto Federal
Fluminense: Narrativas de uma aluna cega sobre a
inclusdo escolar

Caio Crespo Moraes
Ana Paula Dias Pazzaglini Roldi

Resumo: A educagdo inclusiva tem se tornado cada vez mais presente e realizavel no
cotidiano de algumas escolas, o que contribui para que as pessoas publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE) possam se desenvolver de forma plena e ativa na sociedade.
Os sistemas escolares e académicos tém se readequado para ampliar as possibilidades
de aprendizado dos estudantes cegos e de baixa visdo que, hoje, cada vez mais se
formam e ingressam no mercado de trabalho. Um grande aliado que potencializa esses
processos de inclusdo é o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) dos institutos Federais, espalhados pelo Brasil. A pesquisa tem
carater qualitativo com revisao bibliografica e documental que dialogam com a proposta
e traz experiéncias do NAPNE do Instituto Federal Fluminense Campus campos Centro
em sua atua¢do na busca de um espac¢o de ensino e aprendizagem inclusivos. Como
instrumentos de coleta de dados foram realizadas entrevistas com a coordenadora do
NAPNE e conversas com uma aluna cega da instituicdo. Por meio de narrativas do sujeito
da pesquisa buscou-se o protagonismo da pessoa PAEE e a reflexdo sobre a importancia
das praticas escolares inclusivas que ainda hoje mostram-se muito restritas as salas de

recurso.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva, Cegueira, Baixa visao, Atendimento Educacional

Especializado, Inclusao escolar.
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1.INTRODUCAO

A escola é uma das instituicdes de maior importancia em nossa estrutura social. Ela foi e ainda é objeto e
meio de luta, justica, conhecimento e evolu¢do tanto individual quanto social. Mas, para tal, € necessario
que ela seja para todos, pois a mesma ndo é um espaco apenas bibliografico, mas também social.

Busca-se abordar a inclusido das pessoas cegas e de baixa visdo (ambas englobadas, erroneamente, no
usual termo “deficientes visuais”) no contexto do espago formal de ensino e aprendizagem que é o
Instituto Federal Fluminense (IFF) campus Campos Centro, entretanto é importante entender os diversos
modelos de escola até se chegar a “escola inclusiva”.

Inicialmente, temos na histéria a exclusio das pessoas com qualquer deficiéncia, isto tanto na escola
quanto em qualquer outro meio social. Em tal contexto, essas pessoas simplesmente eram isoladas em
casa. Posteriormente, surgem os sistemas segregadores de ensino.

A primeira escola de educacido formal para pessoas com deficiéncia visual foi o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, Instituicdo criada pelo Imperador D. Pedro Il através do Decreto Imperial n® 1.428, de 12
de setembro de 1854. Apds a proclamacido da republica teve o seu nome alterado, a partir de 1891, para
Instituto Beijamin Constant (IBC). O IBC localiza-se na cidade do Rio de Janeiro e atualmente é referéncia
Nacional atuando inclusive na formacdo de professores para atendimento a estudantes com deficiéncia
visual (IBC, 2020).

Com o passar dos anos ampliam-se as politicas publicas para o desenvolvimento inclusivo nas escolas. Em
2008 a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva define os niveis de
ensino do AEE, conforme estabelece o MEC (2008, p. 19). Em 2009 o Conselho Nacional de Educagio
(CNE) e a Camara de Educagdo Basica (CEB) publicam a Resolu¢do N2 04/2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educagio Basica, modalidade
Educacdo Especial. Este documento determina o publico alvo da educagdo especial e define o carater
complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua institucionalizacdo no projeto politico pedagégico
da escola. Ja a Resolu¢do do CNE/CEB N°04/2010, institui Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Basica e preconiza em seu Art? 29 que os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio nas classes comuns
do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou suplementar a
escolarizagdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Entretanto o inicio dessa inclusdo foi marcado por um carater de simples insercdo, quando o estudante
estd no ambiente escolar, mas o mesmo nao possui meio ou estrutura fisica e pedagdégica para o seu pleno
desenvolvimento. O carater de escola inclusiva é plenamente alcangado quando o estudante possui amplo
atendimento para suprir suas necessidades, ndo a fim de proporcionar vantagens, mas sim equidade de
condigdes no decorrer dos estudos, sejam eles de nivel basico ou superior. Este atendimento, por exemplo,
no caso das pessoas cegas e de baixa visao, inclui a sala de recursos com profissionais e equipamento para
a acessibilizacao de material didatico e de avaliagdes, em formato fisico ou digital. Tudo feito de forma a
atender as necessidades individuais dos estudantes atendidos.

Em consonancia com a ampliagdo das politicas publicas inclusivas é criado o Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) do Instituto Federal Fluminense (IFF) campus Campos
Centro, que atende a quatro alunos cegos entre a Educacgio basica e o curso superior. Sendo assim, busca-
se apresentar por meio de observagdes, conversas e narrativas as vivéncias de uma aluna cega do curso
de Licenciatura em Geografia do IFF que é atendida pelo/no NAPNE/IFF, bem como suas percepg¢des e
compreensdes sobre escola e sociedade inclusivas.
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2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 DEFICIENCIA VISUAL: A CEGUEIRA E A BAIXA VISAO

De acordo com o censo 2010 do IBGE, no Brasil, cerca 528.624 sdo incapazes de enxergar (cegas) e
6.056.654 possuem baixa visdo. Grande parte dessas pessoas se concentram, respectivamente, nas regioes
Sudeste e Nordeste (figura 1).

Figura 1: Mapa da distribuicdo de pessoas com deficiéncia visual por regido brasileira
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A deficiéncia visual é definida como a perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da visao. A cegueira
consiste na perda ou auséncia total da visdo enquanto a baixa visao é caracterizada por reduc¢do drastica
do campo visual associada a intensa dificuldade para enxergar. De acordo com Art. 1° da Portaria nimero
3.128 de 24 de dezembro de 2008 do Ministério da Saude:

§ 2° Considera-se baixa visdo ou viséo subnormal, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior
ou igual a 0,05 ou seu campo visual é menor do que 20° no melhor
olho com a melhor correcdo dptica (categorias 1 e 2 de graus de
comprometimento visual do CID 10) e considera-se cegueira quando
esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo visual menor
do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10). (MS, 2008).

Um marco histérico no desenvolvimento intelectual de pessoas cegas e de baixa visdo foi a criacdo de
Louis Braille no século XIX: a escrita Braille(Figura 2). Um c6digo de escrita e leitura tatil baseado num
sistema de pontos. Algo que veio a facilitar a alfabetiza¢do o estudo e a producio de obras por parte deste
publico.
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Figura 2: Alfabeto Braille
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Fonte: http://www.projetoacesso.org.br /images/Screen%20Shot%202012-12 06%20at%20PM.png

Hoje, além da escrita tatil, também ha a acessibilidade digital como leitores de tela e sistemas operacionais
adaptados. O que veio a expandir as possibilidades de atuagdo e integragao social.

2.2. 0 PORQUE DA INCLUSAO ESCOLAR

A educacio inclusiva surge com o papel de garantir a igualdade de oportunidades para as pessoas PAEE, ja
que elas sdo tdo potentes quanto qualquer outra, para a vida e para o mercado de trabalho, elas apenas
necessitam de recursos diferenciados para interagirem com o meio.

De acordo com Mendes (2017) O termo “educac¢do inclusiva”, foi popularizado pela Declaracao de
Salamanca (UNESCO, 1994) na literatura educacional, assumindo assim o conceito de “escola para todos”,
fazendo referéncia ao conjunto de estudantes que vém sendo tradicionalmente marginalizados pela
escola, sendo todos considerados como estudantes com “necessidades educacionais especiais”:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criangas independentemente de suas condig¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem
remota ou de populagdo némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados (UNESCO, 1994, p. 3).

Diante disso é importante destacar que o fato do estudante PAEE estar matriculado numa escola regular
de ensino e frequentar a sala de recurso multifuncional, esta escola ndo serd inclusiva se nao for permitido
acesso ao curriculo e as mesmas possibilidades de aprendizado dos outros alunos, levando em conta suas
singularidades e criando meios para que isso aconteca. Para Prieto (2006), por exemplo, a inclusdo escolar
deve ser caracterizada como um processo a medida que as solugdes vdo sendo estruturadas, para
enfrentar as barreiras impostas a aprendizagem dos alunos PAEE.

Mesmo com a sala de recursos prestando o auxilio instrumental e pedagégico, é importante que as agdes
de inclusdo também ocorram dentro da sala de aula e em todos os outros ambientes da instituicdo de
ensino. Caso o estudante fique apenas na sala de recursos para as suas atividades estudantis, o que se tem
é uma segregacao do aluno devido a sua auséncia na sala de aula comum.

A cada ano mais pessoas PAEE alcancam o ensino fundamental, médio e superior, e com isso, mais
espacos, por imposicdo legal, passam por transformacido. Tornam-se mais acessiveis gracas a escola
inclusiva, ja que a escola é uma das principais portas para a entrada no meio social de forma ativa. De
acordo com a Declaragdo de Salamanca:
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A legislacao devera reconhecer o principio da igualdade de oportunidades para
as criangas, os jovens e os adultos com deficiéncia na educa¢do primaria,
secunddria e terciaria, sempre que possivel em contextos integrados (UNESCO,
1994).

Desta forma, a inclusdo escolar se estabelece por meio de processos. Para Gongalves e Jesus (2009), é um
termo que abrange o significado de agdes, posturas sociais e politicas mais democraticas, que caminham
para o reconhecimento e estabelecimento dos direitos dos grupos excluidos pela/na sociedade, por meio
da escola.

3. METODOLOGIA E ANALISE DE RESULTADOS

A pesquisa qualitativa consistiu na revisio bibliografica e de documentos que dialogam com a proposta e
na observacdo das atividades do NAPNE do Instituto Federal Fluminense campus Campos Centro. Foi
realizada entrevista semi-estruturada com a coordenadora do ntcleo e conversas (MATURANA, 1999) com
uma aluna cega do curso de licenciatura em Geografia do IFF. Os dados coletados configuram-se em
narrativas (TRISTAO, 2013) de vivéncias do sujeito da pesquisa.

Pensando com Maturana (2011) quando diz “O que importa ndo é o que queremos mudar, mas o que
queremos conversar” consideramos aqui a importancia das redes de conversacdes e negociacdes
cotidianas, na qual as aprendizagens sdo produzidas nas burlas e nos escapes de férmulas prescritas que
apostam em um unico modelo de educacio, invisibilizando as necessidades educacionais especificas de
cada singular estudante. Pois para Maturana (1997, p. 173) ao fluir o nosso emocionar num curso que é o
resultado de nossa histdria de convivéncia dentro e fora da linguagem, mudamos de dominio de agdes, €,
portanto muda o curso de nosso linguajar4 e de nosso raciocinar. Para o autor a conversa é um dominio
operacional biolégico e ontolégico dos seres humanos, e se constitui cotidianamente nessas redes de
conversacoes.

() Chamo de conversacdo nossa operacdo nesse fluxo entrelacado de
coordenagdes consensuais de linguajar e emocionar e chamo de conversagdes
as diferentes redes de coordenagoes entrelagadas e consensuais de linguajar e
emocionar que geramos ao vivermos juntos como seres humanos (MATURANA,
2006, p. 132).

Buscamos entender com as conversas e narrativas, quais tradugdes tém sido feitas a respeito da inclusdo
dos alunos cegos e com baixa visdo, no ambiente formal de ensino, que por muito tempo estiveram as
margens da sociedade e alvo de grandes rotulagdes preconceituosas que perpassaram a
escolacomunidade, pois:

As narrativas sdo compreendidas como acontecimentos, eventos, agdes,
experiéncias que expressam o enredo vivido dos saberes produzidos e
subjetivacdes articuladas a partir das interagdes com o meio ambiente por meio
de expressdes socioculturais (TRISTAO, 2013, p. 849).

Desta forma, as narrativas nos possibilitam sentir o mundo ao entendé-las como modo de pensar, sentir e
de relatar os conhecimentos que se fazem nos espagostempos cotidianos de criagdo. Legitimando-os como
crivel saber as narrativas nos permitem interagir com os sujeitos e superar o sentido da visdo “ver para
crer” (ROLDI, 2014).

e

4 Maturana utiliza o termo “linguajar” e nao “linguagem”, reconceitualizando esta nog¢do, enfatizando seu carater de
atividade, de comportamento, evitando, assim, a associagdo com uma “faculdade” prépria da espécie, como
tradicionalmente se faz (MATURANA, 1999, p. 21).
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3.1. A EXPERIENCIA DO NAPNE

Um estudante cego ou baixa visdo carece de atendimento especializado para que seja feita a
acessibilizacdo dos seus materiais didaticos no formato que seja mais apropriado e comodo para cada
individuo, como arquivos de audio, texto digital, impressdo em Braille, texto impresso ampliado, audio-
descricdo ou modelos tateis como mapas e diagramas. De um modo geral, ha amplos recursos e cada
individuo se adapta melhor com uma ou outra forma de se lidar com os materiais. Assim, por exemplo, o
atendimento em uma sala de recursos tende a ser personalizado para cada aluno, mesmo havendo varios
com uma mesma deficiéncia ou condicdo sensorial.

A inclusdo atua como um agente transformador nio apenas na vida de uma pessoa PAEE, mas também no
proprio contexto e estrutura social. Abre caminhos para que se construam novas estruturas pensadas nao
apenas para um padrio de publico, mas sim para uma gama de diversidades. Sobre a abertura desses
caminhos a aluna relata:

A gente tad percebendo o olhar para o outro e para as suas
‘limitag¢des’ /necessidades e isso é muito importante para nés como sociedade,
pois vivemos em uma sociedade tdo padronizada.. e a inclusdo vem para
quebrar um pouco essa padroniza¢io da sociedade que é apenas para o que
predomina e ndo para a minoria. (Aluna cega da Licenciatura em Geografia,
2020).

Um aliado importante para a ampliagcdo da percepcdo das necessidades educacionais e estruturais no
ambiente escolar dos alunos cegos e com baixa visdo é o NAPNE. Um setor que exerce o papel de sala de
recursos multifuncionais na instituicdo IFF Campos Centro e conta com uma equipe de interpretes de
LIBRAS para a atuagdo com os alunos surdos e bolsistas de monitoria e de adaptacao de material para os
demais. Materiais estes que sao utilizados tanto em sala de aula quanto no préprio setor durante
atividades de monitoria. Possui o servigco de assisténcia social e de psicopedagogia, além da oferta de
cursos para a comunidade como os de Braille, LIBRAS, LIBRAS conversacgdo e de Lingua Portuguesa para
Surdos. Ao todo, em 2022 sdo 25 assistidos permanentes (Tabela 1). O setor também conta com um
extenso acervo de todo o material produzido e adaptado.

Tabela 1: Alunos assistidos pelo NAPNE em 2022

Caracteristica \ Numero de atendidos \
Deficiéncia visual 4
Deficiéncia auditiva
Deficiéncia fisica
TDAH
Transtorno do espectro autista
Deficiéncia de aprendizagem
Deficiéncia emocional
Outras necessidades

BN (D (N[O

Fonte: Caio Crespo.

Apesar do AEE estar previsto em Lei e constituir-se num grande passo para o processo de se alcangar uma
escola inclusiva, as estatisticas oficiais do Inep realizada em 2015, por exemplo, apontaram que apenas
39% dos estudantes do PAEE matriculados em escolas comuns estavam recebendo AEE (INEP, 2016).

As salas de recursos acabam tendo um grande impacto na vida dos estudantes com necessidades
educacionais especiais e de seus professores, pois a mesma ndo esta presente na escola apenas para
assistir ao aluno, mas também para auxiliar o professor que muitas vezes ndo possui os conhecimentos
necessarios para lidar com o aluno ou com as tecnologias assistivas, como a producdo de materiais tateis e
formatagio de textos em escrita Braille. E um grande avango comparado aos tempos em que se vivia a
exclusdo social das pessoas cegas, mas ainda ha muito a ser melhorado, desenvolvido e aperfeigoado.
Sobre o trabalho do NAPNE a aluna narra:
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O trabalho do NAPNE é de suma importincia para os alunos, porque tém
diversas formas de assisténcia como monitorias, recursos de tecnologias
assistivas e ha uma grande preocupacdo com esses alunos para que possam se
desenvolver tanto ali quanto 1a fora. E mostrando que eles sio capazes de
trabalhar e de se desenvolver no dia a dia. (Aluna cega da Licenciatura em
Geografia, 2020).

E importante que a elaboragdo e promocdo das praticas inclusivas considerem como protagonista a
percepcdo das pessoas PAEE, principalmente no meio escolar. Na adapta¢do de um material didatico, por
exemplo, o controle de qualidade deve ser feito por aquele que vira a ser usuario daquele recurso, seja
fisico ou digital. E qual sera a percep¢ao que um aluno cego tem sobre o conceito de inclusdo? A narrativa
do sujeito da pesquisa nos diz que:

Inclusdo é o ato de vocé trazer para a sociedade aquela pessoa que é segregada
para dentro dela de forma que ela possa crescer e se desenvolver no meio das
pessoas. E é o que ocorre na educagio inclusiva. E vocé estar trazendo um aluno
para sala de aula e ele ter ali os meios, métodos e recursos para que ele possa
estar se desenvolvendo como qualquer outro aluno do ensino regular e que ele
possa interagir entre os alunos. Pois ndo é sd ele estar aberto, mas sim o
professor e os outros alunos também estarem abertos para aquela pessoa.
(Aluna cega da Licenciatura em Geografia, 2020).

A narrativa da aluna demonstra claramente que sua percep¢ao sobre inclusdo rompe as paredes da sala de
recurso multifuncional e foca na sala de aula. Erroneamente muitas escolas tém a sala de recurso como
reforgo e inclusdo por si s6, ndo permitindo em sala de aula que o aluno PAEE tenha acesso ao curriculo e
as mesmas possibilidades de aprendizado dos outros alunos. Criticamente o sujeito da pesquisa tem um
olhar para a inclusdo como processo que deve alcangar todos os espacos/tempos da escola.

Como ja discutimos aqui a escola é uma porta de entrada para a participacdo em sociedade e os alunos
PAEE transitam entre ambiente escolar e ndo escolar. Sobre isso a aluna narra:

Eu me sinto mais incluida e pertencente ao IFF. [...] mas quando saio do IFF eu
ndo me sinto tdo aceita e incluida, até porque a cidade é toda pensada para
pessoas que enxergam. Ndo é pensada para quem ndo enxerga e quando
colocam algo para a gente, geralmente é algo que nos leva para um lugar que
pode ocasionar acidentes. Como o caso do Centro que tem pisos tateis que nos
levam direto para postes. (Aluna cega da Licenciatura em Geografia, 2020).

A pessoa cega ou de baixa visdo pode ter um ambiente de extremo conforto em uma escola adaptada, mas
ainda assim enfrentara problemas fora dela devido ao fato de que as constru¢des sdo pensadas para quem
enxerga. E, muitas vezes, tentativas de se promover inclusdo acabam dando errado devido a falta de
conhecimento operacional ou descuido institucional para com os principios basicos das tecnologias
assistivas, como os pisos tateis.

Sendo assim, é necessario que nossas estruturas fisicas e sociais sejam revistas para a inclusido das
pessoas com deficiéncia visual. Da constru¢do dos ambientes a impressdo e divulgacdo de material
intelectual. Tudo, desde o inicio, ser pensado em todos os publicos que utilizarao tais construgdes. E por
isso a escola inclusiva é importante. Pois ela garante a socializacdo entre as pessoas com e sem deficiéncia
e prepara ambas para um mundo que historicamente é desigual, mas que com o passar dos tempos pode

ser transformado em algo mais flexivel e versatil.

Isso é importante, pois vivemos em uma sociedade que, inicialmente, ndo foi pensada para as pessoas sem
visdo. Sendo assim, o problema ndo estd em ser cego ou ter pouca visdo, mas sim em estar em um meio
onde tudo foi arquitetado por e para pessoas que enxergam.



Educacgdo Contemporanea - Volume 44

Por meio da entrevista com a coordenadora do NAPNE, observamos que a atuag¢ido do nucleo acaba se
estendendo para fora do Instituto Federal Fluminense Campus Centro, ndo apenas por meio dos cursos de
extensdo, mas também no que se refere a adaptacdo de material didatico e avaliagdes direcionadas ao
publico cego e de baixa visdo. O setor ja prestou assisténcia na adaptacdo de provas de vestibular de
outros campi. O NAPNE também é destaque no suporte para impressdo em Braille de materiais diversos
na cidade de Campos.

Para a producdo desses materiais, sdo utilizados equipamentos como impressdo Braille, maquinas de
datilografia Braille e o Thermoform, que proporciona a replicacdo em material plastico de matrizes tateis
feitas manualmente. O equipamento trabalha usando aquecimento e vacuo para replicar as texturas do
material confeccionado em uma pelicula plastica de alta durabilidade. Para o uso da impressora Braille, é
utilizado o software Braille Facil. Todo o trabalho é realizado pelos bolsistas sob supervisao e orientagao
da professora responsavel pelo setor.

Figura 3:Thermoform

Fonte: Caio Crespo.

Além desse suporte fisico, também é oferecido ao profissional que necessitar o suporte tedrico para a
pratica da assisténcia ao publico com deficiéncia visual, por meio de visitacbes ao NAPNE, dos cursos ja
mencionados e de outras atividades de extensdo na drea de adapta¢do de materiais (figura 4), de oficinas e
eventuais parcerias. Essas praticas potencializadas pelo NAPNE corroboram com a proposta de Glat et al.
(2007), para a educacgio inclusiva, visto que:

[..] para se tornar inclusiva, a escola precisa formar seus professores e equipe
de gestdo, bem como rever as formas de interacdo vigentes entre todos os
segmentos que a compdem e que nela interferem. Isto implica em avaliar e
redesenhar sua estrutura, organizagdo, projeto politico-pedagdgico, recursos
didaticos, praticas avaliativas, metodologias e estratégias de ensino (GLAT et
al,, 2007, p. 6).
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Figura 4: Globo tatil

Autor: Caio Crespo.

Porém um grande entrave ainda para se alcangar o patamar de escola inclusiva é a caréncia de
conhecimento dos professores para atender ao PAEE, muitas vezes por falta de interesse, outras vezes por
falta de tempo e outras ainda pelas invisibilizagdes produzidas por eles diante de um aluno com
deficiéncia, o que pode ser um indicativo de uma caréncia na formacdo docente quanto as praticas
inclusivas. E, de fato, para se pensar na constru¢do da escola inclusiva é importante que se repense a
formagéo docente, essa importancia é apontada por NAPOLIS (2007):

Analisa-se que a formagdo dos profissionais da educacgido caracteriza-se como
elemento essencial para a efetiva-acdo de uma escola inclusiva, dentro dos
principios que a norteiam hoje como politica de educacio. Esta nova realidade
escolar requer professores especialistas que saibam como atuar com os alunos
com necessidades educativas especiais, mas também os professores do ensino
regular necessitam saber como intervir face as diferencas entre os alunos
atendidos, para que transformacdes no sistema de ensino venham beneficiar
toda e qualquer pessoa, levando em conta a especificidade do sujeito e ndo mais
as suas limitagdes (NAPOLIS, 2007, p. 6).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva na escola, quando de fato ocorre, possui o poder de transformar a vida da pessoa
com deficiéncia visual e a forma como quem enxerga, vé o mundo. Tem se mostrado também como uma
porta para novas possibilidades na construcdo de uma sociedade mais igualitaria, empatica e justa. Foram
muitas conquistas legais ao longo das ultimas décadas e apenas agora estamos vendo o florescer desses
feitos com o ingresso de pessoas cegas e de baixa visdo em elevados niveis académicos e o seu caminhar
no mercado de trabalho. Mas ainda h4 muito a ser feito, seja para a inovag¢do de recursos tecnolégicos e
metodolégicos e/ou para a manutengdo e garantia de conquistas estruturais.

As pessoas sdo diversas, o mundo é padronizado e a escola é o agente transformador que vem possibilitar
que as construgdes sociais se diversifiquem. Ndo apenas para um publico mais diverso, mas também para
uma maior diversidade de autores e atores sociais.

Reconhecemos que ainda hd um timido didlogo sobre a efetividade da “inclusao escolar” e do atendimento
a Resolugdo N2 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educagdo Basica, modalidade Educagido Especial, ja que as estatisticas oficiais
apontaram que apenas 39% dos estudantes do PAEE matriculados em escolas comuns estavam recebendo
AEE (INEP, 2016).
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Por ora, evidenciamos a importancia do trabalho realizado pelo NAPNE do IFF e o suporte que o mesmo
da a comunidade em geral, no sentido de formacdo e de adaptacdo de material para atuacdo com o PAEE.

As narrativas evidenciaram a importancia de se discutir com maior profundidade o conceito de inclusio e
de como ele tem sido empregado em nossos discursos, ja que a verdadeira inclusdo é a possibilidade do
desenvolvimento pleno do estudante PAEE, em sala de aula. E para isso, o aluno publico-alvo da Educagio
Especial ndo pode ficar segregado na sala de recurso multifuncional nem muito menos inserido na sala de
aula sem meios, métodos e recursos que potencializardo seu aprendizado.
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Capitulo 15

Desafios da inclusdo de alunos deficientes visuais
(cegueira) no processo de alfabetizagcdo

Catia Aparecida de Sales
Gisele Silva Lira de Resende

Resumo: A alfabetizacdo desempenha grande influéncia no processo de inclusdao da
crianga cega, por isso o artigo em questdo que tem como tema Desafios da inclusdo de
alunos deficiente visuais (cegueira) no processo de alfabetizagdo foi desenvolvido na
perspectiva de analisar os desafios enfrentados pelos professores de escolas do ensino
regular frente a esse processo. Pressupde-se que muitos professores alfabetizadores
encontram dificuldades para desenvolver sua pratica com esse publico-alvo e que a falta
de capacitacao seja uma delas. Nesse sentido, a pesquisa buscou identificar qual a
participacdo da familia, o0 método e as metodologias utilizadas no ensino regular no
processo dealfabetizacdao da crianca cega. Para melhor investigacao, aplicabilidade e
eficacia, a natureza da pesquisa se deu de forma basica e conduziu-se por intermédio da
pesquisa qualitativa, ao considerar que, além do levantamento bibliografico, fez-se
necessario analisar relatos de experiéncia de praticas pedagégicas voltadas a inclusao
deste aluno no processo de alfabetizagdo, por intermédio de questiondrio
semiestruturado. Concluiu-se que, embora a capacitagdo docente seja um fator relevante
no processo de alfabetizacdo dos alunos cegos, a falta de participacdo da familia nessa
etapa escolar foi o que predominou entre o maior desafio enfrentado pelos professores

pesquisados.

Palavras-chave: Aluno cego, Alfabetizacao, Desafios.
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1.INTRODUCAO

A representacdo do pensamento e da linguagem humana, por meio de caracteres de um denominado
sistema de escrita, traduz uma das descri¢des para o significado do termo “escrita”, segundo o dicionario
da lingua portuguesa brasileira.

Muito antes do sistema educacional vigente se estruturar, relatos ja informavam aexisténcia de registros da
forma de escrita mais antiga dahumanidade denominada cuneiforme.

Essa forma de escrita e outras posteriores a ela culminaram em um privilegiado meio de comunicacao e
organizacao social, os quais refletiram no desenvolvimento de civiliza¢des futuras.

No Brasil, a forma de escrita se baseia no alfabeto grego. Vale ressaltar que, ao tentar representar ou
desenhar o som da fala, essa forma de linguagem é bastante complexa e exige conhecimento de regras
adotadas a ela, de modo a estabelecer a proficiéncia de leitura e escrita.

E notério mencionar que a Educagdo é um direto de todos, conforme a promulgacdo da Constitui¢io
Federal em 1988. Nesse contexto, politicas publicas educacionais no Brasil vém sendo adotadas para que
haja, sobretudo, igualdade e condi¢des adequadas para que as possibilidades da alfabetizacdo possam se
concretizar com éxito.

Diante da grande demanda de alunos cegos matriculados nas escolas brasileiras de ensino regular,
pressupde-se que uma estrutura pedagogica seja adotada na promogio da aprendizagem desses alunos.

E neste cenario que o trabalho de pesquisa, intitulado como Desafios da inclusdo de alunos deficientes
visuais (cegueira) no processo de alfabetizagdo, apresenta o seguinte problema: A alfabetizacdo de alunos
cegos em escolas regulares tem sido efetiva?

Embora muitos estudos comprovem que o uso de ferramentas pedagdgicas adequadaspara a estimulacdo
do processo de alfabetizacdo do aluno cego contribui de forma significativano seu aprendizado, muitos
professores alfabetizadores encontram dificuldades para desenvolver sua pratica com esse publico-alvo.

Acredita-se que essas dificuldades se devam a diversos fatores que estao correlacionados ao processo de
ensino-aprendizagem, dentre eles, que a falta de capacitacdo docente para essa demanda especifica seja a
que mais se destaca nesse cenario.

Diante disso, a pesquisa visa discorrer de forma ampla sobre a importancia daalfabetizagcdo de alunos
cegos, além de identificar a participagdo da familia, o método e as metodologias utilizadas no ensino
regular, bem como os desafios e impactos decorrentes nesse processo.

Dessa maneira, o objetivo principal deste estudo é analisar os desafios enfrentados pelos professores de
escolas do ensino regular, frente ao processo de alfabetizacdo dos alunosdeficientes visuais (cegueira).

Vale destacar que, diante das informac¢des do Ministério da Educagido (MEC), que se baseia no censo 2016
da educagdo basica, sobre o grande niimeros de alunos cegos matriculados nas escolas regulares de ensino,
€ importante ressaltar que a mera inser¢do dessesalunos no ensino regular por si sé nao é garantia de que
a alfabetizacdo ocorrerd de forma efetiva, pois diversos fatores estdo atrelados para que isso de fato
acontega.

Logo, a pesquisa se justifica por possibilitar, a partir da exploracdo da tematica abordada, uma visualizacdo
darealidade do contexto educacional no processo de alfabetizagao de alunos cegos, bem como uma reflexdo
sobre os desafios que se apresentam neste contexto.

2. METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa de natureza basica, a qual se conduziu por intermédio da pesquisaqualitativa e, além
do levantamento bibliografico, fez-se necessario analisar relatos de experiéncia de praticas pedagogicas
voltadas a inclusdo de alunos deficientes visuais no processo de alfabetiza¢do, por meio de questionario.

Ademais, quanto aos objetivos, julgou-se essencial o uso da pesquisa exploratoéria, a qual definiu-se dessa
maneira ao se ter a intencdo de se familiarizar ainda mais com o problemaem questdao. Como método de
procedimento, optou-se pelo uso da pesquisa bibliografica e os resultados obtidos se deram por
intermédio de coletas de dados a partir de um questionario (semiestruturado) a professores envolvidos
no processo de alfabetizacdo da rede regular de ensino.
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Por este motivo, buscou ampliar-se o aporte tedrico, com autores como Ferreiro (2010), Camandaroba &
Oliveira (2018) e Santos (2018). Para a efetivacdo da pesquisa, a fundamentacdo legal na Lei n° 13.146, de
6 de julho de 2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) e na Lei n® 13.005/2014 - PlanoNacional de Educagdo também fez-se necessaria.

Assim sendo, entendeu-se como adequado adotar o método de abordagem dedutivo, por fornecer a partir
das teorias das leis mais abrangentes, que se chegue a uma definicio maissubjetiva do fenomeno. Como
método de procedimento, presume-se que seja 0 método monografico o mais adequado por se tratar de
um estudo referente a um grupo especifico de professores.

Para tanto, a pesquisa discorre, inicialmente, sobre as relagdes interpessoais estabelecidas entre a escola e
a familia do aluno cego presente nesse ambiente. Na sequéncia, faz mencdo sobre os materiais, as
metodologias e processos de aprendizagem ocorridos a partir das praticas pedagégicas apresentadas. E,
posteriormente, aborda os desafios e possiveis impactos decorrentes do processo de alfabetizacdo do
aluno cego.

3.0 DIREITO A EDUCACAO E LEI DA INCLUSAO

O direito de todos a Educagao foi garantido por lei, desde a promulgacdo da Constituicdo Federal, em
1988, e esta no disposto do art. 205 a redacdo que a constitui como direito de todos e dever do Estado e da
familia, a qual visa o desenvolvimento da pessoa e o seu preparo para exercer a cidadania e o trabalho
(BRASIL, 1988).

Embora esse direito tenha sido constituido para todos, o modelo educacional que vigorava nesta época era
o da exclusdo. Nesse escopo, as pessoas com deficiéncia ndo podiam frequentar a escola por serem
consideradas como incapazes, suas habilidades ndo eram observadas e suas necessidades raramente
atendidas.

Esse processo de exclusdo perdurou por muito tempo na histéria e foi necessario um movimento de muita
luta para que a sociedade fixasse o olhar a esses individuos.

Até a chegada do modelo de inclusdo atual, haviam sido adotadas a segregacio e a integra¢do. A primeira
visava atribuir um lugar exclusivo fora do convivio social para que osdeficientes pudessem conviver entre
si, sem terem os aspectos da aprendizagem levados em consideragdo. Ja a segunda, mesmo que com
algumas falhas, veio como um grande avango, pois foi a oportunidade que esses individuos tiveram de
frequentarem a escola e participaremda convivéncia social.

Apesar de esses modelos ndo terem solucionado os problemas, nem diminuido os prejuizos das marcas
que essas pessoas carregavam em relacdo as suas diferengas individuais,eles contribuiram na abertura do
caminho de uma nova reflexdo e evolugdo de um modelo emque se levasse em consideragio o sujeito nas
suas particularidades e ndo as deficiéncias, diferencas e limitagdes.

Dessa maneira, a¢cdes pedagodgica, social, cultural e politica colocam-se como necessarias em resposta a
essas indagagdes educacionais, contrapondo ao modelo educacional instalado que, durante muito tempo,
interpretou a deficiéncia como incapacidade de superacao.

Em relacdo a Educacdo de pessoas com deficiéncia, no ano de 2008, a Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da Educa¢do Inclusiva surge como um marco no paradigma do sistema
educacional. Essa politica teve por objetivos assegurar e orientar osSistemas de Ensino quanto ao acesso,
a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas escolas comuns, além de promover
respostas as necessidades educacionais especiais. Ademais, definiu-se o publico-alvo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e as suas diretrizes quanto a um servico de apoio. (BRASIL, 2008).

Em2015, a LeiBrasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoacom Deficiéncia (PCD),
como também é chamada, fundamentada nos principios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), no Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), na Declaragdo Mundial de Educagio para Todos
(1990) e na Declaragio de Salamanca (1994), estabelece em seu art. 22 a definicdo de PCD que,

®
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Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagido plena e efetiva na
sociedade em igualdade decondi¢des com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).

Emerge, entdo, a proposta de um novo modelo de interacdo social, e evoca uma revolucao de
atitudes e mudancas, tanto na sociedade como na prépria educagio em questio.

Outrossim, quanto ao ensino para os deficientes visuais, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia relata, em
art. 27, que a estes sejam ofertado o Sistema Braille e também o uso detecnologia assistiva de maneira a
promover sua participacdo e autonomia. Esse sistema deescrita e leitura foicriado ha cerca de 200 anos
na Franca por Louis Braille e chegou ao Brasil por volta de 1854 por meio de José Alvares de Azevedo.

Vale mencionar que esse sistema é composto por um relevo de 64 simbolos que combinam entre si até os
seis pontos que estio distribuidos nas duas colunas, as quais possuemtrés pontos cada. As combinac¢oes
destes resultam na escrita de letras, algarismos e pontuac¢des. Ademais, os materiais geralmente usados na
escrita Braille sdo: a reflete com pun¢do e a maquina de escrever em Braille, os quais também sio
considerados como uma tecnologia assistiva.

A Tecnologia Assistiva se apresenta como uma area do conhecimento de cunho interdisciplinar, a qual
envolve a utilizacdo de metodologias, estratégias, recursos e produtos que visam contribuir para a
participacio, independéncia e ampliacdo das habilidades funcionais do deficiente.

Logo, na busca de atender a grande demanda de deficientes visuais matriculados no ensino regular e as
constantes transformacodes sociais advindas dessa insercdo, o ambito educacional se vé intimado a se
posicionar na busca de alternativas, capacitacdo docente, materiais e recursos, os quais visam
corresponder as necessidades individuais destes alunos em prol do seu desenvolvimento cognitivo.

3.1. A FAMIILIA NO PROCESSO DE ALFABETIZAGCAO DA CRIANCA CEGA

A familia desempenha um papel muito importante no desenvolvimento da aprendizagem da crianca, uma
vez que as primeiras intera¢des sociais destes individuos se ddo em primeira instdncia no seio familiar.
Portanto, é essencial que familia, escola e comunidade posicionem-se como aliadas neste processo.

Ainda que o Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) enfatize o reconhecimento do papel da familia como
agente no processo de alfabetizacdo da crian¢a, muitas delas demonstram se sentirem incapacitadas,
impotentes e despreparadas diante de tal tarefa. (BRASIL, 2019).

Isso se deve pelo fato de muitas familias ndo tém a real compreensio de que a alfabetiza¢do antecede ao
processo sistematizado, que é executado no dmbito escolar e que a estimulagdo precoce das habilidades
na infancia repercute em grande ganho nos estagios de desenvolvimento da crianca.

E pertinente ressaltar ao que tange a aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual que

(...) a falta de percepgdo visual é um fator que causa dificuldades no processo de
aprendizagem em alunos com tal condi¢do, porém, existem diversas maneiras
para que esses possam ser alfabetizados e buscar sua formagdo profissional.
(SANTOS, 2018, p. 12).

Por isso, faz-se necessdrio que estratégias de ensino estejam atreladas a essa situagdo para que as
dificuldades sejam atenuadas ou até mesmo sanadas.

Ao que serefere a alfabetizacdo, € muito importante observar as reflexdes abordadas porFerreiro (2010), de
que a escrita, por ser um objeto cultural, ndo é um produto da escola e o contato das crian¢as com ela se da
muito antes da chegada delas a escola.

Todavia, o caminho a percorrer pela crianga cega ao acesso das informacdes da escritaa sua volta exige um
esforco muito maior, porque a escrita Braille, ainda que seja um sistemauniversal de escrita, s6 tem feito
parte da vida cotidiana de uma parcela muito pequena da sociedade.

Isso posto, ao se referir a alfabetizacdo da crianca cega, é muito importante que familia,escola e sociedade
estejam engajadas e atentas a promover seu desenvolvimento, potencialidade e inclusdo social.
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3.2. AALFABETIZACAO E O SISTEMA BRAILLE

A habilidade de ler e escrever de maneira adequada, utilizando-se um cédigo de comunica¢do com o seu
meio, é definida como um processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, ao considerar-se que essa capacidade esta atrelada a habilidade de ter consciéncia dos
sons emitidos pela linguagem, o Plano Nacional de Educacio (PNE) se mobiliza para que todas as criangas
estejam alfabetizadas até o final do 32 ano do Ensino Fundamental.

Para que tal aprendizagem se concretize de fato, estratégias de ensino buscam se basearem componentes
que sejam essenciais na alfabetizacdo, dentre eles: o conhecimento alfabéticoe fluéncia em leitura oral.

Nesse ambito, de acordo com Ferreiro (2010), as criancas ja passam a ter contato coma escrita desde muito
cedo, eisso se deve ao fato de que essa linguagem esta inserida nos maisvariaveis contextos da sociedade.

Além disso, é importante ressaltar que a mera exposi¢do a escrita ndo possibilita que acrianca concretize
de fato a aprendizagem da leitura e escrita. Logo, é de fundamental importancia combina-la a varios outros
fatores atrelados ao processo, os quais contribuirdo de forma significativa na aquisicdo e aprimoramento
deste saber.

Ao contrario das criancas normovisuais, a crianca cegaS pode encontrar algumas situagdes de
desvantagem quanto as vivéncias da escrita nas instdncias sociais. Essa desvantagem se deve ao fato de
que o ambiente familiar e social, os quais deveriam promoveracdes de interacdo e socializacao dela coma
escrita Braille a sua volta, mostram-se ineficientesna criacdo de estratégias que venham a favorecer essas
vivéncias.

Apesar de a Lei da Pessoa com Deficiéncia possibilitar a garantia da acessibilidade de informacdes em
escrita Braille nos ambientes sociais, poucas agdes tém sido criadas para que acrianca cega usufrua desse
recurso antes do seu periodo escolar, limitando-a explora-lo somente no periodo de escolarizagao.

Observa-se que, assim como é importante que as criangas normovisuais percebam e convivam com a
escrita nas diversas esferas da sociedade, é necessario que as criangas cegastenham a chance de vivenciar
as mesmas experiéncias com a escrita Braille, a fim de lhes proporcionar igualdade de oportunidades.
Entretanto, nota-se que esse direito nem sempre ¢é usufruido.

0 nao usufruto desse direito pelo deficiente visual pode ser observado na falta acesso dele as informacdes
basicas nas embalagens ou rétulos de produtos oferecidos ao consumidor, por meio do Sistema Braille de
escrita. Se essas informagoes nao lhes foremapresentadas dentroe fora da escola tdo pouco eles perceberdo
a sua importancia.

A vista disso, profissionais que trabalham na area da educa¢do precisam estar atentos e preparados para
mediar essa crianga ndo somente no processo de escolarizagdo ao que tange as especificidades educacionais
das séries iniciais, mas em beneficio das possibilidades de uma formagdo que contribua com a sua
autonomia por todas as instincias da sua vida.

Nessa perspectiva, o Ministério da Educagao (MEC) traz orientagdes e apresenta propostas pedagégicas no
que diz respeito a organizacdo dos sistemas educacionais inclusivos,as quais visam uma articulacdo entre a
organizacdo da educagdo regular e educacdo especial em busca do cumprimento e efetivacdo das metas
propostas até o ano de 2024 no Plano Nacional de Educagao (PNE).

Além disso, a erradicagdo do analfabetismo e de todas as formas de discriminagdo e a superac¢ido das
desigualdades educacionais com énfase na promogdo da cidadania fazem parte das diretrizes contidas no
art. 2° do Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014).

Nessa perspectiva, o PNE prevé como meta a garantia de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para os alunos deficientes visuais, o qual serve como um complemento ou suplementos as praticas
pedagégicas que se desenvolvem na sala de aula comum. Ademais,serve como uma ponte na promog¢ao de
material didatico adaptado, tecnologias assistivas e oferta do sistema Braille para os alunos cegos e
surdocegos (BRASIL, 2014).

5 De acordo com o instituto Benjamin Constant (2002) em uma perspectiva pedagdgica, pessoa cega é aquela que
mesmo possuindo uma visdo subnormal necessita da instru¢do em Braille. As causas da cegueira podem ser
congénitas ou adquirida, pode-se manifestar ainda no ttero materno, no nascimento ou em alguma das etapas de
desenvolvimento humano ao longo da vida do individuo.
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Faz-se necessario destacar que, como facilitador nas estratégias pedagdgicas da alfabetizacdo dos alunos
cegos, o Sistema Braille se apresenta como uma ferramenta fundamental e privilegiada, a fim de promover
e propiciar embasamento e constru¢des futuras de conhecimento, habilidades e na interacdo da leitura e
escrita através do sentido do tato.

Diante do pressuposto de que a aprendizagem se da por meio da interagdo dos sentidos com o mundo
externo e outros, os métodos a serem adotados nesse processo precisam estar alinhados as habilidades e
potencialidades do alfabetizando em questao.

Nessa légica, as indaga¢des de Camandaroba & Oliveira se tornam pertinentes:

Frente a presenc¢a de um aluno com deficiéncia visual na sala comum, muitos
professores enfrentam duvidas, dificuldades e problematicas que podem ser
expressas em questionamentos como: Como ensinar as especificidades da
linguagem escrita a um aluno que nao vé? Como fazer com que ele aprenda?
Como fazer com que ele se sinta acolhido? Que recursos utilizar? Como
proceder? Como garantir sua aprendizagem e autonomia? (CAMANDAROBA;
OLIVEIRA, 2018, p.184).

Acerca dessa constatacdo, é importante ressaltar que a escola deve ser um espago que idealize nio sé a
promocdo de ingresso do aluno no ambito escolar, mas também de seu avangoe sucesso nas instancias da
sociedade.

Diante desse cendrio, vé-se a necessidade de um ambiente inclusivo favoravel ao respeito e ao
cumprimento das leis vigentes, em beneficio da promog¢io e da construcdo de conhecimento e
desenvolvimento das habilidades motoras, mentais e sociais do aluno cego.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos dados procurou identificar os desafios enfrentados por professores alfabetizadores
envolvidos frente ao processo de alfabetizacdo de educandos cegos.

Para tanto, quatro professores do ensino regular foram convidados a participarem dessapesquisa, por meio
de coletas de dados a partir de um questionario semiestruturado.

Os professores envolvidos, quando mencionados, serdo identificados como P1, P2, P3e P4, sendo que P1
correspondera ao professor com menos tempo de atuacdo e P4 com maiortempo de atuagdo em praticas
pedagégicas com alunos cegos. Dos entrevistados, dois atuam no Estado de Mato Grosso e dois em
Pernambuco.

E garantido por lei, a todas as criangas, o direito de desenvolverem-se socialmente de forma saudavel e
normal. Por esse angulo, ao se tratar do aluno cego, é muito importante que ele usufrua desse direito de
forma plena consoante se da com as demais criangas garantindo, destarte, o estabelecimento de vinculos
com os colegas de turma e os demais envolvidos no ambito escolar.

Nesse escopo, a incorporagdo dos vinculos estabelecidos na escola gera, no aluno, o sentimento de
pertencente ao grupo em que se encontra e contribui de forma significativa na evolucdo do seu
aprendizado e na formagao de umser integrante e autdbnomo na sociedade.

Dessa maneira, ao serem questionados sobre a convivéncia do aluno cego com os demais integrantes no
ambito escolar, os professores entrevistados foram unanimes em ressaltar que essa acontece de forma
harmoniosa entre os envolvidos da escola.

Sobre o processo de alfabetizacdo das criancgas, o Plano Nacional de Alfabetizacdo destaca a importancia
da familia ao exercer um papel fundamental no curso da aprendizagemdo educando. Todavia, na pratica,
de acordo com a maioria dos professores pesquisados, as familias dos seus alunos foram classificadas
como pouco participativas.
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Outrossim, o P2 entrevistado salientou que

0 maior desafio é a participacdo da familia. Se nessa familia existir apenas o (0s)
filho(os) com deficiéncia visual, os pais ndo se sentem obrigados a aprenderem
o método Braille. Assim, ndo sdo capazes de ajudar seus filhos nas tarefas e
demais atividades.Dessa forma, a crianga cega sé serd capaz de interagir seus
feitos escritos, com outro aluno cego ou com o professor, pois acaba escrevendo
e tendo sua escrita apreciada apenas por esses.

Dessa maneira, a pesquisa evidenciou que os professores com menos tempo de atuagdoforam os que mais
relataram sobre a auséncia da familia no processo de alfabetizacdo. Logo, essa caréncia por parte da
familia exige deles um esfor¢o demasiado emrelacdo ao ensino dos demais alunos.

Esse novo perfil de aluno leva o professor a se posicionar, frequentemente, sendo necessario atualizar
seus materiais e suas praticas pedagogicas para melhor atendé-lo.

Em contrapartida, o P4, com mais tempo de atuacao, relatou que nido temdificuldade emalfabetizar o aluno
cego em relacdo aos demais e ainda salientou que a participagdo da familia contribui para o sucesso da
suapratica e aprendizado do aluno emrelagdo aos demais.

No que diz a respeito ao desenvolvimento das criancas, o sistema sensorial é essencialpara o progresso do
educando. Destarte, é por meio dele que a crianga consegue estabelecer ocontato das suas capacidades
humanas com o mundo a sua volta.

Levando em consideracdo o que foi acima abordado e, com a falta do sentido da visdo, o aluno cego se
apropria do mundo e utiliza-se, em demasia, do sentido do tato e da audigao.

Nesse escopo, durante o processo de alfabetizacdo, esses sentidos precisam ser estimulados através de
metodologias de ensino que possibilitem acesso a acessibilidade para que essas criangas explorem,
apropriem e compartilhem das escritas e leituras.

Nesse sentido, o sistema Braille de escrita e leitura exerce um papel fundamental na inclusdo dos alunos
cegos no que diz respeito ao ensino-aprendizagem.

Ao serem indagados sobre qual método utilizavam na alfabetizacdo dos seus alunos cegos, todos os
entrevistados responderam que se beneficiavam do Braille, embora a maioria afirmou ndo ter muita
habilidade com o método.

Diante desse pressuposto, faz-se necessario que a formagao continuada seja uma ponte que possibilite ao
professor aperfeigoar a sua pratica pedagégica, direcionando-a as demandasque se apresentam, visto que,
a maioria desses professores relataram ndo estarem bem preparados, em nivel académico, para
alfabetizar as criangas cegas da mesma maneira que asdemais, devido as particularidades desses alunos.

Embora, desde 2016, o livro didatico em Braille contendo o0 mesmo contetido dos demais alunos ja faca
parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para alunos cegos matriculados na educagio basica,
esse material se destacou, junto com a maquina de escrever em Braille, como um dos menos utilizados em
sala de aula. Em contrapartida, a reglete com puncdo, os materiais em alto relevo e materiais reciclaveis,
confeccionados pelosprofessores, foram os mais manuseados.

Na pesquisa, ndo foram mencionados entre os materiais, livros de literatura em Braille, nem materiais
especificos para o ensino de matematica, sendo que essa disciplina também faz parte do processo de
alfabetizacao.

Ao se considerar que o fundamento da escola inclusiva é de que todos aprendam juntos, ha de se
compreender a importancia do educando cego ter ao seu alcance ndo s6 material acessivel adaptado e
flexivel as suas necessidades, mas também os mesmos objetivos do processo de alfabetizacdo a serem
alcancados, os quais sdo garantidos pelo Estatuto da Pessoacom Deficiéncia.

Porém, de acordo com a maioria dos professores, esses objetivos na pratica ndo sio osmesmos como dos
demais alunos e, na maior parte, os educandos cegos se encontram em umnivel de leitura e escrita inferior
ao esperado. Tal disparidade, é reflexo da falta de estimulagdoanterior ao processo de alfabetizacio, falta
de parceria da familia com a escola e das dificuldades dos professores em tentar sanar essa defasagem de
aprendizagem.
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Devido a esses prejuizos, os professores veem a necessidade de preparar atividades que condizem
especificamente com a habilidade do aluno e, mesmo assim, de acordo com a maioria deles, é notavel um
desenvolvimento inferior desse estudante em relacdo aos demais,no que diz respeito a leitura e a escrita.

5. CONSIDERACOES FINAIS

0 desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita sdo ferramentas fundamentais na formacgio
académica e, nesse processo, a memdria visual desempenha um papel de grande valia na aquisicdo do
conhecimento. Porém, estudos relatam que a mera associacdo dos fonemas e grafemas nao é uma tarefa
simples de ser alcancada, principalmente, para aquelas criancas que sdo desprovidas do sentido da visao.

Por meio deste trabalho, foi possivel observar que embora o PNA estabeleca que os objetivos a serem
alcancados na alfabetizagdo devam ser os mesmos para todas as criangas, a maioria dos professores
envolvidos na pesquisa demonstraram que, na pratica, nem sempre acontece dessa maneira para o aluno
cego.

Com relacdo ao exposto, a justificativa se deve pelo fato que ao propor os objetivos, eles precisam estar
alinhados as habilidades e potencialidades ja desenvolvidas no educando e, nesse caso, a falta de vivéncia
da escrita Braille fora da escola e de estimulagio dos outros sentidos, principalmente do tato e da audicao,
no ambiente familiar com finalidade de desenvolvimento de sua aprendizagem sdo deficientes, o que gera
grandes prejuizos na escolarizacdo dessa crianca.

Apesar de a pesquisa ter se limitado em uma avaliacio baseada somente na pratica pedagodgica de
professores alfabetizadores, contudo hi de se considerar que os resultados revelaram o quao se faz
importante, também, uma investigacdo de como as familias reconhecem o seu papel na alfabetizagdo da
crianga cega.

Logo, acredita-se que pesquisas com tematicas como: As contribui¢cées da familia na alfabetizacdo do aluno
cego e A alfabetizacdo sem a memdria visual podem ter grande relevancia em estudos futuros, o que
resultaria em a¢des mais assertivas frente a inclusdo desses alunos no processo de alfabetizacao.

Considera-se, ainda, imprescindivel que durante a condu¢do da crianga cega ao mundoletrado, seja a ela
oferecida todas as possibilidades de situar-se como um ser pleno e capaz de vivenciar as mesmas
oportunidades que as demais criancas, sem qualquer prejuizo referente a aquisicdo da sua aprendizagem.
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Resumo: Objetivou-se o estudo do TDAH como complicador no processo de ensino
aprendizagem, com isso, buscou esclarecer as dificuldades que profissionais docentes
encontram na sala de aula, bem como apresentar os motivos de suas ocorréncias. O
método utilizado, com base em pesquisas de campo, comparou escolares com TDAH e
escolares de bom desempenho académico. Concluiu-se que, por falta de conhecimento e
informacgdes sobre o transtorno, portadores de TDAH demonstram baixo rendimento

escolar.
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1.INTRODUCAO

O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) é uma manifestagido patoldgica
constantemente discutida por profissionais e institui¢des. Conforme o Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (APA), o TDAH é “um padrido persistente de desatenc¢do e/ou hiperatividade-
impulsividade que interfere no funcionamento e no desenvolvimento” (American Psychiatric Association
[APA], 2014, p. 59).

A incidéncia do TDAH acomete adultos, tanto homens quanto mulheres, embora seja considerado um
transtorno especifico da infancia. Pesquisas recentes indicam que dois ter¢os das pessoas o apresentam
durante toda a vida e apenas um terco conseguem supera-lo (Hallowell e Ratey, 1994 apud Reis e
Camargo, 2008).

Para ser diagnosticado com TDAH, o individuo precisa evidenciar sintomas tanto de desatencdo, quanto
de hiperatividade-impulsividade. Sinais como a falta de atengdo, principalmente quando alguém esta
falando, mexer as maos e os pés com frequéncia, assim como perder materiais e falar demais, sdo fortes
indicadores. Além disso, esses sinais devem ser apresentados antes dos 12 anos de idade, bem como
serem observados durante 6 meses, em pelo menos dois ambientes, por exemplo, na escola e em casa
(APA, 2014).

Em ambiente escolar, criangas e adolescentes com TDAH podem apresentar dificuldade em memorizar,
direcionar atenc¢do para as aulas, cumprir as licdes escolares e normalmente demonstram agitacdo. Tal
fato, consequentemente, ocasiona dificuldade em uma aprendizagem eficaz (Silva, 2003).

Mediante as dificuldades que portadores desse transtorno apresentam, surge na area da educacio
diversos desafios para os profissionais docentes, entre eles, o processo de ensino-aprendizagem e a
escassez de informacdes, que configura-se como uma problematica (Moura et al,, 2019).

Outrossim, ensinar um aluno com TDAH denota-se como uma atividade bastante desafiadora, em que
requer estratégias nicas e praticas diferenciadas para proporcionar um ensino de qualidade. E preciso
ter um conhecimento amplo e profundo em relagio ao TDAH, junto com os demais gestores da instituicdo
escolar, para que o acesso a educacgdo desses individuos seja facilitada e, principalmente, inclusiva (Moura
etal, 2019).

Neste sentido, buscou-se verificar os desafios enfrentados pelos docentes na pratica do ensino-
aprendizagem de estudantes com TDAH.

2. MATERIAL E METODOS

Trata-se de um estudo de revisdo integrativa em que buscou esclarecer, através da literatura, a seguinte
problematica: “Quais sdo os desafios enfrentados pelos docentes no processo ensino-aprendizagem de
estudantes com TDAH?”.

As buscas cientificas foram realizadas nas bases de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO) e
Biblioteca Virtual em Satide (BVS). A Tabela 1 demonstra as chaves de buscas usadas e os filtros aplicados.

Tabela 1. Processo de busca e filtros aplicados

Bases de dados Chave de busca Filtros nas bases
SciELO TDAH AND escola Portugués
SciELO TDAH AND professor Portugués
Déficit atengdo AND hiperatividade Portugués, texto completo, tltimos 5
BVS .
AND aprendizagem anos

Foram incluidos estudos publicados no idioma portugués e que apresentassem relagdo com a tematica do
estudo. Encontraram-se 43 estudos a partir das palavras-chaves aplicadas; apds a leitura do titulo e

@
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resumo dos trabalhos, 27 foram excluidos. Os estudos selecionados foram lidos na integra e apenas sete
investigacbes compuseram a amostra final deste estudo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O TDAH ¢é capaz de interferir no processo de ensino aprendizagem, uma vez que o aluno apresenta
dificuldade de absorver informacdes, o que ocasiona baixo desempenho escolar. Sabe-se que o professor é
o mediador entre o aluno e o conhecimento; logo, ele deve ser um facilitador do aprendizado. E
fundamental que o pedagogo tenha ciéncia sobre as caracteristicas do TDAH para que proporcione um
ensino adequado e de qualidade aos portadores desse transtorno (Inacio et al,, 2017).

No entanto, a formacgdo que a maioria dos docentes recebe nido os prepara para lidar com deficiéncias,
transtornos e dificuldades de aprendizagem, como o TDAH. Um relato da vivéncia de uma psicéloga e um
professor em escolas da rede publica e privada destacou a discrepancia de entendimento a respeito do
diagnostico do TDAH. Na rede privada, hd um maior conhecimento e aparato a esses alunos, inclusive aos
professores, devido a presenca de psicélogos e psicopedagogos. Ja na rede publica, hd uma caréncia desse
suporte de profissionais qualificados para atender e acompanhar criancas e adolescentes, assim como
seus familiares (Shicotti, 2016).

A concordancia entre pais e professores a respeito da sintomatologia do TDAH ¢é baixa, uma vez que os
pais relataram mais sintomas de TDAH do que os professores, constatando que, as informac¢des acerca do
transtorno nio sdo devidamente divulgadas para os profissionais docentes, o que torna necessario
maiores investigacdes e aprofundamento sobre o tema (Coutinho et al., 2009).

No que se refere as praticas escolares, a falta de dinamismo e metodologias adequadas para conduzir o
processo de ensino aprendizagem do aluno TDAH, configura-se também como implicadores da
problemadtica, pois, devido a um planejamento padronizado e superlotacdo das salas, os professores
reproduzem aulas mondtonas, o que gera desinteresse dos alunos (Reis e Camargo, 2008). Destaca-se que
para os educadores a execu¢do de uma aula inclusiva se torna um obstaculo, visto que cada aluno
apresenta particularidades. E importante que o professor consiga identificar essas particularidades e, por
meio delas, desenvolver as habilidades individuais de cada um para que todos tenham as mesmas
oportunidades e consigam atravessar as adversidades que surgem no cotidiano (Inécio et al.,, 2017).

Pesquisa feita com escolares que apresentaram o diagndstico do TDAH e escolares com bom desempenho
académico do Ensino Fundamental I, com idades de 8 a 12 anos, buscou avaliar habilidades de
metalinguistica e leitura. Constatou-se diferenca de desempenho entre os dois grupos; escolares com
TDAH apresentaram desempenho inferior ao grupo controle em relagdo a identificagdo de fonemas e
repeticdo de nio palavras (Uvo et al., 2017).

A compreensdo e o aprendizado da leitura sdo prejudicados, bem como as relagdes interpessoais. Isso
interfere no processo de ensino e do aprendizado, uma vez que as alunas portadoras do TDAH manifestam
dificuldades no processamento fonoldgico, de escrita e leitura se comparado a outros escolares. Com isso,
urge a necessidade do pedagogo se reinventar em sala de aula e desenvolver novas praticas educacionais,
que visem suprir as necessidades individuais de cada aluno (Guedim et al., 2017).

E importante considerar a motivagdo para um bom desempenho escolar, pois, ela é essencial para que o
individuo consiga cumprir com os objetivos da aula, bem como as atividades que lhes sdo propostas. Cerca
de 5,29% da populagido apresenta TDAH, neste sentido, é necessario levar em consideragdo a motivacio
escolar para que haja um bom rendimento nesse campo (Oliveira et al., 2019).

Consoante a pesquisas realizadas, criangas das séries iniciais apresentam maior motiva¢do em relacdo as
criancas do 4° e 5° ano. Infere-se, portanto, que o processo motivacional associa-se a um sistema de
recompensa. A medida que os anos escolares aumentam, o estudante passa a perder o interesse na escola
e contribui no aumento do indice de desmotivagio escolar (Oliveira et al., 2019).

4. CONCLUSAO

Os desafios se ramificam no contexto educacional e decorrem na falta de apoio por parte da gestdo
escolar, que por caréncia de recursos e estrutura adequada ndo proporciona mecanismos necessarios para
promover o dinamismo em sala de aula. A génese da questdo surge mediante ao desconhecimento e a falta
de informagdes a respeito das caracteristicas, bem como a sintomatologia do TDAH, haja vista que, por
muitas vezes, os alunos portadores desse transtorno passam despercebidos.
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Revista

QUADRO 1

Objetivo

Principal Resultado

Autores/Ano

Coutinho et al,, 2009

Revista Psiquiatria
Clinica

Avaliar taxas de concordancia

entre professores acerca dos
sintomas do TDAH.

Em metade dos casos
houve concordancia
para o diagndstico.

Reis e Camargo, 2008

Revista Semestral
da Associacdo
Brasileira de
Psicologia Escolar

Observar as relacdes entre o
aluno portador do TDAH com o
professor em sala de aula.

0 professor precisa
conhecer os
determinantes do
desempenho escolar do
aluno, para que possa
enxergar as suas

com TDAH.

ABRAPEE o .
( ) dificuldades e conseguir
ajuda-lo.
Os profissionais se
Relatar a vivéncia de uma sentem incapacitados
. orientadora educacional, um para tal missao, visto
. . Revista de -
Schicotti et al., 2016 , . professor e uma psicologa na que sabem pouco sobre
Psicologia ~ . o .
construgdo do diagndstico do o transtorno, devido a
TDAH. escassez de recursos
necessarios.
. Observou-se a caréncia e
Caracterizar e comparar o a falta de recursos
Uvo etal,, 2017 Revista CEFAC desenvolvimento de alunos

necessarios para se
obter um ensino eficaz.

Inacio et al., 2017

Psicologia Escolar e

Investigar a percepgao dos
professores acerca dos estilos
intelectuais e das estratégias
de aprendizagem em alunos

Os professores
desconheciam as
estratégias de
aprendizagem e estilos

criancas com TDAH
comparadas com um grupo de
autocontrole.

educacional . . . .
diagnosticados com TDAH e intelectuais e relataram
levar contribui¢cdes para o os beneficios desses
sistema educacional. estilos.

Comparar o desempenho de
Estudantes com TDAH
estudantes com TDAH e de
apresentam
CBUGENESEHm o desempenho inferior em
Guedim et al., 2017 Revista CEFAC desempenho escolar em np
relacdo aos estudantes
tarefas de processamento
. . . sem TDAH, com bom
fonolégico, de leitura e de
: . desempenho escolar.
escritas reais e inventadas.
Avaliar a relagdo no ambiente
escolar de acordo com as Criancas com TDAH
fontes de motivagao, mostraram maior
o Revista habilidades académicas e a dificuldade mediante
Oliveira et al., 2019 . . ) . - .
Psicopedagogia capacidade intelectual de funcdes executivas como

de leitura, escrita e
aritmeética.
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Resumo: A Educacido Infantil, etapa essencial ao desenvolvimento humano, possibilita o
estabelecimento de relacdes e vinculos sdcio afetivos para além do ambiente familiar,
favorecendo a construcao da nocado de identidade individual e social, processo no qual, a crianca
deve ser respeitada como pessoa em formacdo em sua integralidade. No entanto, o carater de
dissociabilidade dos aspectos do desenvolvimento humano, somente nas ultimas décadas foi
considerado no processo educacional e pelos documentos orientadores da educacao brasileira. A
BNCC, além de reafirmar o vinculo entre educar e cuidar, disp0s entre as competéncias gerais a
serem desenvolvidas ao longo da educacao basica, as competéncias socioemocionais. Jean Piaget
(1896-1980) em sua ampla trajetdria de estudos acerca do desenvolvimento infantil, pesquisou
como a crianca constrdi a realidade, considerando para tanto os aspectos social, cognitivo, fisico
e afetivo. Num processo constante de assimilagdo e acomodac¢do ao mundo a crianga vivencia
situacoes desequilibradoras, e pode utilizar o jogo simbolico como meio de compensar e/ou
liquidar os conflitos, inclusive para lidar com a desafiadora experiéncia da morte de alguém
querido e seu luto decorrente. Neste capitulo, discutiremos como a abordagem familiar nestas
situacdes implicam no comportamento e expressividade infantil acerca de tais vivéncias no
ambiente escolar. Apresentaremos um relato de caso acerca de uma perda afetiva vivenciada por
uma crianca de 5 anos de idade e como a mesma elaborou e expressou seus sentimentos por
meio do jogo simbodlico no contexto da educacgdo infantil. O tema tem grande relevancia,
sobretudo no contexto pds-pandémico, no qual os educadores tém sido desafiados a acolher e

auxiliar os alunos na elaboragao de suas emogoes e sentimentos.

Palavras-chave: Jogo Simboélico; Competéncias socioemocionais; Morte e luto.
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1.INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), que visa estabelecer conhecimentos, competéncias e
habilidades desenvolvidas por todos/as os/as estudantes durante o ensino basico, resguardando as
especificidades regionais, estabelece competéncias gerais e especificas para as diferentes areas de
conhecimento e respectivos componentes curriculares.

Nao é recente a ideia de se trabalhar as habilidades emocionais no ambiente escolar, no entanto, por
ter carater normativo, a BNCC traz a tona a necessidade de pensar e formular acdes educativas cujas
atencdes sejam voltadas para essas competéncias.

0 documento basilar da Educagio entende por Competéncias Sécio emocionais o conjunto de
habilidades e procedimentos necessarios para que o individuo desenvolva autoconhecimentos,
capacidades de mediar conflitos e solucionar problemas cotidianos. Elas atravessam a BNCC como um
todo:

[..] conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas; agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018, p. 10).

Entre os temas que solicitam tais competéncias, a morte e luto estdo entre os mais complexos e
carregados de angustia e tabu. Devido as experiéncias de dor e perda que costumam estar associadas
com as vivéncias de pessoas que passam por esse tipo de experiéncia, essa tematica muitas vezes
pode passar despercebida, ou até mesmo ser evitada e ignorada em cotidianos escolares, apesar de
recorrente, Como veremos.

Comumente a tematica é abordada de maneira espontanea pelas criangas, em meio as brincadeiras de
faz de conta, rodas de conversas, e durante as contagdes de historias cujos enredos incluem animais,
momentos nos quais relatam as perdas dos bichinhos de estimagdo com nostalgia e tristeza.

Torres (1999) aponta o luto como um processo que se inicia com uma reagdo de choque inicial,
acompanhada por desespero até chegar em um processo de recuperacdo e reconstituicdo. Nesse
percurso de elaboracdo, ocorrem sentimentos que oscilam entre raiva e tristeza, seguidos de
manifestacdes de choro, hostilidade e depressao.

Em uma tentativa de ndo confrontar suas préprias dificuldades em relagdo a morte, adultos por vezes
optam pelo siléncio quando diante de criangas enlutadas, acompanhados de um entendimento equivocado
de que as criangas ndo sio capazes de entender esse fend6meno. Porém, estudos de Torres (1999) apontam
que os pequenos compreendem mais a respeito da morte do que é suposto pelos adultos, ainda que
nao de forma abrangente e complexa.

Franco e Mazorra (2007), influenciadas por um referencial tedrico psicanalitico e também nos estudos
sobre vinculo e perda do Bowlby, realizaram um estudo clinico qualitativo que buscou investigar as
fantasias de criangas em luto por dos genitores, e a relacdo e influéncia dessas fantasias na elaboracgéo do
luto infantil. Foram coletados dados de casos de meninos e meninas, de trés a oito anos, encaminhados
para psicoterapia em uma clinica-escola para acolhimento da perda de pai, mde ou ambos. Como
instrumentos para esse estudo investigativo, utilizaram entrevistas com o genitor sobrevivente ou com
algum adulto responsavel, uma entrevista familiar, trés entrevistas com propostas ludicas para as
criancas e a aplicagcdo do procedimento com desenhos-estorias.

Franco e Mazorra (2007), verificaram que, o sentimento de desamparo predomina para a manifestagio
das fantasias nos pequenos, o que se relaciona com o fato da morte dos genitores desencadear um
sentimento de ameaca a sobrevivéncia fisica e emocional na crianga, que além de ter que enfrentar a
perda dos genitores, perde também o seu contexto familiar anterior. A partir da perda, a familia afetada
também precisa se reorganizar e se encontra vulneravel.

Franco e Mazorra (2007) apontam que apesar das semelhancas de fantasias de abandono entre as
criancas, ha fatores especificos que tornam particulares a vivéncia do luto para cada uma delas. E
relevante ter em conta o desenvolvimento psicossexual, cognitivo e o funcionamento egoico das criangas,
além de aceitar e entender que essas fantasias refletem as etapas de elaboragdo do luto, conhecer sobre o

®
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tema ajuda no entendimento dos sentimentos, e comportamentos relacionados a elaboragdo desse
processo.

E essencial também que se tenha atencio em relacio a familia quando ha uma crianca em luto, pois, a
elaboracdo do luto infantil se vincula a elaboracio do luto familiar, isso significa que quando ocorre a morte
de um membro, todo o sistema familiar vivencia um momento marcado por etapas de crise e
desorganizacao (FRANCO e MAZORRA, 2007).

Tal contexto e dindmica abordada até aqui, pode ser observada no contexto escolar, como descreve a
professora M. A docente relata que, mediante uma importante perda familiar vivenciada por uma crianga de
5 anos, na tentativa de amenizar o sofrimento, a familia eliminou todos os pertences e lembrancas do
falecido da casa. Tal evitagdo da realidade e das emocgdes, derivou na alteracdo no comportamento,
conforme relata M.: “Esta aluna lidou de forma acuada, destrutiva, temerosa, demonstrando medo de
perder os demais familiares e se negando a falar sobre o assunto, assim como os adultos de sua casa para
se proteger”.

Corroborando os desdobramentos da situagdo apresentada, Torres (1979; 1999) e Delval (2008),
apontam que criangas compreendem muito mais do que é imaginado pelos adultos, que ao usarem dessa
estratégia de evitacdo, acabam por inibir as criancas, que interpretam essa esquiva e silenciamento
como um aviso de que ndo devem expressar os seus sentimentos e nem mesmo tocar no assunto ou
esclarecer seus questionamentos através de perguntas (TORRES, 1999).

Na tentativa de desmistificar a morte para adultos que acompanham criancas enlutadas, Torres
(1999) orienta que permitir que os pequenos se expressem de modo a acolhé-los é mais assertivo,
para que deste modo, a vivéncia seja elaborada e também para que seja evitado que medos nio
expressados atuem na imaginacdo aumentando ainda mais a angustia e o sofrimento, sem o devido
amparo.

[lustrando o exposto, vejamos outro relato da docente M., que descreve outra situacdo de vivéncia de
morte na familia por uma crianga da mesma faixa etaria, no qual os adultos préximos ressaltavam a
normalidade do sentimento de saudade e sua expressido, mas que as lembrancas boas poderiam
prevalecer. Deste modo, no ambiente escolar o comportamento da crianca evidenciava a liberdade e
seguran¢a na abordagem do tema, como descreve M:

Todos os dias trazia para a roda situagdes que os dois viveram juntos, o que
haviam feito, sempre relembrando bons momentos. Durante a aula, ela
sempre me perguntava se eu queria ouvir a musica que seu xx gostava que
ela cantasse, e eu acolhia aquele momento, fortalecendo nossos vinculos e
favorecendo desabafos e um pouco de alivio para aquele momento tao dificil.

Torres (1999) ainda destaca que as melhores possibilidades de acolhida e respostas esclarecedoras sdo
as que podem ser retiradas das vivéncias das prdprias criangas, buscando respeitar o seu nivel cognitivo
e as caracteristicas especificas do seu desenvolvimento (TORRES, 1999).

Nesta conjuntura, se insere o objetivo deste estudo, apresentar as possibilidades de compensar e/ou
liquidar situagdes, sentimentos e emoc¢des advindas da experiéncia com a morte e com o luto de
maneira espontidnea por meio do jogo simbdlico. Para tanto, apresentaremos um relato de caso
abordando uma situagdo de importante perda afetiva vivenciada por uma crianca de 5 anos de idade no
contexto da educacdo infantil, e como a mesma reelaborou e expressou seus sentimentos por meio do
jogo simbolico.

Por investigar o desenvolvimento, Piaget (1964) observou que as criangas no esfor¢co de compreensio
da realidade, encontravam no jogo simbdlico um meio aceitavel para lidar e interagir com seus conflitos.

O autor (PIAGET, 1978) categorizou o jogo simbdlico em 3 fases distintas, e é no dmbito da primeira fase
“projecdo dos esquemas simbolicos nos objetos novos”, nos tipos IIIB e IIIC que a crianga apresenta as
combinagdes compensatorias e liquidantes.

Durante o jogo simbdlico ou brincadeira de faz de conta, livres de qualquer pressdo social,
regulacdes e sangdes, as criangas sentem-se seguras para experimentar, revivenciar e liquidar situagdes
emocionais desequilibrantes e expressar seus sentimentos e expectativas.

O jogo simbdlico é possibilitado pelo desenvolvimento da capacidade de representacdo, fun¢do que
permite a crianga reapresentar objetos, pessoas e situa¢des ausentes, deslocando-se mentalmente no
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tempo e espaco.

Retomando o relato realizado pela docente M., é possivel observar como o jogo simbolico e suas
combina¢bdes podem auxiliar a crianca no processo de elaboracdo da morte e do luto. M., narra que a
crianca que se sentiu acolhida pela familia, conforme descrito, continuava a elaborar seus sentimentos
durante as brincadeiras de jogo simbdlico em diferentes momentos da rotina escolar:

Esta mesma crian¢a, ao brincar, conversava com o xx, inserindo-o em sua
brincadeira, principalmente no faz de conta de casinha, representando o jogo
simbdlico, recriando a realidade usando sistemas simbdlicos como a presenca
do xx, favorecendo a interpretacgdo e ressignificacdo da sua realidade.

Observamos que a crianca se utilizou do jogo simboélico como um mecanismo para compensar e/ou aceitar
adelicada situagao, inclusive evocando mental e simbolicamente o personagem em questao para brincar.

Trata-se da utilizacdo das combinag¢des do tipo IIIC, as “combinac¢des liquidantes,” caracterizada por
reconstituicGes puras, nas quais a criancas revive tais situacdes “mediante uma transposicido simbdlica.

Desligada, entdo, do que o seu contexto podia comportar de irritante, a situacdo é progressivamente
assimilada por incorporacio a outras condutas” (PIAGET, 1978 p. 172).

Acreditamos que a experiéncia revivida e elaborada pela crianga por meio do jogo simbdlico de maneira
espontdnea, leve e ludica, tenha auxiliando-a neste momento critico, favorecendo a ressignificacdo e
compreensdo dentro de suas possibilidades.

2.METODOLOGIA

Este estudo trata-se de um relato de experiéncia sobre a importancia do jogo simbélico na resolucao de
conflitos da crian¢a enlutada, acompanhado de uma revisdao bibliografica de tedricos que realizaram
estudos acerca da morte e do luto a luz da epistemologia genética.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O tema da morte ainda é tabu em escolas. Educadores tém dificuldades para abordar o assunto, mesmo
quando a morte invade o espaco escolar (ALVES, 2012). A bibliografia sobre a questio da morte e
luto com criangas apoiadas em um referencial tedrico piagetiano é escassa, indicando a importancia
de discussdes sobre o tema.

No entanto, o relato de experiéncia aqui apresentado, bem como as discussdes, evidenciam que o
jogo simbdlico tem uma importante colaboragdo na expressio espontanea e elaboragdo da crianga acerca
de suas experiéncias com a morte e o luto.

Além disso, o profissional de pedagogia, quando atento a expressao livre do sujeito no jogo simbélico, pode
ser um importante recurso de ajuda para essa crian¢a que manifesta e expressa a sua angustia.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo que os profissionais da area da educagdo ndo estejam preparados para lidar com essa
tematica tdo subjetiva, a escola deve ser um ambiente que promova momentos de fala e escuta,
possibilitando maior interacdo, acolhimento, empatia, e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias socioemocionais contidas na prépria descricdo da BNCC (BRASIL, 2018), como também
momentos de trocas entre os sujeitos envolvidos possibilitando a ressignificagdo do luto.

0 luto é um periodo de crise para a crianca, que o enfrenta conforme ritos familiares e sua cultura. E um
processo natural e necessario, pois trata-se da dolorida elaboracgio da perda. A perda de pessoas proximas
remete a criangca a prépria morte e dos seus e pode trazer problemas escolares, sintomas fisicos e
psiquicos, ansiedade e baixa autoestima. Falar sobre as perdas auxilia no enfrentamento dos medos
que podem surgir; porém, familiares, educadores e profissionais geralmente tém dificuldades em abordar
o tema. E necessario estar disponivel, observa-la em seu estigio de desenvolvimento, compartilhar
sentimentos e esclarecer davidas, processo que o jogo simbdlico pode dinamizar.
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Resumo: O Eduka+Angola consiste em um programa de extensdo universitaria do Centro
Universitario de Anapolis, mediada pelo UniMissdes, o qual possui caracteristicas de formacgao
cidada com viés confessional, missional, interdisciplinar, transcultural em ambito internacional
por meio de uma experiéncia transcultural, a fim de ampliar as possibilidades de atuacao do
futuro profissional frente as necessidades socais. O principal objetivo das agdes do programa é a
capacitacdo de professores e liderangas comunitarias por meio de seminarios de praticas
docentes com professores em Angola, bem como pela realizacdo de atividades ludicas junto as
criangas e encontros de orientagdo sobre saide e modos de vida junto aos pais, maes e jovens.
Desenvolvidas na capital Luanda, na cidade do Kuito (Bié) e na localidade rural de Catchiungo
(Huambo), as agcdes do projeto contam com o suporte da Igreja Evangélica Congregacional em
Angola e o grupo educacional Chamuanga, de ordem confessional. Esta a¢do se justifica por
acreditarmos na educagdo como fator imprescindivel para melhoria da qualidade de vida das
pessoas em Angola, um pafs que tenta se reerguer apds 30 anos de guerra civil, e que apresenta
caréncia de professores capacitados para intervir por meio da educagdo. Varios deles ndo
possuem uma formag¢do adequada para o cargo que desempenham e tém pouca motivagdo para
continuar desempenhando tal fungdo. Vale destacar que a iniciativa desta proposta transcultural
partiu de um egresso angolano do curso de Pedagogia que desenvolveu com esforgos proprios,
acoes junto a realidade do seu pais ap6s a graduagdo e percebeu a necessidade de maior
mobilizacao. Fazendo uso dos conhecimentos adquiridos na formacao inicial, compreendeu que
existem possibilidades colaborativas e efetivas na formacdo de outros docentes, o que o
impulsionou a sensibilizar um grupo de académicos e professores neste sentido. Por meio das
diversas interveng¢des e para além da acdo técnica, o programa expde confessionalidade e
oportuniza uma experiéncia voltada a espiritualidade, uma vez que os envolvidos passam a
vivenciar esferas que transcendem a missao humana.

Palavras-Chave: Educagdo confessional, Fungao missional, Espiritualidade.
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1.INTRODUCAO

O Eduka+Angola é uma iniciativa que surgiu do sonho de um angolano que quer contribuir para a
melhoria da vida de seu povo. Ele cursou Pedagogia, e apds estudar no Brasil, voltou ao seu pais certo de
que poderia mudar a realidade da educagio. Depois de receber a formagio inicial, foi capaz de perceber as
necessidades com maior nitidez e criticidade; como afirma Zabalza (2004), a formacio inicial deve servir
para qualificar as pessoas de modo a adquirir conhecimentos, habilidades e competéncias a fim de agir em
prol da transformacdo da realidade. O jovem difundiu o seu desejo a outras pessoas que aceitaram o
desafio, pois sob a perspectiva de Freire (1992), entendem que as classes populares sdo detentoras de
saberes nio valorizados, mas fundamentais, pois a educagdo deve partir do conhecimento da comunidade
que reflete a realidade deles, o que ultrapassa as fronteiras dos saberes académicos, e se constitui em uma
construcdo transformadora.

A educacio é condi¢do necessaria para a mudancga social, politica e econdmica de qualquer nagio (SILVA;
CARVALHO, 2016); um exemplo classico da atualidade é a Coreia do Sul que experimentou salto no
desempenho educacional gracas aos investimentos e a percepg¢do do valor da educacio (TEIXEIRA, 2018).

No ambito de uma educagdo confessional sadia e respeitosa surge a busca de aproximacdo com aqueles
que tém algo em comum; relacionamentos se formam implicando em cooperacdo mutua, entendimento e
solidariedade, mesmo no convivio com a diversidade. Para Timm et al (2016, p. 22) uma possibilidade
neste sentido “implica o reconhecimento do outro como ser de direito e que merece ser respeitado e ter a
garantia de conviver bem no mesmo espa¢o”; ou como afirma Huff Junior (2017), uma educagdo
confessional deve apontar o caminho do que realmente interessa na vida, sem destacar particularidades
culturais.

No que diz respeito a espiritualidade, cresce o interesse pela dimensdo espiritual do ser humano com
menor sentimento de monopélio religioso. Esta implica liberdade da alma em busca de sua expressido mais
profunda de ser, em uma necessidade por comunhdo que transcende aquilo que se vé. Uma educa¢ao que
trabalhe com os principios de natureza espiritual, vé nas pessoas mais do que seres dotados de razao,
seres sensiveis e capazes de lidar com diferentes modos de construir conhecimento que ndo apenas o
cientifico-académico (TIMM et al, 2016).

Situando o programa em questdo, Angola foi colonia portuguesa até 1975 e ja foi considerado um dos
maiores produtores de diamante do mundo. Apesar disto, possui indices de pobreza graves; saneamento
basico com infraestrutura precaria, ocupando o 22 lugar na taxa de mortalidade infantil do mundo e em
diversos lugares as criangas tém poucas condi¢des para estudar (UNICEF, 2018), realidade fruto de 30
anos de guerra civil, a qual teve seu fim em 2002.

O principal objetivo do Eduka+Angola é capacitar professores por meio de seminarios de praticas
docentes, proporcionando-lhes empoderamento; mobilizar a comunidade para orientacdes sobre saude e
valores para a vida, e as criancas em atividades ludicas com reflexdes sobre relagdes saudaveis e
principios éticos.

2. RELATO DE EXPERIENCIA

O Eduka + Angola, j4 em sua segunda edicdo (janeiro/2019), reafirmou seus objetivos, ampliando o
envolvimento das areas da educacdo, saiide e teologia em um grupo de 19 participantes sendo duas
professoras universitarias, dois pastores e quinze académicos dos cursos de Pedagogia, Educacdo Fisica,
Psicologia e Enfermagem. O grupo agregou conhecimentos em uma perspectiva confessional, missional,
interdisciplinar, transcultural em ambito internacional.

Os preparativos para a segunda edicdo foram iniciados em maio de 2018 e prosseguiram com a
capacitacdo da equipe e mobiliza¢cdes para levantamento de recursos e doagdes até dezembro quando a
viagem concretizou-se. Em Luanda foi realizado o [ Encontro de capacitagdo de professores de criancas e
adolescentes da Igreja Evangélica Congregacional, além da participacdo na Semana da Familia, organizada
pela lideranca da igreja local em que foram ministradas palestras pelos integrantes da equipe
Eduka+Angola para casais e jovens. Em seguida, em Kuito (Bié) foi realizado o II Seminario Internacional
de Educacdo das Escolas do Grupo Chamuanga com a tematica “Praticas Pedagégicas e outros modos de
pensar a escola: Criar e Transformar”. Foram 04 dias intensos refletindo sobre metodologias de ensino em
conjunto com 84 professores vindos de diferentes regides do pais participantes em plendrias, forum e
realizacdo de oficinas pedagdgicas. Paralelamente, 12 pastores e lideres eclesiasticos receberam formacgao
com estudos ministrados pelos pastores integrantes da equipe.
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As demais ag¢des depois deste periodo aconteceram em duas aldeias no distrito de Catchiungo (Caputa e
Dumbo) em que a maioria das pessoas fala o dialeto umbundu; toda a comunidade foi mobilizada em
escolas ou igrejas para diferentes acdes. Os professores receberam capacitacdo pedagdgica; as criangas
participaram de jogos de Kids Games com o objetivo de incentiva-las as relacdes humanas saudaveis,
valores e principios éticos; e a comunidade em geral recebeu instrucdo sobre alimentacgao, saude e higiene.
Cabe destacar uma das agdes especificas realizadas com 98 maes e cerca de 420 meninas em que foi
trabalhada estrategicamente a questdo da higiene feminina e da violéncia sexual por meio de
apresentacdo teatral e orienta¢des basicas. Durante o percurso nas aldeias, quatro jovens angolanos, que
depois de participarem do Seminario de Educagdo, passaram a viajar com a equipe agregando
conhecimentos e convivéncia cultural por meio da constante inter-relagao.

A equipe realizou diariamente momentos de pratica devocional em conjunto com seus integrantes
priorizando compartilhamento de principios biblicos, depoimentos pessoais e oragdo; tais momentos de
reflexdo se tornaram oportunidades de expressdo das experiéncias vividas a cada dia. Diante das situag¢des
de vulnerabilidade fisica ou social, condi¢des de vida precarias, ignorancia e ingenuidade a respeito de
informacdes elementares para a vida, os integrantes relatavam experiéncias de olhares, gestos de gratidao
ou demonstra¢des de carinho que ultrapassavam a razdo. Tal fato impulsionou a percep¢do de que em
cada ser existe uma esséncia que transcende as acdes presentes. Lagrimas nos olhos ou sorrisos que
refletiam algo do interior, do &mago do ser eram comuns, ou seja, havia uma sensibilidade de alma, a qual
ndo se explica em palavras, mas simplesmente tinha que ser sentida; vivida. Os momentos devocionais
evidenciaram a necessidade de reflexdo e busca da tranqiilidade na dire¢do e organizacdo das tarefas
conjuntas para alcance dos objetivos propostos. O fato é que o grupo experienciou foco, engajamento,
percepcdo, sensibilidade e agdes colaborativas de forma natural. Logicamente, situacdes conflitantes ou
falhas ocorreram, mas a maneira como o grupo lidou com cada uma delas inspirou maturidade e
crescimento e as relacdes foram solidificadas.

3. DISCUSSAO

Na tentativa de analisar o que a 22 edi¢do do Projeto Eduka + Angola significou aos envolvidos,as questdes
voltadas a educagdo confessional, a fun¢do missional de cada ser humano e a espiritualidade sdo tematicas
que transitam nesta experiéncia de intenso convivio entre 19 brasileiros, acrescida de 4 angolanos,
durante 21 dias com relagbes pessoais estabelecidas dia e noite e agdes colaborativas em fungdo de outros
e de si mesmos.

Timm et al (2016) afirmam que para além da ac¢do técnica educacional, quando as pessoas se reiinem em
torno de um mesmo objetivo e o engajamento acontece de forma solidaria, este se torna transformador
devido ao desprendimento dispensado por todos, o que gera relacionamentos duradouros e relevantes.

Neste sentido, Bauman (2004) afirma que onde as praticas virtuosas de contatos ocorrem, as vivéncias
humanas se efetivam e sao mais transformadoras que as praticas virtuais, pois ha olho no olho, e as
relacdes de presenca fisica e material certamente deixardo marcas internas subjetivas e duradouras no
interior de cada ser humano.

Um comentdrio ao final da reunido de avaliacdo com toda a equipe no ultimo dia, ainda em terras
angolanas, que evidencia tais considera¢des é que “depois desta viagem, ndo seremos nunca mais as
mesmas pessoas”, ou seja, o carater transformador das relagdes pessoais e do engajamento se evidencia na
percepgdo que cada um passa a ter da sua esséncia e da sua missao.

Estar a frente de uma comunidade e expor conhecimentos basicos ajudando as pessoas a compreenderem
que sdo capazes de o colocarem em pratica conferem aos que ensinam, a compreensdo da funcao
mediadora no processo de humanizagdo, para que a interagdo nao seja hierdrquica, mas sim solidaria.
Para Timm et al (2016), esse é um principio que faz parte da educagio confessional. Em varios momentos
tal fato ficou evidente, sobretudo durante a confec¢do de material didatico nas oficinas pedagégicas, no
entanto, cabe ressaltar a ocasido em que uma mulher de outra comunidade se emociona e chora,
afirmando que “aquela maravilha”, referindo-se as visitas que estavam presentes e as orientagdes
recebidas sobre cuidados com a higienizagdo dos alimentos, deveria chegar também a sua comunidade.
Ela estava de passagem quando percebeu que poderia participar daquele momento e sentiu-se
extremamente feliz, mas queria dividir isso com os seus.

Manifestagdes como esta e ocasides em que os integrantes ficavam sem palavras para expressar o que
estavam vivendo, levam a compreensio da dimensio espiritual desta experiéncia. Para Timm et al (2016),
ao ser humano agrada o convivio com o inexplicavel, com aquilo que nem a ciéncia nem as religides

®



Educacio Contemporanea - Volume 44

conseguem dar conta; a condi¢gdo humana suscita interrogagoes que envolvem a sua posi¢do no mundo e a
sua identidade complexa. Para os autores, espiritualidade é um conceito bem maior do que religido e
confessionalidade e pode ser refletida na educagdo como dimensdo humana, de ligagdo por comunhdo com
o que transcende aquilo que se vé, uma educagdo que nio se preocupa somente com o futuro da pessoa,
mas também com a sua condigdo presente.

Para Boff (2006) faz-se necessaria uma educacdo, que trabalhe com esses principios de natureza
espiritual, que veja nas pessoas mais do que seres dotados de razao, seres sensiveis e capazes de lidar com
diferentes modos de construir conhecimento que nao apenas o dito cientifico-académico.

4. CONCLUSAO

0 aprendizado vivenciado conferiu sentido aos saberes académicos, tornando digna a existéncia de cada
um. Nisto estdo implicadas a ideia dos principios confessionais, de funcdo missional e espiritualidade.

Os académicos participantes viveram suas experiéncias pessoais e perceberam que de fato a educagdo
pautada em principios transforma nosso interior e as pessoas ao redor; que cada um possui uma missao a
ser desenvolvida em prol do préximo e da sociedade e que tal busca impulsiona as pessoas em dire¢ao ao
transcendente.

Os objetivos do Eduka+Angola descritos no inicio deste relato refletem preocupacdo com uma educacio
confessional e expressam a necessidade de valorizacdo do outro em sua proépria realidade, ou seja, do
papel missional de cada ser humano.

Toda a proposta foi desenvolvida em prol dos objetivos estabelecidos, mas o trabalho com pessoas ndo
redunda em resultados imediatos. Nao necessariamente sera possivel captar todos os efeitos do programa
junto aos professores, pessoas da comunidade, liderancas locais e criangas atendidas, no entanto, fica
evidente que a proposta desenvolvida teve repercussao sobre os integrantes do Eduka+Angola, os quais
foram tocados em sua esséncia conforme depoimentos e registros, evidenciando os efeitos da educagao
confessional, a experiéncia com a espiritualidade e a fun¢ao missional de cada um.
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Capitulo 19

Jovem que velho respeita: As nuances de ser jovem
candomblecista

Silvia Maria Vieira dos Santos

Resumo: O presente artigo problematiza a condi¢ao juvenil dos(as) sujeitos que fazem
parte da juventude candomblecista, bem como a nuances de serem jovens e a0 mesmo
tempo velhos(as) para a religido. Este texto é parte significativa de minha tese de
doutorado que tinha como objetivo entender como jovens candomblecistas vivem sua
condicdo juvenil dentro do Candomblé, uma religido que prima pela ancestralidade e
pela experiéncia do mais velho. A pesquisa foi realizada entre 2012 e 2014 nos terreiros
[1é Axé Iya Omi Arin Ma Sun e I1é Axé Olojuola. Ao realizar esta investigacao entendi que
a religido se constitui numa dimensao significativa na vida dos(as) jovens, contribuindo
na construcdo de suas identidades bem como suas cosmovisdes de mundo e sociedade. O
Candomblé se apresenta como religido ancestral que acolhe as mais diversas pessoas,
valorizando a experiéncia religiosa do(a) mais velho(a). HA que se salientar que o
tornar-se mais velho(a) se configura pelo tempo de iniciacao na religido e nao pela idade
cronoldgica do individuo. Dessa forma alguns(mas) jovens desta pesquisa sdao ao mesmo
tempo velhos(as) para a religido, essa condicdo gera fungdes/cargos, obrigacoes,

responsabilidades, poder hierarquico e conflitos.

Palavras Chave: Juventudes, candomblé, ancestralidade.
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1. INTRODUCAO: PARA INiCIO DE CONVERSA

Quando eu era crian¢a, minha mie sempre dizia: Menina onde tem um mais velho falando vocé tem
que ficar calada s6 escutando! Menina aprende com tua av6 (com os mais velhos) que eles tém mais
sabedoria para te ensinar do que teus amigos na rua! Menina pede bencdo a todos que sdao mais
velhos do que vocé, pois a benc¢do sé serve pra quem pede!

Bom, eu ndo conhecia o candomblé e ndo sabia que nesta religido existem alguns jovens que fogem a esse
esteredtipo, pelo menos da porteira para dentro do terreiro. Quem tem poucaidade nessa religido
pode também ter muita experiéncia e ser considerado velho.

Em minhas visitas aos candomblés observava que, em muitos momentos, algumas mocas ou rapazes
ensinavam a pessoas mais velhas (biologicamente) elementos da religido, seja uma danga, uma
comida, um it3, entre outras coisas.

Percebi entdo que ser jovem ou ser velho no candomblé nao era determinado pela biologia ou idade,
mas perpassava pelo campo da experiéncia, do saber, do processo inicidtico de cada pessoa. Entao
quando minha mae dizia que eu deveria aprender com pessoas mais experientes, em parte®, ela
estava usando o mesmo principio do candomblé.

Em minha busca de entender como era ser jovem e candomblecista ao mesmo tempo tive um
encontro feliz com Logunedé (Logun- Edé), uma divindade iorubana ligada aos elementos agua e terra
e que domina os rios, cachoeiras e matas. E um orixd filho por naturezae que carrega varios titulos tais
como mago cacador, feiticeiro de Edé, principe de Ef3, entre outros.

Este orixa igualmente considerado uma divindade metd metd que em ioruba é traduzidacomo “trés ao
mesmo tempo”. Dai ser “meio Oxossi, meio Oxum” e também ser ele mesmo, congregando as trés
naturezas.

Dessa forma veremos neste texto que os(as) jovens candomblecistas tém um pouco de Logun, ora sdo
filhos por natureza, ora principes e princesas respeitados e em outros momentos sao eles/as mesmos/as,
numa mistura de (con)tradicio e complementariedade, materializados nas relagdes estabelecidas
dentro e fora da porteira do terreiro.

O presente artigo é parte significativa de minha tese de doutorado que tinha como objetivo entender
como jovens candomblecistas vivem sua condi¢do juvenil dentro do Candomblé, uma religido que
prima pela ancestralidade e pela experiéncia do(da) mais velho(a). A pesquisa de doutorado foi
realizada entre 2012 e 2014 nos terreiros [1é Axé Iya Omi Arin Ma Sun e I1é Axé Olojudold. A etnografia
me levou ao mundo cotidiano destes espacos sagrados através de observacdes, entrevistas, registros
fotograficos e didrio de campo.

Neste sentido, problematizo a condi¢do destes que fazem parte da juventude candomblecista, bem
como a nuances de serem jovens e ao mesmo tempo velhos(as) para a religido.

2.0 QUE E SER JOVEM?

A visdo de juventude, neste trabalho, parte da concepcdo de que este é um conceito construido
histérica e culturalmente, que precisa ser estudado no contexto da dindmica das relagdes sociais em
um tempo e espaco determinados. E uma categoria social diferenciada emsuas agdes, condigio social,
sexual, étnica, de género, de valores, localizacdo geografica, de classe, entre outras.

Construir uma definicdo de juventude enquanto categoria ndo é uma tarefa facil, pois temos que levar
em consideragdo os aspectos histéricos, sociais, culturais e econdmicos que a constituem. Muitos
foram os(as) pesquisadores(as)’ e ciéncias (Biologia, Antropologia, Sociologia, Psicologia, Histéria)
que se debrucaram sobre o tema.

De acordo com os historiadores Levi e Schmitt (1996, p. 07), “Nado se trata de encontrar uma dnica
defini¢cdo valida em todos os quadrantes e todas as épocas, como as demais épocasda vida, quem sabe

7

numa medida mais acentuada, também a juventude é uma construcdo social e cultural”. Esse

6 Utilizo essa expressdo s6 para destacar que de acordo com minha mae pessoas mais experientes deveriam ser
necessariamente mais velhas que eu

7 Melucci (1991), Foracchi (1972), Abramo (1994), Kehl (2004), Pais (2003), Carrano (2003), Dayrell (2003,2007),
Veras (2006), Sposito (2008), entre outros.
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pensamento se revela entre os jovens candomblecistas, pois ndo posso dizer que exista um tipo de
jovem do candomblé8. Percebo uma juventude diversa que experiéncia esta religido e se relaciona
com valores intra e extramuros do terreiro.

As Ciéncias Sociais, tentando compreender e definir as juventudes, utilizou-se de diferentes critérios
(etarios, socioculturais, econémicos) que deram origem as diversas teoriasacerca dessa categoria®. A
Sociologia da Juventude traz essa discussao através de duas correntes tedricas: a geracional e a classista.

A corrente geracional considera a juventude como conjunto de individuos que estio numa mesma
fase da vida, uma unidade etaria. Isto é, “[..] as experiéncias de determinados individuos sio
compartilhados por outros individuos da mesma geracdo, que vivem, por esse facto, circunstancias
semelhantes e que tém de enfrentar-se com problemas similares” (PAIS,2003, p. 51).

A corrente classista entende a juventude como categoria social marcada pelas relacdesde classe. Os
jovens com diferentes posi¢des de classe estariam sujeitos a reproducio social degénero, de raca, de
classe.

Segundo Pais (2003, p. 61):

Para a corrente classista, as culturas juvenis sdo sempre culturas de classe, isto
é, sdosempre entendidas como produto de relagdes antagdnicas de classe. Dai
que as culturas juvenis sejam por esta corrente apresentadas como ‘culturas de
resisténcia’ [..]. Por outras palavras, as culturas juvenis seriam sempre
‘solucdes de classe’ a problemas compartilhados por jovens de determinada
classe social.

A afirmacdo acima me instiga a pensar: serd que um(a) jovem negro(a) ou indigena e umf(a)
branco(a) de uma mesma classe social sdo tratados(as) de forma semelhante?

Concordo com Pais (2003) e Sales (2006), ao afirmarem que estas correntes tomadas de forma isolada
reduzem as juventudes a um grupo social homogéneo, utilizando a condi¢do etaria ou a classe como
variaveis univocas para se entender a diversidade de jovens.

Conforme Pais (2003), a Cultura Juvenil é configurada como uma representacio socialde tudo o que
seria ser jovem. Algo que esta em constante constru¢do e que vai mudando de geracdo em geracgao,
afinal, a juventude é uma categoria sujeita a modificar-se ao longo do tempo.

Dessa forma, ndo podemos delimitar essa época da vida com base apenas no biolégico, ou simbdlico, ou
cultural, ou econémico, ou geracional. Ndo da para universalizar a juventude, como os meios de
comunicag¢do nos impdem. Por outro lado, seria uma imprudéncia metodolégica agrupa-la de forma
dicotdmica, fragmentada pela condi¢do econOmica, geografica, ou pela religido, pelo género,
orientacdo sexual, etnia, entre outras.

E um erro arbitrario considerar a juventude na sua aparente unidade; o que devemos fazer como
cientistas, no entanto, é analisar as trajetdrias e percursos dos diversos grupos juvenis, considerando
a sua diversidade existente e os elementos que a unificam.

Devemos observar a diferenca entre a condi¢do e a situacdo juvenil, pois a juventude tem
caracteristicas (biolégicas, psicossociais etc.) que a torna um grupo distinto dos adultos, dai
chamarmos de condig¢io juvenil essa fase; mas quando verificamos a situagdo que vive ndopode ser
absolutizada igual em todos os lugares e épocas, pois é uma categoria diversa (ABRAMO, 1994).

A juventude é, também, ao mesmo tempo, uma condi¢do social e um tipo de representacao, pois é
muito variada a forma com que cada sociedade, em um tempo determinado, ird interpretar e
representar essa diversidade social, ao mesmo tempo em que esse universo diverso se configura em
condigdes sociais, culturais, regionais, de género, entre outras (DAYRELL, 2003).

Desse modo, a juventude é parte de um processo mais amplo de constituicdo de sujeitos que tém suas
especificidades, mas que ndo apresenta um unico jeito de ser jovem. Dai dizer que existem varias formas

8 Também considero que nio exista um tipo ideal de jovem de candomblé, como uma idealiza¢do a ser seguida ouser
observada nesse espaco religioso.

9 Para Groppo (2000), as defini¢des de juventude passeiam por dois critérios: etdrio e o sociocultural. Acreditoque
se assemelha, em muitos momentos, com os critérios acima citados
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de ser jovem candomblecista.

A juventude deve ser compreendida como uma categoria plural, que se apresenta de varias maneiras,
tais como: jovens rurais, urbanos(as), brancos(as), negros(as), homossexuais, heterossexuais,
homens, mulheres, pobres, ricos, estudantes.

Nesse sentido, posso dizer que a(s) juventude(s) candomblecista(s) nesta pesquisa pode(m)
interpretar o que é “ser jovem” contrastando ndo apenas em relacdo as criancas e adultos, mas,
sobretudo em relacdo a outras juventudes. Dai pensar o ser jovem, ser jovem candomblecista e o ser

jovem candomblecista autoridade.

Penso também que a juventude é uma categoria que tem sua singularidade, porém, como definir quando
comega e principalmente quando termina essa fase da vida? E, na pesquisa em questido: Uma jovem
candomblecista pode ser considerada adulta por ter se tornado mie aos 16 anos e ter uma fungio
importante na hierarquia da religido? Ou um rapaz que trabalha e estuda, mas pelo fato de morar com os
pais ou com sua familia-de-santo!9 continua sendo jovem?

De acordo com Carrano (2003, p. 115), “[...] as estatisticas oficiais convencionalmente consideram
como jovens os que superaram a idade de obrigacdo escolar e os que ainda ndo conseguiram
encontrar colocacdo no mercado de trabalho”. Estas explicacbes caem por terra quando existem
jovens que nido se encaixam nesses critérios.

A suspensdo da vida social como momento de transicdo para vida adulta através do prolongamento
do periodo escolar e o adiamento da entrada no mundo do trabalho nio se configuram realidades para
a maioria da juventude brasileira. A ideia de moratériall vital ou social em relagdo ao trabalho
contradiz as experiéncias de grande parte dessa categoria, pois para grande parte desses(as) jovens,
a condicdo juvenil sé é vivenciada porque trabalham, garantindo assim os recursos para o lazer,
namoro, consumo, estudo.

E notério observar que a tematica da juventude tem crescido ao longo dos anos no Brasil, tanto por parte
da academia como dos meios de comunicacdo de massa, instituicbes governamentais e nao-
governamentais. Contudo, a maior parte da reflexdo produzida versa sobre os sistemas e instituicdes
presentes nas vidas dos(as) jovens, poucas enfocam o modo como estas pessoas vivem e pensam
suas experiéncias cotidianas. “Sé recentemente tem ganhado certo volume o nimero de estudos
voltados para a consideragdo dos proprios jovens, suas percepcdes, formas de sociabilidade e
atuag¢ao” (ABRAMO, 1997, p. 25).

3. SER JOVEM CANDOMBLECISTAE...

E afinal o que é ser jovem do/no candomblé? Para tentar entender porque a condi¢do juvenil ndo era
considerada nas pesquisas acerca das religides de matriz africana - a ndo ser quando era tratada
como estudante, nos estudos sobre educagdo e religido, ou como homossexual, nos estudos sobre
sexualidade nos terreiros — procurei saber o que era ser jovemno candomblé a partir do olhar dos
candomblecistas. Para tanto, entrevisteil?, inicialmente, babalorixds, e varios membros da comunidade
do candomblé de Fortaleza e de outros estados, em sua maioria, jovens, para saber o que era ser jovem
no candomblé.

Segundo os(as) entrevistados(as), juventude e iniciacdo estdo interligadas, pois ser jovem é ser
recém-iniciado, independente de sua faixa etaria. O que conta é o tempo ou a idade iniciatica!? de cada
pessoa. Isso significa que uma pessoa pode ser adulta para a sociedade, masjovem para a religido, de
acordo com o seu tempo de iniciacdo, a0 mesmo tempo em que um(a) jovem iniciado(a) ha mais tempo
pode e deve ensinar sobre a religido ao irmio ou irma-de- santo cronologicamente mais velho e, ao
mesmo tempo, mais jovem no culto.

10 No candomblé, a familia-de-santo é composta pelos irméos de religido e os mais velhos, como o babalorixa.

11 A ideia de moratdria, expressa por varios autores como Foracchi (1972), Pais (2004), Abramo( 1994), Carrano
(2003), Dayrell (2003), caracteriza o momento de suspensdo da vida social dos(as) jovens como um tempo de espera
para o ensaio e erro, para as experimentagdes, visto que ha uma relativizacdo da aplicagdo das normas sobre o
comportamento juvenil (ABRAMO, 1994).

12 Estas entrevistas aconteceram quando eu procurava um terreiro para realizar a etnografia.

13 Também chamada de antiguidade iniciatica.
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Ser iniciado é ter acesso ao segredo!* e fazer parte do grupo. E mais, é passar a
pertencer a uma nova familia, a ‘familia-de-santo’. Independentemente da idade
que se tenha pode-se ser aquele que conhece, que sabe o segredo, tendo-se
assim uma relagdo com o grupo - mesmo quando se é crianca - diferenciada.
(-..) Pode-se dizer que saber e experienciar o segredo desarruma uma certa
hierarquia construida no ocidente moderno em relagdo a crianca, que
determina que as novas geracdes ndo conhecem, ndo sabem ainda e estdo
subordinadas aos conhecimentos e aos desejos doadulto. (CAPUTO e PASSOS,
2007, p. 97).

Concordo com as autoras, pois tanto criangas como jovens iniciados(as) ha mais tempo sdo tratados(as)
diferentemente de outras pessoas (adultas) iniciadas hd menos tempo dentro do terreiro.

Descobri aqui a singularidade desta pesquisa, pois o conceito de juventude no candomblé difere
completamente de qualquer outro inserido nos estudos especializados no assunto. E, ao mesmo tempo
vejo, uma complexidade dentro dele, podendo elencar, a partir das conversas que fiz, quatro aspectos
deste complexo conceitual.

7

A primeira questdo sobre juventude e candomblé é a dicotomia entre o ser jovem dentro e fora do
terreiro. De acordo com Pai Junior de Oxum - Olutojil°, a pessoa vive sua juventudeda porta pra fora e
da porta pra dentro vive sua condicdo de abid, iad, ekeji, egbomi, ogan, entre outras fun¢ées hierarquicas
da religido. E O [Ié, a casa-terreiro, é o espaco da comunidade, independente da idade de cada
individuo.

Outro aspecto desta relagido (juventude e candomblé) é a questdo das hierarquias. Para cada pessoa
iniciada existe um mais velho e um mais novo, independente da idade cronolégica que a pessoa se
encontre. No [lé Axé Iya Omi Arin Ma Sun existem iads mais velhos que tém menos de 18 anos,
enquanto uma das mais jovens iniciadas tem mais de 40 anos. Esta mais nova na religido (e mais
velha na idade) pede a bengdo do orixa ao mais velho iniciado (porémde menor idade). Dessa forma, a
aprendizagem ndo é realizada apenas pela relacio adulto - ensina - jovem, o contrario é
absolutamente possivel.

Transcrevo aqui o relato do Babakekeré de Aird, ressaltando este aspecto e mostrando os conflitos,
medos e a emoc¢do por ser um jovem que, apesar de tudo isso, é respeitado por pessoas mais velhas
na idade e novigas na religido.

Assim... eu fico meio assim... é... eu tenho muito medo. As vezes, de conversar
com pessoas que, por exemplo, eu tenho uma pessoa aqui que tem... € mais
velha do que minha mée carnal, que é a la6 de Nand, e mesmo ela sendo minha
filha pequena, ela as vezes briga comigo que eu cuido mais dela do que
qualquer um outro. O povo as vezes fica meio com cilimes, mas, assim, é por
causa da idade. E, assim, o respeito que ela tem por mim, eu acho gratif... muito
gratificante. As vezes, assim, eu me emociono de pessoas que sio bem mais
velhas, que me respeita como se eu fosse igual ‘deles’. Ou me chamam de pai,
mesmo eu tendo idade suficiente pra chamar aquela pessoa de avoé.
(Babakekeré de Aird. Informacdo verbal).

Contudo, se estamos em uma sociedade onde a ideia de juventude esta ligada ao consumo, a violéncia,
aliberdade sem responsabilidade, a criatividade, a for¢a, como entenderque este rapaz possa ensinar
algo a alguém que estd nesta terra ha mais tempo? Nao existe conflito nesta relagdo?

O terceiro aspecto se revela pela relagdo orixd e filho(a)-de-santo. O candomblé é umareligido regida
pelos orixds. Cada um possui uma ritualistica que inclui comida especial, interdi¢des, roupas,
insignias, cores e cantos especificos, além de suas caracteristicas fisicas epsicoldégicas apresentadas e
ensinadas em seus mitos e itds. Dai existirem orixds com caracteristicas de uma pessoa velha como
Oxald (Oxalufd), Nand, Obaluaié, enquanto existem outros orixds que tém como caracteristica a

14 0 segredo é um elemento ritualistico do universo cultural candomblecista. Quem se inicia nesta religido tem a
possibilidade de conhecer os segredos guardados que sé tem acesso quem faz parte da familia-de-santo.
15 Cleudo Pinheiro de Andrade Junior. Babalorixa do 11é Axé Iya Omi Arin Ma Sun, terreiro no qual realizei apesquisa
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jovialidade e a beleza, tais como Logun-edé, Ewd,Ibejis.

De acordo com Parizi (2005), as qualidades de orixds mais velhos (como Oxalufd) referem-se a
elementos mais estaticos e de orixds mais mogos (como Oxaguid) relacionam-se a elementos
dinamicos. Quanto a estas qualidades de orixds, o autor cita alguns deles como jovens tais como:

Oxum Apara ou Opara (jovem e guerreira), Oxum Iponda ou Ponda ou ainda
Panda (a mais jovem e a mie de Logunedé), Oxum Karé (jovem, cacadora,
portadora de arco e flecha); 0i4 Niké (a jovem, furacio e ciclone); Xangd Aganju
(o mais jovem) e Oxaguid (considerado um jovem desmiolado e impetuoso).
(PARIZI, 2005, p. 136, 140, 144, 146).

Os seguidores de cada divindade, ou como se costuma dizer, os(as) filhos(as) de cada orixd,
independente de sua idade cronoldgica, trazem consigo caracteristicas de seus protetores, por isso,
podemos identificar a pessoa que tem Oxald como seu orixd de cabega com suas caracteristicas de
velho ou aquela que traz a juventude como trago tendo Logun-edé como protetor. Dessa forma,
podemos encontrar candomblecistas que tenham uma idade inferior a 29 anos com alma de velho ou de
jovem, de acordo com seu orixa.

O ultimo aspecto - ndo menos importante - é que a condi¢do juvenil, independente dainiciacdo, da
hierarquia ou do orixa é vivida por pessoas desta fase etaria (14 a 29 anos!¢). Ndoda para separar o
individuo em caixinhas e momentos. No préprio terreiro, mesmo sendo umacomunidade-familia, onde
o mais velho (iniciado) ensina o mais jovem de iniciagdo, é inegavela relacdo que existe entre os
grupos etarios, principalmente no que se refere ao convite para conhecer a religido.

Na pesquisa de campo, através de minhas observacgdes, das entrevistas e dos grupos de producdo de
saberes, os(as) jovens candomblecistas evidenciaram a relagdo que existe entre ainiciacdo e a idade
biolégica e também o conflito geracional. Para eles e elas, os jovens do candomblé sdo pessoas que
tem mais responsabilidade, sdo solidarias, companheiras, unidas, obedientes, respeitam e se
resguardam para o seu orixd e sdo conscientes independente da sua idade. Acredito que estas
caracteristicas ndo sdo apenas dos jovens, mas dos candomblecistas iniciados (poderiamos dizer dos
recém-iniciados?) em geral.

Outro aspecto remete a ideia de ser jovem biologicamente e recém-iniciado. Apresentoaqui a fala de
um jovem que apresenta esse pensamento.

Ser jovem no candomblé é ser cobrado; é ter paciéncia; é ser obediente; é saber
chegar e sair de um lugar; ser jovem no candomblé é tudo isso. Porque vocé
pode ter mil anos de candomblé, mas se vocé tiver 16 de idade, vocé vai ser
jovem, vocé vai ser capaz de realizar qualquer tarefa. [..] o jovem, ele é o
Severino, vamos dizer assim. Ele faz tudo; nao tem outra pessoa ele ta 14 no
meio, correndo, ajudando, fazendo - literalmente jovem. Jovem na idade ou
jovem na religido? Eu acho que os dois. Mais jovem na idade eu acho. (Iadé R. de
Ogum. Informacao verbal).

De acordo com os(as) jovens autoridades que participaram desta pesquisa, se uma pessoa tem 16
anos de idade, mas tem mais de sete anos de candomblé, entdo serd uma autoridade e realizara outras
tarefas que serao préprias do seu cargo e ndo de um recém-iniciado ou qualquer outra, divergindo,
assim, da fala anterior.

Todavia, concordo com o ladé R. de Ogum, que diz: “[...] vocé pode ter mil anos de candomblé, mas se
vocé tiver 16 de idade, vocé vai ser jovem”. De fato, ser jovem independente do tempo de candomblé ou do
cargo que este ocupa na religido é motivo de conflito. Outros(as) participantes desta investigacdo
ressaltaram o conflito geracional e o preconceito que os jovens candomblecistas sofrem. Também
relacionaram a esses elementos o fato de serem aprendizes.Como apresento a seguir:

[..] mais responsabilidade, porque eu ja fui em outras casa e 14 tem gente mais
velha e vocé acaba sofrendo um preconceito maior...

16 De acordo com os programas do governo federal.
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Eu acho que ser jovem no candomblé hoje em dia é uma superacgio, porque
vocé tem que quebrar barreira tanto dentro da religido, que é a questdo de vocé
ter responsabilidade dentro mesmo tendo pouca idade, e vocé tem que ter a
questio do aprendizado, um foco, porque, querendo ou ndo, o candomblé te da
um foco que é aprender cada vez mais mesmo sendo muita coisa pra vocé
aprender, vocé tem que aprender. (Egbomi/lalorixda de Ewa. Informacao

verbal).

Uma jovem apresentou um pensamento diferenciado dos(as) outros(as), ao considerar que os(as)
jovens do candomblé podem aprender e ensinar demais pessoas de outras idades, até mais velhas. Para
ela, o jovem de candomblé “[..] é capaz de construir algo, que ele quer e depois ensinar uma pessoa
mais velha do que ele, que t4 se iniciando dentro do candomblé”17. Ao observar o movimento da roda no
barracio, nas varias festas que fui, o0 mais jovem da casaestad a frente do babalorixd, sempre ha um
mais novo de um lado e um mais velho do outro, decada pessoa. Apesar dos conflitos, os participantes
desta pesquisa que sdo ekedis, egbomi, babalaxé e babakekeré, desempenham seu papel de
autoridade e ensinam aos outros candomblecistas, criancgas, jovens ou adultos, os saberes cotidianos
desta religido.

Em outro momento, fiz algumas perguntas sobre ser jovem e candomblecista. Dentre elas, perguntei
se existia diferenca entre eles(as) e os(as) jovens que ndo participavam da religido e quais seriam.
Eles(as) responderam enfaticamente que se diferenciavam dos(as) outros(as) jovens nao religiosos e
enfocaram alguns aspectos.

O primeiro que destaco foi o RESPEITO. De acordo com os(as) participantes dapesquisa, dentro
do candomblé acontece o respeito, independentemente da idade. Respeito entre um jovem e um mais
velho e vice-versa. Fora do candomblé: “Uma pessoa mais velha ndo vairespeitar o mais novo que ela
ndo vai ter autoridade” (larobd/Ekeji de Oum. Informagao verbal).

Nesse contexto, percebo o conflito que se instala, pois no candomblé as relagdes sdo pautadas no
respeito a hierarquia, existindo uma dindmica interna que fora dos muros do terreiro ndo acontece.

Eles(as) enfatizaram também que a juventude ndo-candomblecista nao respeita ninguém e nao se
importa com nada, o contrario que acontece no candomblé, pois “[...] todos se respeitam, se prega a
humildade e a simplicidade em tudo [..] ndo é da boca pra fora, mas de cora¢do e puro amor. O
candomblé nio faz pra demonstrar as pessoas que o povo é melhor queos outros, ndo, faz porque ama
ao orixd, ama o que faz” (Iad L. de Oid. Informagao verbal).

Todavia, um jovem ressaltou que o respeito é algo que extrapola o candomblé e as praticas religiosas.
Para ele:

[..] independente de ser do candomblé ou ndo, vocé tem que respeitar todo
mundo, sevocé quiser ser respeitado. No candomblé, a gente respeita porque é
o0 pai, é a ekedi que cuida de vocé enquanto vocé td recolhido, vocé tem que ter
o respeito e 1a fora vocé tem que ter o respeito, porque se eu nio te respeitar eu
ndo posso te cobrar respeito, entdo, eu acho que em relagido a respeito, vocé
tem que ter respeito independente de qualquer religido [..]. (laé T/L de
Iemanjd. Informacao verbal).

Outro aspecto é o das INTERDICOES, as proibicées que sdo impostas pela religido. Para os(as)
participantes, a diferenca entre eles(as) e os(as) outros(as) jovens é que passam por muitas
interdi¢cGes e proibicoes que devem ser seguidas.

Como dizum jovem:

[...] a gente sabe que tem determinados dias que eu nio posso ir pra uma festa,
que eu ndo posso vestir um determinado tipo de roupa, que eu ndo posso comer
ou beber, porque eu tenho um orixa e eu tenho que zelar por ele, ja a pessoa
que ndo é ndo tem preocupacdo com isso, vai pra festa, bebe, fuma, faz tudo
isso, entdo eu acho que a diferenca é essa. [..] Tipo, hoje, o final de semana, a
gente podia ta numa praia, a gente podia ta bebendo, mas nio, a gente ta aqui,

17 Informagao verbal.
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porque a gente sabe que devia ta aqui, entdo eu acho a diferenga por causa
disso. (Iad T/L de Iemanja. Informagio verbal).

O terceiro aspecto a ser considerado é o da RESPONSABILIDADE E PREOCUPACAO, com o futuro,
com os outros e a comunidade.

Para os(as) participantes, os(as) jovens nao-candomblecistas nao tém preocupag¢do ou
responsabilidade, ndo trabalham o lado espiritual pois, “[...] a preocupacio deles é, tipo, o queeu vou
vestir hoje, se eu vou beber, qual boate eu vou” (IaéT/L de lemanjd. Informagio verbal).Ja os(as) que
sdo do candomblé, quando entram na religido comecam a pensar no amanh3, num futuro e nos
outros. Adquirem uma responsabilidade “muito cedo”. O(a) candomblecista ndo pode mais agir
pensando em si apenas, mas numa coletividade, ou seja, suaacdo estd condicionada a normas e ao
movimento do seu grupo religioso. No caso do candomblé, as pessoas agem ou deixam de agir
guiadas pelos seus orixas. Além disso, os(as)jovens agem pensando em ser exemplo para os mais
novos, ou seja, suas atitudes deverdo “refletir” nosirmaos e irmas de religido. Esse pensamento esta
explicito nas falas a seguir:

Quando um jovem entra no candomblé, a cabeca dele fica mais aberta, mais
ampla, porque ele passa a entender que o que ele fizer, pode vim enfeito
dominé e acabar derrubando o que td 1a atras, ou cair pra frente e derrubar
quem td na frente [...]. Eu me privo disso hoje, pra ndo acontecer aquilo amanha
com o meu irmao, comigo, comaquele outro que ainda vai entrar, com a minha
familia. (Iaé D. de Oxum. Informagaoverbal).

O derradeiro aspecto que percebo nas falas é quanto a ABRIR MAO DO LAZER E DE VIVER, coisas
proprias da juventude, em funcdo da religido. Para alguns jovens que fizeram parte da pesquisa, é
necessario abrir mao de muita coisa para viver realmente para o orixd, como abdicar de determinadas
comidas, roupas, relacionamentos, entre outras coisas, contudo, de acordo com uma jovem
candomblecista, o “[...] pior é vocé ter que abrir mao do seu lazer pravocé vim pra funcio se abster,
isso. Se fechar de tudo no mundo pra cuidar de um orixd que td nascendo, do zelo da casa, tudo...”
(Egbomi/Yalorixd de Ewa. Informacdo verbal). Mesmo assim, ela ndo se considera presa a religido,
pois a restricdo maior é ao uso de drogas.

Outro jovem comunga com o mesmo pensamento, ao dizer que: “Se nio tiver nada na casa (de
candomblé) a gente td disponivel, entendeu? Pra ir pra qualquer canto, mas tendo alguma coisa na
casa...” (Iad R. de Ogum. Informacao verbal).

Esses(as) jovens também ressaltaram que, para serem candomblecistas, tiveram que perder a
juventude, apesar disso nao ser algo negativo nas suas vidas. Deixaram de sair com osamigos na ultima
hora por conta das atividades no terreiro, sendo chamados de “furdes” ou “furonas”.

Nesta perspectiva, o que mais me chamou atencao foi a colocacdo do jovem Iad R. de Ogum, ao dizer
que eles(as) abriam mao da prépria juventude para se tornarem velhos e seremimportantes por isso,
pois a meta deles é envelhecer dentro da religido e ndo ficar mais jovem,contrariando a visdo da nossa
sociedade que tem a juventude como simbolo de consumo e desejo. Ele afirma que, dentro do
terreiro, ele vai adquirir experiéncia para viver dentro e forada religido e sera respeitado por seus
irmaos-de-santo.

Todavia, nem tudo é como o movimento da roda no xiré; acontecem as transgressdes, como o
exemplo de um jovem que diz ter ido para outro compromisso que ja havia marcado endo participar
das fungoes, apesar de saber que a casa precisava.

Portanto, percebo que autoridade e poder aparecem em muitos relatos apresentados neste texto,
bem como respeito e hierarquia. Penso que ser “jovem que velho respeita” é algo desafiador para
os(as) jovens participantes desta pesquisa, contudo, apesar do candomblé estar inserido numa
sociedade que desvaloriza os valores da ancestralidade, ele é, sem duvida, a tnica religido que conheco
onde jovens sdo respeitados (independente da sua idade e dos conflitos por ela gerados) pela sua
ancestralidade religiosa. Eles e elas sdo jovens que velhos respeitam.
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Universidade Federal do Rio de Janeiro. Coordenador da Especializagdo em Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica no IFR], onde atua como docente. Professor EBTT do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (Campus Volta Redonda).

ARLEN ALMEIDA DUARTE DE SOUSA

Professor efetivo e pesquisador da Unimontes. Dr. e Mestre em Ciéncias da Saude. Graduagdo em
Fisioterapia. Especializacdo em MBA. Coordenador de Pesquisa do Centro Universitario FUNORTE

CAIO CRESPO MORAES

Licenciando em Geografia. Possui experiéncia com tecnologias assistivas como escrita Braille e
confec¢do modelos tateis para deficientes visuais. Historico de atuacdo como Bolsista em Nucleo de
Apoio a Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais. Tem experiéncia na area de Astronomia
Solar e divulgacdo cientifica em escolas e pragas. Faz monitoramento diario da fotosfera solar e
divulgacdo de dados cientificos por meio do projeto Solar Calc
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CARLOS ADRIEL RODRIGUES VALADAO

Tecndlogo em Processos Gerenciais pela UFPel. Assistente Administrativo no Hospital-Escola da
Universidade Federal de Pelotas /EBSERH. Integrante durante dois anos do Projeto de Pesquisa "A
influéncia do uso de Tecnologias Assistivas para pessoas com deficiéncia no Ensino Superior,
coordenado pela Prof? Flavia Braga de Azambuja /UFPel.

CARLOS SILVA INACIO

Graduando em Educacdo Fisica com experiéncia em Esportes de Aventura e Ecoturismo
Experimental. Especialista em Team Building e trabalho em altura.

CATIA APARECIDA DE SALES

Pés-graduada em Psicopedagogia Institucional com Enfase em Educagio Inclusiva pelo Centro
Universitario Cathedral - UniCathedral. Licenciada em Pedagogia pelo Centro Universitario
Cathedral - UniCathedral.

CINTIA LUCIA DE LIMA

Atualmente é professora efetiva da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) - Unidade
Barbacena. Possui graduacdo em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Especializacdo em Educacdo pela Universidade Presidente Antonio Carlos (UNIPAC).
Mestrado em Educacdo pela Universidade Federal de Sado Jodo del Rei (UFS]). Foi diretora e Vice-
Diretora da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG)-Unidade Barbacena. Atuou na Rede
Estadual de Ensino, como professora. Foi Diretora e Vice-Diretora da Escola Estadual Professor Joao
Anastacio. Pesquisa na area de Educag¢do Fisica Escolar, Educacdo Inclusiva, Corporeidade,
Ludicidade, Formagdo de Professor e Diversidade.

DANIELA FANTONI DE LIMA ALEXANDRINO

Atualmente é professora efetiva da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG - unidade
Barbacena), professora colaboradora do Programa de Mestrado da UFJF (CAED/PPGP). Possui
graduacdo em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Vicosa - UFV (2007), Pedagogia pela
Universidade Federal do Estado do Rio do Janeiro - UNIRIO (2015) e Letras pela Universidade
UNOPAR (2021). Pés Graduagio Lato Sensu em Musculagio e Personal e Trainer - UCB (2008) e Pés
Graduagdo Lato Sensu em Organizacdo e Administracdo da Recreagdo e do Lazer - UFJF (2009).
Mestrado em Educagdo Fisica - Aspectos Socioculturais do Movimento Humano - UFJF (2010).
Doutorado em Educagio - Educagdo Especial - USP (2015). Tem experiéncia na area de Educagio
Fisica e Educagdo, com énfase em Educagdo Fisica Infantil; Educacdo Especial; Corpo, Cultura e
Diversidade; Politicas Publicas e Gestdo Escolar. Foi coordenadora de area do PIBID/UEMG/CAPES,
subprojeto de Pedagogia/Barbacena. E coordenadora colaboradora do Programa Residéncia
Pedagégica/UEMG/CAPES, subprojeto de Pedagogia/Barbacena.

DAYSE CRISTINE DANTAS BRITO NERI DE SOUZA

Po6s-doutoramento (2009) e Doutoramento em Ciéncias da Educagdo (2006) pela Universidade de
Aveiro, Portugal. Licenciada em Ciéncias Sociais pela Faculdade de Filosofia do Recife FAFIRE /UFPE
(1989) e membro do Centro de Investigacdo CIDTFF da Universidade de Aveiro, onde foi
investigadora e professora visitante. Autora e coautora em varias publicacées e conferencista. £
parecerista de revistas da area de educacdo e saude. Coordenou o Projeto sobre cuidadores
informais de idosos e o Projeto sobre Inovacao Didatica, financiados pela FCT/Portugal. Autora do
Software IARS® e formadora do software webQDA®. Atualmente é docente no Centro Universitario
Adventista de Sdo Paulo - Campus Engenheiro Coelho (UNASP-EC) e membro do Grupo de Pesquisa
CNPq EDeTEC.
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DEBORA THALITA TEIXEIRA BARBOSA

Ano de conclusido do ensino médio: 2020. Ano de ingresso a faculdade de Pedagogia: 2022. Ano de
ingresso a faculdade de Letras: 2021

DENISE MARIA VAZ ROMANO FRANCA

Possui graduagdo em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica do Parand, graduacdo em
Fonoaudiologia pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Mestrado em Educa¢do pela
Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Doutorado em Distirbios da Comunicacdo pela
Universidade Tuiuti do Parana e P6s doutorado em Disturbios da Comunicagdo. Atualmente é
Professora Associada da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR). Professora do Mestrado
Profissional em Educac¢ido Inclusiva em Rede Nacional . PROFEL. Tem experiéncia na area de
Educacdo, com énfase em Ensino-Aprendizagem, atuando principalmente nos seguintes temas:
educacdo ambiental, educagdo em saude, saUtde do trabalhador, inclusio, surdez, estagio
supervisionado, pratica pedagdgica, metodologia das ciéncias e educacao infantil.

EMILLE STEFANY SOUZA SILVA

Ano de conclusao do ensino médio: 2021. Ano de ingresso a faculdade de Pedagogia: 2022

ERNESTO EDUARDO JAIME FELICIANO

Possui graduacdo em Pedagogia pelo Centro Universitario de Anapolis (2015), e mestrado em
Ciéncias Ambientais pelo Centro Universitirio de Anapolis (2020). Atuou como formador de
professores em escola rurais de Angola. E desenvolvedor de projetos sociais, sendo o idealizador
dos projetos Eduka + Angola e do projeto UBUNTU. Tem experiéncia na area de Linguistica, com
énfase em traducgao e é professor autobnomo de Inglés.

FABIANA RIBEIRO LIMA DE ANDRADE

Graduada em Pedagogia pela UPE, Especialista em Gestdo Educacional e Coordena¢do Pedagdgica
pela UFPE, MBA Planejamento e Gestdo Organizacional, e Mestre em Educacdo pela UPE.
Coordenadora Pedagégica Geral do PREVUPE. Coordenou o Nucleo de Apoio ao Estagio - NAE da
UPE/Campus Mata Norte (2015 a 2019). Exerceu a fun¢do de Coordenadora técnico-pedagdgica do
PREVUPE (2013 a 2018).

FILOMENA ELAINE PAIVA ASSOLINI

E docente da FFCLRP-USP desde 2005. Atua na interface Educacgdo e Linguistica, desenvolvendo
pesquisas sobre alfabetizagdo, letramento, leitura, escrita, formagdo de professores e pratica
pedagbgica escolar e orienta estudantes de iniciagio cientifica, mestrado e doutorado. E responsavel
por varios projetos de cultura e extensdo universitaria, com destaque para a Incubadora Cultural. E
lider e coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas Sobre Alfabetizacdo, Leitura e Letramento,
GEPALLE, regulamentado no CNPq. E membro da Academia Ribeirdo-pretana de Educacéo. E autora
de varios livros e artigos cientificos. Ministra disciplinas na UNIVESP, desde 2018.

GABRIELA DA SILVA DISNER

Mestranda em Educacdo pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP -
Marilia/SP. Psicéloga, Especialista em Psicologia Hospitalar, Psicopedagogia Clinica e Institucional
e Saude Mental e Atengdo Psicossosical pelo INDEP.

GABRIELA IRIS GOMES

Graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Vigosa, Mestre em Biociéncias e
Biotecnologia pela Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro. Atualmente é docente
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EBTT do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (Campus Volta
Redonda), atua no ensino médio técnico integrado e na Especializacdo em Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica.

GEOVANA CARVALHO DE AQUINO

Ano de conclusao do ensino médio: 2019. Ano de ingresso a faculdade de Pedagogia: 2022

GISELE SILVA LIRA DE RESENDE

Professor orientador: Doutora em Educagao (UCLV/UFBA), com Pés-doutorado em Educagdo e
Satude (UFMT). Bacharel em Servico Social. Licenciada em Pedagogia. Professora nos Curso de
Direito e de Pedagogia. Pesquisadora no Nucleo de Inicia¢do Cientifica na linha - Direitos Humanos
e Cidadania, do Centro Universitario Cathedral- UNICATHEDRAL.

INGRID DE SOUZA SIQUEIRA

Bacharel em Ciéncias Bioldgicas, Mestre e Doutoranda em Ciéncias Naturais pela Universidade
Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro, na linha de Ensino de Ciéncias. Licenciada em Biologia
pela Universidade Candido Mendes. Pesquisadora na area de Ensino de Ciéncias, Divulgacao
Cientifica e Midias Sociais.

IRANSE OLIVEIRA SILVA

Doutor em Educacgdo Fisica pela Universidade Catélica de Brasilia (2016). Graduado em Educacio
Fisica pela Escola Superior de Educagao Fisica de Goias (1997). Atualmente atua como Coordenador
de Pés-graduagio Stricto Sensu e diretor do curso de Educagio Fisica da UniEVANGELICA, e esta
atuando no Programa de Pés-graduacdo em Movimento Humano e Reabilitacdo (Mestrado e
Doutorado). Tem experiéncia na area de Educacdo Fisica, interessando-se em pesquisa que inclui:
aspectos cardiovasculares e neuromusculares associados a saude e ao desempenho em diferentes
esportes, e o impacto do transporte ativo na vida das pessoas.

JAILSON EDUARDO FERREIRA

Teblogo pelo Seminario Teoldgico Cristdo Evangélico do Brasil (1990); licenciado em Letras pelo
Centro Universitario de Anapolis (2005); Psicélogo Clinico graduado pela Universidade Evangélica
de Goias(2020). Possui experiéncia em aconselhamento pastoral cristdo e atendimento clinico pela
abordagem da Terapia Comportamental Cognitiva.

JOSE ALEXANDRINO FILHO

Possui Licenciatura Plena em Educagao Fisica pela Universidade Federal de Minas Gerais (1983) e
Especializacao em Ciéncias do Treinamento Esportivo (1986). Mestrado em Ciéncias da Educagio
pela Universidade Americana. E docente do Instituto Federal Sudeste de Minas Gerais. Tem
experiéncia na area de Educagdo Fisica, com énfase em Atletismo, Treinamento Desportivo,
Planejamento Esportivo. Tem experiéncia em Gestdo Publica como Diretor de Desenvolvimento
Educacional (2005/2008), Pré-Reitor de Ensino (2009/2011), Diretor Geral do Instituto Federal do
Sudeste de Minas Gerais - Campus Barbacena (2013/2017), e Substituto do Diretor Geral
(2005/2008).

JOSE CARLOS SOUZA ARAUJO

Realizou o curso primario no Grupo Escolar Cel. Lucas de Magalhdes, em Arceburgo, MG, os cursos
de admissao e ginasial no Instituto de Educagao Oscar Villares, em Mococa, SP, e o classico em Rio
Claro, SP. Licenciou-se em Histéria pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas, cursou
Filosofia pelo Instituto Estigmatino de Campinas, e é bacharel em Teologia pela Faculdade de
Teologia Nossa Senhora da Assungdo, Sdo Paulo, SP. Mestre em Historia Social pela Universidade de
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Sdo Paulo (USP), e Doutor em Educacdo na area de Filosofia e Histéria da Educacdo, pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), através da tese intitulada "Filosofia da Educacio e
Realidade Brasileira no Pensamento Pedagogico Marxista". Atua como professor e pesquisador com
énfase na area da Filosofia e Histéria da Educacdo, alem das areas da Pedagogia e da Didatica. Desde
1979, tem trabalhado com a disciplina Filosofia da Educacdo, e desde 1997, também com Histéria
da Educacdo. Tem varias publicacdes vinculadas a tais dreas entre livros, capitulos de livro, artigos
e trabalhos completos, além de participar como co-organizador de varias obras. E membro-fundador
do Nicleo de Estudos e Pesquisas em Historia e Historiografia da Educacio da Universidade Federal
de Uberlandia, desde a sua emergéncia em setembro de 1990, quando se ampliou o grupo de
pesquisa "Histéria, Sociedade e Educagéo no Brasil" (Histedbr). E membro da Sociedade Brasileira
de Histdéria da Educacao desde a sua fundacdo em 2000, da qual foi Diretor Regional do Sudeste
entre 2003 e 2007. Atualmente, estad vinculado, como colaborador, ao Programa de Pds-Graduacgao
em Educagio da Universidade Federal de Uberlandia, da qual é Professor Titular. Foi membro da
Camara de Assessoramento em Ciéncias Sociais, Humanas, Letras e Artes (SHA) da Fundagdo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) entre 01/02/2007 e 31/01/2011. Além
disso, atuou como pesquisador visitante, nivel 1, com o apoio do CNPq, junto ao Programa de Pds-
Graduacao.

LAURA BEATRIZ OLIVEIRA DE OLIVEIRA

Professora Titular no Departamento de Morfologia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel),
Doutora em Biologia Celular e Molecular pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul,
Mestre em Ciéncias pela UFPel, Especialista em Logica e Filosofia da Ciéncia e Graduada em Farmacia
e Bioquimica pela Universidade Catdlica de Pelotas.

LENITA KAUFMANN LOURA

Coordenadora e Orientadora educacional do Grupo de Educagcdo UNASP; Diretora Escolar de
Educacao Basica (Grupo UNASP); Professora do 42 ano/ 52 ano e Professora da Classe de
Alfabetiza¢do; Coordenadora Pedagoégica do Campo e Coordenadora Pedagdgica - Ensino Médio;
Professora de Ensino Religioso - 52 série a 82 série e Auxiliar da Coordenagdo e Orienta¢do; Mestre
em Educacdo - UNASP -EC; MBA - Gestao Educacional - UNASP/EC; Especialista em Psicopedagogia
- Universidade Gama Filho - RJ; Especialista em Métodos e Técnicas de Ensino - UNASP - SP;
Graduada em Magistério - Colégio Nossa Senhora das Dores - Sdo Jodo del Rei - MG; Licenciada no
Magistério em Ed. Artistica - Conservatorio Estadual de Sdo Jodo del Rei - MG e Licenciada em
Pedagogia plena pelo Instituto Adventista de Ensino - IAE - Sao Paulo

LETICIA MARIA EVANGELISTA DE SOUZA

Bacharel em Ciéncias Biol6gicas e Mestranda no Programa de P6s-graduacao em Ecologia e Recursos
Naturais pela Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro, na linha de pesquisa de
Limnologia Geral, com énfase em hidroquimica e biogeoquimica.

LETICIA MORAES ESPOSTO

Mestranda em Educagio pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto - USP. Possui
especializacdo em BNCC pelo Centro Universitario Claretiano de Batatais. Pedagoga licenciada pela
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirao Preto- USP. Foi bolsista de Iniciagdo Cientifica
com bolsa FAPESP. Membro pesquisador e vice-lider do grupo de estudos e pesquisas GEPALLE -
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Alfabetizagdo, Leitura e Letramento da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, desde 2015. Experiéncia na area de educagdo, tendo também
participacdes e organizacdo de atividades e eventos cientificos, extensdo universitaria, projetos de
pesquisa e estagios curriculares.

LIBNA LEMOS IGNACIO PEREIRA

Mestra em Ciéncias Humanas - Area de Concentragido: Educagdo pela Universidade Guarulhos
(2000), p6és graduada em Administracao e Supervisdo Escolar pela Faculdade de Filosofia de Rio
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Verde (1989) e graduada em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia Bernardo Sayao (1986) . Atuou
como gestora no curso de Pedagogia da Universidade Evangélica de Goias. Tem experiéncia na area
de Educacdo, atuando principalmente nas areas: Gestdo Educacional, docéncia na Educacgdo Basica
e Ensino Superior.

LUCIANA FLORENTINO NOVO

Professora Adjunta do Centro de Ciéncias Socio-Organizacionais da UFPel. Doutora em Educacgdo
(2017) pela UFRGS, Mestre em Administracdo (2004) pela UFSC e Especialista em Gestdo
Empresarial (UFRGS). Graduou-se em Administragao (1995) pela FURG, instituicdo onde atuou no
cargo de Assistente em Administracdo (1994-2009). Tem experiéncia na area de Administracdo,
com énfase em Gestdo de Pessoas e Comportamento Organizacional, atuando principalmente com
os temas: mundo do trabalho, sofrimento psiquico e adoecimento, assédio moral e, acessibilidade e
inclusdo nas organizagdes. Integra o Grupo de Pesquisa em Administracdo/UFPel. Desde 2018
coordena o Curso de Pods-Graduacdo Lato Sensu em Gestdo Publica e Desenvolvimento
Regional /UFPel.

LUCIANA KAREN CALABRIA

Bidloga e Doutora em Bioquimica pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Docente do
Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal, UFU, atuando nos cursos de bacharelado e
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Quimica.

LUCIANA RAMOS RODRIGUES DE CARVALHO

Doutoranda em Psicologia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP -
Assis/SP. Mestre em Educagdo (2013) pela Universidade Estadual de Londrina - UEL - PR.
Professora da Rede Municipal de Educagdo de Londrina/PR. Membro do Grupo de Estudos e
Pesquisas cadastrado no CNPq: “Processos de escolarizagdo no cotidiano escolar: contribui¢cdes da
Epistemologia Genética.

LYS MARIA A. GONDIM

Graduagdo em Medicina pela Universidade Federal do Parana (UFPR/Curitiba - PR) (2000); Poés-
Graduagdo / Residéncia Médica (Especializacdo) em Otorrinolaringologia pelo Hospital Nossa
Senhora de Lourdes / Hospital da Crianga (HNSL - HCga/Sao Paulo - SP) (2005); Mestre em Saude e
Gestdo do Trabalho pela Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI/Itajai - SC) (2016); Tutora do
Programa Dangerous Decibels Brasil (2016) e idealizadora do Projeto EducaSOM - Decibéis do Bem
- Transformando Ruido em Melodia (Itajaf - SC) (2016). Doutora em Distirbios da Comunicagdo da
Universidade Tuiuti do Parana (UTP/Curitiba - PR) (2018), Linha de Pesquisa: Promocdo da Satude
Auditiva nos Diferentes Ciclos de Vida. Atualmente é médica otorrinolaringologista e responsavel
técnica na Clinica NOAH - Otorrinolaringologia, professora do curso de Medicina da UNIVALI e de
cursos de especializacdo e aperfeicoamento na area de Audiologia na UNIVALI e na UTP.

MARCELA CRISTINA DE MORAES

Mestre em Educacdo na area de “Psicologia da Educagdo: processos educativos e desenvolvimento
humano”, pelo PPGE/UNESP/Marilia. Especializada em Gestdo Escolar (2015), pelo
IFSULDEMINAS/Muzambinho; Graduada em Pedagogia (2012), pela UNIFEG/Guaxupé. Atua como
professora de Educacao Infantil na Secretaria Municipal de Educagao de Guaxupé/MG.

MARCELO PEREIRA SALVINO

Professor Temporario da SME ( Secretaria Municipal de Educa¢do) Quixada-CE; Licenciado em
Ciéncias Biolodgicas pela Universidade Estadual do Ceara - UECE; Professor pesquisador na area de
educacao, curriculo e ensino; Estudante de po6s-graduacgdo lato sensu em Biologia Celular e
Molecular.
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MARIA CLEMENCIA PINHEIRO DE LIMA FERREIRA

Mestra em Educacgdo pela Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC/ GO, 2010), graduada em
Pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul (2019), graduada em Educagao Fisica (UNISA/ 1988);
P6s Graduada em Psicomotricidade (Universidade Candido Mendes - 2007); Pés Graduada em
Psicomotricidade Relacional pelo CIAR/ IPPEO (2020-2023), e possui Magistério pelo Instituto
Tecnolégico de Osasco (1986). Tem experiéncia de atuagcdo na Educacdo Basica e no Ensino
Superior, Atualmente é coordenadora da Extensdo Universitaria do Curso de Pedagogia na
Universidade Evangélica de Goias e professora titular na mesma instituicdo. Tem interesse em
pesquisa nos seguintes temas: ludicidade, movimento corporal, desenvolvimento humano e
aprendizagem.

MARIA EDITE BEZERRA DA ROCHA

Professora Adjunta da Universidade Estadual do Ceard, Licenciada em Ciéncias biol6gicas, Bacharel
em Farmacia, Mestre em Bioquimica e fisiologia humana, Doutora em Biotecnologia.

MARIA FERNANDA OLIVEIRA DE JESUS

Ano de conclusao do ensino médio: 2019. Ano de ingresso a faculdade de Pedagogia: 2022

MARIA GABRIELA TAVARES RHEINGANTZ

Professora Titular no Departamento de Morfologia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel),
Doutora em Ciéncias (Biotecnologia) pela UFPel, Mestre em Medicina Veterinaria (Reproducdo
Animal) pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e Graduada em Medicina Veterinaria pela
UFPel. Pesquisadora colaboradora da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria e consultora ad-
hoc do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

MARIA JULIA CAMARGO BOCCHIO

Pedagoga pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto- USP. Mestranda pelo
Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirao
Preto- USP. Desenvolveu pesquisa de Iniciacdo Cientifica financiada pela FAPESP Membro
pesquisador do grupo de estudos e pesquisas GEPALLE da FFCLRP-USP (Grupo de Estudos e
Pesquisa sobre Alfabetizacdo, Leitura e Letramento), coordenado pela Prof2 Dra. Filomena Elaine P.
Assolini e cadastrado junto ao CNPp desde outubro 2015, este também coordenado pela Dra. Elaine
Assolini. Experiéncia na area de educacgdo, inclusive, em organizacdo de atividades e eventos
cientificos, projetos de pesquisa e estagios curriculares.

MAYARA DE PAULO LACERDA

Graduada em Licenciatura plena em Ciéncias biolégicas pela Universidade Nilton Lins, Doutoranda
e Mestre em Ciéncias da Educagao - Universidad Auténoma de Asuncion, especialista em Docéncia
do Ensino Superior - Faculdade da Serra. Atualmente docente na rede estadual de ensino - SEDUC-
AM.

MICHELI APARECIDA BARONE

Especializada em Psicopedagogia (2006) pela UCB/Rio de Janeiro; Especializada em Educacgdo
Especial e Inclusiva (2010) pela UNIFEG/Guaxupé; Especializada em Gestdo Escolar (2015) pelo
IFSULDEMINAS/Muzambinho; Graduada em Pedagogia (2004), pela UNIFEG/Guaxupé. Atua como
professora de Educagdo Infantil na Secretaria Municipal de Educagdo de Guaxupé/MG

PALOMA TOKARSKI

Fonoaudit6loga formada pela Universidade Tuiuti do Parana.
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RAQUEL DE SOUZA SILVA

Graduada em Licenciatura em Ciéncias Biologicas pela UPE - Campus Mata Norte, Pés - graduanda
no Ensino em Biologia pela FAVENI, Capacitada em Fisiologia Geral pela FAVENI, Téc. em
Administragdo pela ETE - Timbatba - PE, Socorrista (APH), Bombeira Civil pela CAPACITECNE e
Professora de escola de rede privada. Tem participacdo em eventos nacionais por meio de
minicursos e comunicacdo oral. Ex Residente do Programa de Residéncia Pedagbgica em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela UPE - Campus Mata Norte (2018-2019).

RITA DE CASSIA FREIRE DE MELO GOLDBAUM

Graduada em Licenciatura - Letras pela FUNESO (1992) e mestrado em Formagao de Professores de
Espanhol L2 pela Universidade de Barcelona (2000) revalidado pela UFRN (Mestre em Estudos da
Linguagem). Docente da UPE/CMN. Dra em Linguistica pela UFPB. Coordenadora do Laboratdrio de
linguas de espanhol da UPE, Foi coordenadora do PROLINFO e RUMO A UNIVERSIDADE para o
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