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Capitulo 1

Gestdo participativa como proposta de democratizacdo
da educacdo a luz do contrato social de Rousseau

Marcone Pereira da Silva

Naelly Rodrigues Ferreira

Amanda Karine Carvalho de Oliveira
Josélia Paes Ribeiro de Souza

Resumo: A educacgdo é o fundamento da forma¢do humana. Por se dar no meio social,
precisa, necessariamente, acontecer de maneira democratica, a fim de ndo lesar a
nenhum dos envolvidos no processo formativo. E por meio da participacio e da vigéncia
do que é estatuido pela vontade geral que passa a existir um auténtico elo entre o sujeito
que participa e o meio que proporciona o fazer-acontecer. Objetiva-se pesquisar, a luz da
filosofia rousseauniana, de que forma acontece a gestdo participativa em diferentes
centros educacionais do municipio de Corrente - PI, bem como verificar se a
comunidade escolar realmente é convidada a participar das tomadas de decisdes
pedagogicas e administrativas. Realizou-se uma pesquisa descritiva, envolvendo trés
escolas do municipio de Corrente, localizado no extremo Sul do Piaui. Buscou-se
descobrir se realmente existe democracia, no que diz respeito as decisées tomadas no
ambito escolar, através de um levantamento junto aos discentes, docentes e pais. A
pesquisa com os discentes revelou que a ampla maioria, ocasionalmente, sente-se
convidada a participacao na tomada de decisdes. Os pais responderam que o diretor
demonstra agir com ética e transparéncia, porém, acerca da participacdo no conselho
escolar e associacao de pais e mestres, na escola Coronel Justino Cavalcante (CJC), a
maioria respondeu nao ser informada. Dentre os trés centros educacionais pesquisados,
no que tange ao segmento discente, conclui-se que embora o discurso da existéncia de
uma gestdo democratica seja latente e atual, efetivamente, ndo tem se consolidado
enquanto pratica entre os gestores. Abrir-se para aceitar o que outrem opine, proponha
e sugira constitui-se tarefa quase inalcang¢avel para muitos gestores. Pode-se observar as
visdes antagdnicas no que diz respeito as concep¢des que cada segmento possui em
relacdo a condugao do processo educacional, na perspectiva dos docentes em relagao ao
gestor, verifica-se que, a expressiva maioria o concebe como democratico, enquanto os
estudantes nao.

Palavras-Chave: vontade geral, gestdo democratica, participagao, filosofia, Rousseau.
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1.INTRODUCAO

Participar implica em construir junto, caminhar em companhia de, envolver-se com]...]. Assim sendo, é
mais viavel o comprometimento com algo que também é estatuido por si, do que com algo que advém de
uma imposicdo arbitraria ou unilateral. Portanto, a luz de alguns aspectos da elaboracgdo filoséfica de
Rousseau (1978), é possivel estabelecer uma gestdo democratica e, portanto, participativa no ambito
escolar.

Rousseau é considerado um dos maiores icones da democracia. E embora tenha vivido no século XVIII, sua
filosofia perpassa os séculos e seu debate continua bastante atual e vivaz. Quem ndo compreende o que
aconteceu no passado, provavelmente ndo compreendera o porqué de certas coisas estarem acontecendo
na contemporaneidade. Ele foi um dos filésofos que inovou a forma de se pensar a politica, principalmente
ao propor o exercicio da soberania pelo povo como condi¢do primeira para a sua libertagdo, bem como
importantes contribui¢cdes educacionais.

A formac¢do humana, visada pela acdo educativa, passa necessariamente pela consideracdo da condigdo
natural do homem como ser social (ROSAR, 1999). E por sé-lo, impreterivelmente, deve viver em
consonancia e harmonia uns com os outros. Tendo em vista que o homem, enquanto ser social, vive em
comunidade, toda e qualquer tomada de decisdo deve ser realizada de maneira coletiva, visando, desse
modo, o bem comum.

Em si tratando do processo de democratiza¢do da educagdo, no Brasil, ao passo que foram-se criando
condi¢des férteis para a superagdo dos traumas deixados pelo regime militar, o qual se deu em meados
dos anos 80, intensificou-se o debate progressista, a ponto de se eleger uma tematica da democratizacao
da educacdo e a sua gestdo democratica, sendo colocado como eixo fundamental das a¢des politicas de
diversas entidades (PARO, 2010).

Em pleno século XXI, com tantos apelos a melhoria da qualidade da educacio, a busca por uma educagio
libertaria e libertadora (FREIRE, 2005), sera se efetivamente existe uma gestdo participativa no ambito
escolar? E se existe é eficaz? Estes questionamentos urgem por uma rapida resposta, para que se possa
analisar os resultados e caso ndo estejam satisfatérios, é preciso encontrar novos caminhos para que a
educacdo cumpra o seu papel na vida de toda a comunidade. Fala-se muito em gestdo democratica,
participativa, porém, na prdxis, nem sempre dispensamos a devida aten¢do para a mesma.

Cada membro pertencente a comunidade escolar é parte constituinte da mesma, logo dotado de
importancia no processo de tomada de decises em ambito pedagdgico e administrativo (PARO, 2010).
Quando as decisdes sdo tomadas de forma arbitraria e unilateral, geralmente ndo apresentam o efeito
desejado, ndo atingem melhores niveis de aproveitamento e, as vezes, caem na descrencga e antipatia.

Objetiva-se pesquisar, a luz da filosofia rousseauniana, de que forma acontece a gestdo participativa em
diferentes centros educacionais do municipio de Corrente - PI, bem como verificar se a comunidade
escolar realmente é convidada a participar das tomadas de decisoes pedagdgicas e administrativas.

2. METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa descritiva, envolvendo trés escolas do municipio de Corrente, localizado no
extremo Sul do Piaui, com populacio de 26.084 mil habitantes (dados estimados em 2015) (IBGE, 2016).
Foram escolhidas duas escolas estaduais e uma escola municipal, sendo respectivamente, o Centro de
Ensino Técnico de Tempo Integral Dr. Dionisio Nogueira (CEEPTI), a Unidade Escolar Coronel Justino
Cavalcante Barros (C]JC) e a Unidade Escolar Luis Avelino Ribeiro (LAR).

Com as visitas, buscou-se descobrir se realmente existe democracia, no que diz respeito as decisdes
tomadas no ambito escolar. Assim, fez - se um criterioso levantamento junto aos discentes, docentes e
pais, afim de verificar se, efetivamente, todos estes participes da educacao estio, de fato, sendo convidados
a acompanhar, bem como a decidir o andamento da vida escolar.

As entrevistas foram realizadas por meio de questionarios com perguntas estruturais (MARCONI e
LAKATOS, 2011), e antes da aplicagdo dos mesmos, foram ministradas palestras com a familia dos
discentes, para que se pudesse externar a eles, seus deveres e direitos enquanto atores do processo
educativo e administrativo das escolas.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa com os discentes, demonstram que os mesmos nem sempre consideram-se
participes do processo administrativo, o que representa um entrave a gestio democratica. Conforme a
figura 1, percebe-se que na escola municipal Luis Avelino, as decisdes sdo mais arbitrarias, em decorréncia
de ndo haver escolha democratica de gestores, e os mesmos serem indicados pela secretaria municipal de
educacgao, assim, os gestores desconsideram a importancia dos discentes na tomada de decisdes.

Figura 1: Questionario dos discentes.

Considera-se participativo em relagdo as
decisdes que sdo tomadas no ambito escolar?

100
80

= B

CEEPTI clc LAR

BSIM ENAOQ WOCASIONALMENTE

(WCEEPTI = Centro de Ensino Técnico de Tempo Integral Dr. Dionisio Nogueira; CJC = Unidade Escolar Coronel Justino
Cavalcante Barros; LAR = Unidade Escolar Luis Avelino Ribeiro.

No seguimento docente, a pesquisa revelou que estes, consideram a gestdo da escola como ética e
transparente, ndo existindo ddvidas quanto a idoneidade do gestor. De acordo com Saul (2015), os
gestores que defendem uma educacido qualidade e com principios democraticos, precisam ser coerentes
com os principios de uma légica emancipatoria.

Figura 2: Questionario dos docentes.

O diretor demonstra agir com etica e transparéncia na
conducio do projeto educativo e dos processos
administrativos da escola?
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(WCEEPTI = Centro de Ensino Técnico de Tempo Integral Dr. Dionisio Nogueira; CJC = Unidade Escolar Coronel Justino
Cavalcante Barros; LAR = Unidade Escolar Luis Avelino Ribeiro.
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O grupo de pais ao ser indagado quanto ao conhecimento de organiza¢cdes como o Conselho Escolar e
Associagdo de Pais e mestres, mostrou-se consciente e participativo. Na escola CJC, os pais de alunos
mostraram desconhecimento destas associa¢des, em virtude de serem majoritariamente moradores de
zonas rurais e pouco visitarem a escola.

Figura 3: Questionario dos pais.

O diretor informa sobre a importancia do Conselho Escolar
e como participar dele?

LAR

cIc

CEEPTI

0 i 20 30 40 20 a0 70 &0 i 100

BSIM mNAD

(WCEEPTI = Centro de Ensino Técnico de Tempo Integral Dr. Dionisio Nogueira; CJC = Unidade Escolar Coronel Justino
Cavalcante Barros; LAR = Unidade Escolar Luis Avelino Ribeiro.

Figura 4: Questionario dos pais.

O diretor divulga a Associacdo de Pais e Mestres ¢ como

participar dela?

LAR

clc

CEEPTI

0 10 20 30 40 50 60 70 20 90 100

5 5IM =NAO

(DCEEPTI = Centro de Ensino Técnico de Tempo Integral Dr. Dionisio Nogueira; CJC = Unidade Escolar Coronel Justino
Cavalcante Barros; LAR = Unidade Escolar Luis Avelino Ribeiro.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Dentre os trés centros educacionais pesquisados, no que tange ao segmento discente, conclui-se que
embora o discurso da existéncia de uma gestdo democratica seja latente e atual, efetivamente, ndo tem se
consolidado enquanto pratica entre os gestores. Abrir-se para aceitar o que outrem opine, proponha e
sugira constitui-se tarefa quase inalcangavel para muitos gestores.
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Pode-se observar as visdes antagdnicas no que diz respeito as concep¢des que cada segmento possui em
relacdo a conducdo do processo educacional, na perspectiva dos docentes em relagio ao gestor, verifica-se
que, a expressiva maioria o concebe como democratico, enquanto os estudantes ndo o fazem.
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Capitulo 2

Mecanismos de Gestdo democrdadtica: Politica publica
no contexto do sistema educacional do municipio de
Jodo Pessoa-PB

Marcia Lustosa Felix Guedes
Janine Marta Coelho Rodrigues

Resumo: Este estudo teve como objetivo analisar o processo de escolha do gestor
escolar, realizado de forma democratica e as relagdes com o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP), contribuem para a melhoria da Escola Publica do Municipio de Jodo Pessoa-PB,
previstos por lei (Constituicdo Federal de 1988 e LDBE de n2. 9.394/96). Verificou-se as
mudangas causadas nas dimensdes administrativas e pedagégicas da escola, a partir da
escolha dos gestores pelo viés democratico; caracterizou-se as praticas pedagogicas
voltadas para a construcdo dos PPPS, que adotaram mecanismos de gestao democratica.
Realizamos uma pesquisa de campo de carater qualitativo, descritivo e exploratoério, o
instrumento utilizado para coleta dos dados foi as entrevistas aplicadas a quatro
gestores, registramos e anotamos sobre o processo de gestao democratica e implicacdes
com o PPP. Os dados foram analisados a luz da Analise de Conteudo. Os resultados
revelaram que o processo de gestdo democratica contribui substancialmente, para a
melhoria das dindmicas das escolas publicas municipais; embora, no contexto atual o
gestor escolar passou a ser indicacdo dos drgdos externos, ainda demande luta,
experiéncia e vivéncia da comunidade escolar, principalmente, na participacdo do
Projeto Politico-Pedagégico, para construir uma pratica permanente de reflexdo sobre as
acoes educativas e a formagdo voltada para a participagao, envolvimento e formagao

critica dos atores escolares.

Palavras-chave: Gestao Democratica, Projeto Politico-Pedagégico.
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1. INTRODUCAO

Neste estudo, aponta-se as particularidades da politica educacional do sistema publico de ensino da
Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa-PB, considerando, em primeira instancia as implica¢cdes da gestdo
democratica no ambito escolar e, em segundo lugar, conferindo as pertinéncias sobre a construgio das
praticas pedagdgicas, a partir das referéncias emanadas do Projeto Politico-Pedagdgico.

0 Plano Municipal de Educagdo (PME), do municipio de Jodo Pessoa, promulgado em 19 de junho de 2015,
Lei de n? 13.035/2015, estimula a pratica democrdatica e enfatiza a necessidade de uma escola de
qualidade, baseada na formacdo e valorizagdo da pratica democratica, na gestdo e na valorizacdo dos
profissionais da educacao.

Este Plano atende demandas advindas da Educac¢do Infantil, Ensino Fundamental e EJA. O Ensino Infantil
contempla 79 creches, 02 escolas em tempo integral (I) e 42 escolas com pré-escolas em tempo integral
parcial (IP). As criancgas ingressam na creche a partir da idade de 06 meses a trés anos, sendo, entretanto, a
matricula voluntaria. E a matricula na Pré-escola ocorre a partir dos quatro a cinco anos de idade, por sua
vez, opcionais para os pais e os estabelecimentos de ensino.

0 Ensino Fundamental, com duracdo de nove (09) anos, foi implantado na Rede Municipal de Ensino no
ano de 2010, conforme orienta a Resolucao do (CNE) de n®. 07, com base na Lei Federal 11.274/2006. Por
sua vez, o Conselho Municipal de Educa¢do (CME) instituiu, de acordo com a Resolugdo de n2. 001/2011, o
Ciclo de Aprendizagem, constituido pelos trés anos iniciais do Ensino Fundamental, mediante o qual a
classificacdo dos estudantes nos dois primeiros anos se dara de forma processual, sem retencao e, no final
do terceiro ano, caso ndo tenham atingido os objetivos propostos, serdo entdo retidos.

O sistema Municipal Educacional possui noventa e oito (98) escolas, e oitenta e dois (82) Centros de
Referéncias de Educacio Infantil (CREIS), dentre estas, treze (13), funcionam em tempo integral (I), e oito
(08), em tempo integral parcial (IP). As unidades de ensino e os CREIS sdo contemplados com programas,
projetos e convénios, que sdo acompanhados e assessorados pelo Departamento de Programas, Projetos e
Convénios (DPPC), que tem o objetivo de planejar, articular e avaliar as unidades e os CREIS, de modo a
incentivar o processo de ensino aprendizagem em uma perspectiva democratica (DIRETRIZES 2012 -
SEDEC). Os Programas e Projetos sdo: Agenda 21; ano Cultural; Apoio Pedagdgico; Cordel; Danga nas
Escolas; Bandas; Ciranda Curricular; Diversidade Sexual; Escola Aberta; Género; Mais Educacdo; Meio
Ambiente; Projeto Elos; Protagonismo Juvenil; Se liga e Acelera; Segundo Tempo; Transito e Xadrez.

E mister, ressalvar brevemente o “Programa Novo Mais Educa¢do (PNME-2018)” que foi instituido pela
Resolucdo do FNDE, Portaria Interministerial de n.2 17/2007 e integra as acdes do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), como uma estratégia do Governo Federal para induzir a ampliagdo
da jornada escolar e a organizac¢do curricular, na perspectiva da Educagdo Integral. O “Programa Novo
Mais Educag¢do -- 2018” Trata-se da construcdo de uma ac¢do intersetorial entre as politicas publicas
educacionais e sociais, que contribui tanto para diminuir as desigualdades educacionais e valorizar a
diversidade cultural brasileira. (O Programa Mais Educacdo Passo a Passo 2007).

Confiante na proposta do programa, o Sistema Municipal de Ensino de Jodo Pessoa, no més de julho de
2008, aderiu ao “Programa Novo Mais Educacido” e, a partir dessa data, deu-se inicio aos encontros
pedagbgicos nas escolas, a fim de preparad-las para se adequarem as praticas estabelecidas pela
modalidade exigida pelo programa. No final do més de julho do mesmo ano, com a aprovagdo dos 6rgaos
superiores, iniciaram-se as praticas pedagdégicas nas escolas inerentes ao programa, para sua implanta¢do
e implementagdo. Atualmente, quase todas as unidades de ensino desse sistema ja sdo beneficiadas pelo
programa.

Em 2009, foi lancado o Programa Prémio Escola Nota 10, cuja esséncia esta “a valorizacdo do desempenho
da aprendizagem e da gestdo escolar, com a finalidade de avaliar o grau de desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos alunos e dos trabalhadores da educagdo que atuam nas Escolas e nos
CREIS do municipio” (DIRETRIZES, 2012, p.40). Nessa proposta da Escola Nota 10, entre as metas a serem
atingidas, uma diz respeito as a¢des contempladas no PPP, por entender assim, que o trabalho realizado
numa perspectiva interdisciplinar envolve a diversidade de linguagens e de experiéncias, com vistas a
pensar e promover acdes pedagogicas com a participacdo da comunidade e da familia, na inten¢ido de
fortalecer os lacos efetivos e afetivos entre escola e familia, objetivando o desenvolvimento do processo
educativo integral dos alunos.

As atribuicdes do sistema de ensino municipal estdo voltadas para a educacdo dos segmentos:
Fundamental I e Il e da Educacdo Infantil; Educacdo de Jovens e Adultos; e para as modalidades de
Educacdo Profissional, Educacdo Especial e Educacdo a Distdncia, em articulagdo com os Governos Federal
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e Estadual. E competéncia da Secretaria de Educagio e Cultura Municipal (SEDEC), estruturar, organizar e
acompanhar as Escolas e os Centros de Referéncias de Educacio Infantil (CREIS).

O Sistema Municipal de Ensino de Jodo Pessoa, outorgado pela Lei de n?. 8.996/99, tem o objetivo de
organizar, executar, manter, orientar, coordenar e controlar as atividades do poder publico ligado a
educacdo municipal, consubstanciadas no Plano Municipal de Educagdo, velando pela observancia da
Legislacdo educacional, das deliberacdes das Conferéncias Municipais de Educa¢do e das decisdes do
Conselho Municipal ligado a Educacio.

A estrutura organizacional da SEDEC se constituiu pelas diretorias: Diretoria de Gestdo Curricular (DGC);
Diretoria de Administracdo Financeira (DAF); Diretoria de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo
(DTIC); Centro de Formacao dos Profissionais em Educag¢dao (CECAPRO).

As agbdes coordenadas pela SEDEC sdo: Planejamento, execu¢do, supervisdo, inspecdo, orientacdo,
assisténcia social escolar e psicolégica, controle da agdo do governo do Municipio relativa aos niveis de
educacdo exigidos na Constituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de n2. 9,394 /96.
Além disso, a SEDEC é responsavel pela Instalacdo, manuten¢do, administracio e controle do
funcionamento das unidades de ensino.

A administragido dos recursos transferidos ao Municipio de Jodo Pessoa se destina para a aplicagio em
programas de educacdo e transportes escolares; programas suplementares de alimentacdo escolar; apoio
e assisténcia ao estudante economicamente desfavorecido; medidas de valorizagdo do magistério publico
do Municipio de Jodo Pessoa; articulagdo com a Secretaria da Saide visando a execu¢do dos programas de
assisténcia técnica e de saude, para a populagdo escolar da Rede Oficial do Sistema Municipal de Ensino.

A Lei Municipal de n2 8.996/99, em seu art.10, paragrafos I e II, garante a implantacdo dos Conselhos
Escolares na Rede de Ensino Publico Municipal, enfatizando a estruturagio e composicdo de seus
membros ou Conselheiros (as), a escolha do Presidente e as reunides. Em seu art. 11, determina as
atribuicdes do Conselho Deliberativo Escolar e no art. 12, coloca a Assembleia Geral da Escola como
instancia maxima de congregacdo da Comunidade Escolar. (PME, 2015 -2025).

O Conselho Municipal de Educagdo (CME), 6rgdo representativo da comunidade, desenvolve fungdes
propositivas, consultivas, fiscalizadoras, mobilizadoras, deliberativas, e normativas. Mediador entre a
Sociedade Civil e o Poder Municipal na discussio, elaboracdo e implementagio das politicas municipais de
educacdo, da gestdo democratica do ensino publico e da defesa da educacdo de qualidade para todos. O
Conselho de Educacdo do Municipio de Jodo Pessoa foi, instituido pelos decretos de n°. 519, de 08 de
janeiro de 1974, com a promulgacdo da Lei de n°. 8.996, de 27 de dezembro de 1999, que passa a integrar
o Sistema Municipal de Ensino (SME). O Conselho Municipal de Educacdo é reconhecido pelo decreto de
n2. 5.227/2004 de 14 de Dezembro, e é composto de 106 artigos.

E da responsabilidade do Conselho Municipal de Educagio estabelecer normas para a organizacdo da
parte diversificada do curriculo escolar, autorizar o funcionamento e credenciar as instituicoes de ensino
integrante do Sistema, subsidiar a elaboragio, acompanhar a execucio e a avaliacdo do Plano Municipal de
Educacdo e conceder autorizagio de funcionamento e credenciamento das Instituices de Educacido
Infantil mantidas pela Rede Municipal e pela Iniciativa Privada do Municipio de Jodo Pessoa, e das
Instituicdes de Ensino Fundamental mantidas pela Rede Publica Municipal, mediante a apresentacdo de
seu Projeto Politico-Pedagdgico e Regimento Escolar. O CME é constituido por 12 membros e respectivos
suplentes nomeados pelo Prefeito, incluindo representantes do poder publico e da sociedade civil: cimara
de educacio infantil; camara de ensino fundamental.

Todas as escolas do sistema educacional municipal tém seus conselhos escolares constituidos, que se
reunem a cada bimestre com uma pauta previamente distribuida aos conselheiros para deliberagdo das
acodes pedagogicas, administrativas e financeiras.

0 Plano Municipal de Educagao - PME, com vigéncia 2015-2025 trata do conjunto das diretrizes e acdes da
educacdo no contexto municipal, expressando uma politica educacional voltada para o atendimento das
etapas e modalidades de educacdo de ensino. Sua elaboracdo estd preconizada no Plano Nacional de
Educacdo (PNE), aprovado pela Lei de n® 13.005/2014. Em seu art. 82 declara: Os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios deverdo elaborar seus respectivos planos de educacgio, ou adequar os planos ja
aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas no novo (PNE), no
prazo de um (01) contado da publicacdo desta Lei. (PME, 2015-2025).

O principio da gestdo democratica é mencionado nos Conselhos Escolares, que tem origem na prépria
Legislacdo Educacional Brasileira. Em seu art.14, inciso I, a LDBEN se apropria dos principios colocados
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na Constituicdo Brasileira de 1988, em seu art. 206, que promulga o principio da Gestdo Democratica
(PME, 2015 -2025).

O Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares, criado em 2004, através da Portaria
Ministerial de n2. 2.896/2004, objetiva, desenvolver a¢des de fomento a implantacgio e fortalecimento dos
conselhos escolares nas escolas publicas. Contudo, a agdo dos conselheiros no curso de formagao oferecido
pelo Ministério da Educacao através da plataforma virtual interativa (EAD/ Ensino a Distancia), com carga
horaria de 20 horas, representa um ganho significativo pela luta da democratizacdo no espago escolar
publico (PME, 2015 -2025).

Os avancos no processo de gestido democratica sdo visiveis através da eleicdo direta para escolha dos
gestores (as) e adjuntos (as) das escolas municipais, com a Lei de n2 11.091, de 12 de julho de 2007, e
suas alteragdes na Lei de n®. 12.215, de 25 de outubro de 2011, e Lei de n2. 12.442, de 31 de agosto de
2012.

A Rede Municipal Publica de Ensino de Jodo Pessoa conta com 343 gestores eleitos pela comunidade
escolar. O processo de eleicdo direta para gestores é um exercicio de educagao politica e cidadania,
prioriza um trabalho coletivo pela busca de uma escola democratica cidada (PME, 2015 -2025).

Essa discussdo pontual se encontra na meta 19 (PNE-2014-2024), significa avancos relevantes no ambito
da democracia participativa. Muito embora, a gestdo democratica brasileira, em alguns casos, é paradoxo,
por exemplo: em 06 de novembro de 2016, o Tribunal de Justi¢a da Paraiba (TJPB) acatou duas agdes do
Ministério Publico Estadual (MPE) e julgou como inconstitucionais as leis do estado da Paraiba e do
municipio de Jodo Pessoa que tratam das elei¢cdes diretas para gestores escolares e adjuntos das escolas
estaduais e municipais.

A decisdo proferida pelo Tribunal de Justi¢a torna inconstitucionais a Lei Estadual de n? 7.983/2006 e a
Lei Municipal n® 11.091/2007, por subtrairem o direito, assegurado na Constituicdo Estadual, atribuido ao
governador e ao prefeito, em relacio a escolha dos gestores dos estabelecimentos publicos de ensino.

Contrario a este fato estabelece a meta 16 do (PME): assegurar condi¢des, no prazo de dois (02) anos, para
a efetivacdo da gestdo democratica da educacdo, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a
consulta publica a comunidade escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico
da Unido e do Estado (PME, 2015 -2025).

Ademais, a estratégia de nimero 16.1, assegurar junto a categoria dos Professores (as), Especialistas e
Sindicato, discussdo e reformulagio de artigos da Legislacdo que dispde sobre a escolha de Gestores (as) e
de adjuntos (as) dos Estabelecimentos Escolares, com inclusdo dos Centros de Referéncia em Educagido
Infantil (CREIS) da Rede Municipal de Ensino, a partir do primeiro ano de vigéncia do (PME); quanto a
estratégia de nimero 16.2, garantir a permanéncia da oferta do Curso Preparatério para Candidatos
Pretendentes ao Cargo de Direcdo de Estabelecimento Escolar e dos (CREIs), com carga horaria de 80
horas/aula. A estratégia de namero 16.6, estimular e apoiar em todas as unidades de ensino reunides do
Conselho de Classe, enquanto espaco legitimador de discussdo e avaliagio do processo ensino
aprendizagem do estudante; e a estratégia 16.7, garantir a participacdo da comunidade escolar, no
acompanhamento e avaliagdo do Projeto Politico-Pedagoégico (PME, 2015 -2025). Mediante o exposto
percebe-se o distanciamento entre o que preconiza a lei e a real realidade existente nas escolas.

0 indice de Desenvolvimento da Educagio Basica, (IDEB) é aplicado na rede de ensino publica e privado,
através da realizacdo de provas para obter resultados compativeis com o indice. O MEC realiza o
processamento, com base no calculo da relacdo entre rendimento escolar (taxas de aprovacio, reprovacio
e abandono, e o desempenho em portugués e matematica com a realizacdo da Prova Brasil, aplicada para
jovens do 52 e 92 ano do fundamental e do 32 ano do ensino médio). O IDEB foi criado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e é divulgado a cada dois anos os
resultados obtidos.

No ano de 2015, segundo o Ministério de Educag¢io e Cultura (MEC), o resultado do Indice de
Desenvolvimento da Educag¢do Basica (IDEB), no pais, resultou da seguinte maneira: Do primeiro (12) ao
quinto (59%) ano, considerados anos iniciais do Ensino Fundamental, para esta modalidade a meta
idealizada era alcancar o valor de 5,2, neste caso, o resultado foi satisfatério, obtendo nota 5,5. No Ensino
Fundamental, considerado anos finais, do 62 ao 92 ano, ao contrdrio, a meta era atingir a nota 4,7, e o
resultado nio foi o esperado, obtendo a nota 4,5, abaixo do nivel desejado.

Quadro representativo com as notas resultantes das provas realizadas no Sistema Educacional Municipal
de Jodo Pessoa-PB, referentes aos anos definidos pelo IDEB, com as metas projetadas.
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QUADRO 1: Demonstrativo IDEB observado: anos e notas

ANOS

2005 2007 2009 | 2011 2013 | 2015
2,9 3,5 4,0 4,6 4,5 4,6
Fonte: Site do Inep/MEC/IDEB, 2017.

QUADRO 2: Demonstrativo de Metas Projetadas (IDEB 2015)

ANOS
2007 2009 2011 2013 2015 2017

3,0 33 3,7 4,0 4,3 4,6
Fonte: Site do Inep/MEC/IDEB, 2017.

No Sistema Municipal de Ensino de Jodo Pessoa, o IDEB, de acordo com os quadros demonstrativos, fica
evidente de que apesar dos investimentos na educacdo, ainda demanda esforcos para, avancar nos
servicos e na qualidade, e nos resultados do ensino oferecido pelo Sistema Municipal de Ensino do
municipio de Jodo Pessoa - PB.

2. METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa de campo foi de carater qualitativo, descritivo e exploratorio, a entrevista
foi o instrumento utilizado para a coleta dos dados. Entrevistamos quatro gestores (diretores) das
unidades de ensino do municipio de Jodo Pessoa, a fim de preservar a identidade dos gestores, e das
escolas pesquisadas, adotamos pseuddnimo referente aos nomes de Bairros de Jodo Pessoa, onde cada
escola esta localizada, a saber: Bairros dos Estados, Bairro do Cristo, Bairro de Cruz das Armas e Bairro do
Bessa. Os dados da pesquisa foram apresentados a partir da andlise de conteido, tomando como
referéncia os estudos de Bardin (2010). A pesquisa foi realizada no inicio do primeiro semestre letivo, de
dezembro de 2017 a fevereiro de 2018. Durante esse periodo, trabalhou-se com as escolas pesquisadas e a
primeira visita a escola, ocorreu mediante uma conversa informal, com a gestora sobre a permissdo para
realizar a pesquisa.

Mapa dos bairros de Joao Pessoa

- Bairro Bessa

Bairro dos Estados

Bairro Cruz das
Armas .
Bairro Cristo
Redentor

Fonte: Prefeirura Municipal de Jodo Pessoa
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Considerando o pensamento de Gil (2002, p. 130), de que “a preservacdo da identidade dos respondentes
constitui problema de alta relevancia ética”, os nomes dos participantes desta pesquisa foram
preservados. Sdo quatro (04) gestores que atendem a alunos das escolas do ensino fundamental I e II. Para
arealizacdo da pesquisa de campo, com intuito de preservar a privacidade dos sujeitos da pesquisa, nomes
e caracteristicas foram preservados. Para nomina-los, substituimos os nomes pelos nimeros de 1 a 4.
Outrossim, os sujeitos da pesquisa foram selecionados considerando-se pelo interesse imediato de todos

em colaborarem com a pesquisa.

3.RESULTADOS E DISCUSSOES

QUADRO 3 - Demonstrativo das Entrevistas dos Gestores Escolares

Gestor de n2. 01

1- Como foi a escolha do Gestor?

Através do voto direto

2- Docentes e equipe técnica
participam da gestdo?

Sim. Nas reunides com os pais e comunidade e reunides de planejamentos.

3- Encontrou apoio junto a SEDEC?

Sim. Por que nossa escola tem demandado alta no resultado esperado.
Sempre estamos presentes na escola nota 10. Em 2017 fomos premiados em
100%.

4- Como esta o debate a respeito do
processo de construcdo do PPP da
escola?

1- Como foi a escolha do Gestor?

Bem. A equipe técnica constroéi e convida professores para conhecer o PPP e
se quiser dar opinido é bom.

Gestor (adjunto) de n?. 02

Houve um movimento para o que o gestor passado saisse. A comunidade
solicitou outra diregdo e disseram que iria lutar. A DGC disse que iria
resolver e escolheram outra gestdo.

2- Docentes e equipe técnica
participam da gestdo?

Sim. Apoio nas atividades desenvolvidas na escola.

3- Encontrou apoio junto a SEDEC?

Sim. Quem vai mais a secretaria é o gestor, por isso ndo sei informar.

4- Como esta o debate a respeito do
processo de construgao do PPP da
escola?

1-Como foi a escolha do gestor?

Acho que s6 agora vai melhorar muito, porque os técnicos pedem nossa
opinido e discutimos sobre alunos trabalhosos e contetidos e outras coisas.
Esta indo bem.

estor de n2. 0
Através do voto direto. Pela comunidade.

2- Docentes e equipe técnica
participam da gestdo?

Sim. Temos trés técnicos que sido concursados. Contamos com o apoio deles.

3- Encontrou apoio junto a SEDEC?

Sim. No que solicitamos, na medida do possivel, mas, as vezes, ndo é possivel.

4- Como esta o debate a respeito do
processo de construgao do PPP da
escola?

1- Como foi a escolha do Gestor?

Trabalhamos projetos e com o PPP e passamos a ideia para comunidade.
Tentamos seguir o regime do PPP.

Gestor de n2. 04

Por indicagdo da prefeitura.

2- Docentes e equipe técnica
participam da gestao?

N3o. Por que teve um decreto e agora o gestor é por indicagdo. Eu nao fazia
parte da gestdo antes da mudanca.

3- Encontrou apoio junto a SEDEC?

Sim. Qualquer duvida que tenho logo procuro a Diretoria de Gestao
Curricular (DGC).

4- Como esta o debate a respeito do
processo de construgiao do PPP da
escola?

Na escola o nimero de funcionarios aumentou, penso que agora ficou mais
dificil unir todos para ver o PPP. Mas ele existe e os professores sempre
seguem por ele.

Fonte: Autora, 2018

De acordo com a fala dos gestores entrevistado entende-se que a escolha livre e democratica da gestao
escolar, decorreu de uma necessidade de democratizar ndo apenas o acesso a escola, como também
favorecer a participagio da sociedade civil nas escolhas das diretrizes mais adequadas para dar suporte a
escola e ao proprio processo de ensino aprendizagem, conforme a lei n2 8.999 que € clara ao afirmar que a
escolha para provimento do cargo do gestor e adjunto transcorrera a partir da indicacdo da comunidade
escolar. Considerando o didlogo como base de formacao filoséfica de responsabilidade e respeito pelo
saber do outro, constitui-se a ancoragem na qual a criatividade e a liberdade de pensar dos alunos passam
a ser mais considerada e respeitada. A exigéncia é a convivéncia critica com o discurso, com o outro e
consigo mesmo. O saber € transitivo, “vai de mim para ti, de ti para mim”, num processo continuo, segundo
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Freire (1996). Assim, para a gestdo se tornar uma pratica mais eficiente, o didlogo, a conversa e a
discussdo sdo fundamentais para a resolucdo dos problemas da escola; afinal, a competéncia do gestor
escolar é promover, no ambito da gestdo democratica, praticas efetivas e abrangentes que envolva os
atores escolares: professores, alunos e demais funcionarios. Veiga (1998) considera que o Projeto Politico-
Pedagdgico constroéi a espinha dorsal da escola. Ele é um passo fundamental para a qualidade educativa da
escola. Exige reflexdo, critica e vontade de mudar. Em sua perspectiva, ele deriva das necessidades da
escola, de sua finalidade e de seu lugar.

4.CONCLUSAO

A autonomia pensada criticamente na escola vincula-se a natureza do ser humano como responsavel pelo
seu saber, ou melhor, como dotado de um saber. A escola, sob esse principio, é o espaco para a confluéncia,
a contradicdo, o conflito e a critica do saber de seus participantes - a comunidade escolar. Esta, por sua
natureza, ndo pode ser encarada descontextualizada das demais esferas da sociedade. A sua voz esta
intimamente ligada as vozes de milhares de individuos que constituem o saber coletivo do povo.. A escola
ndo é uma ilha cercada por muros e grades, € um espaco privilegiado de interagdes sociais e educativas. O
Projeto Politico-Pedagdgico assume a competéncia de tornar a escola diferenciada, ativa em sua agdo
pedagogica, e de fazé-la assumir um novo papel na comunidade escolar e na sociedade. Conclui-se que,
com a mudanca implementada pelos 6rgdos municipais suspendendo a eleicdo direta para gestores das
escolas do municipio, tal procedéncia, supostamente, interfere diretamente no processo democratica das
escolas.

Outrossim, resta a escola conscientizar toda a comunidade, unir forgas e procurar o sindicato e, em busca
de opg¢des politicas, que ndo deixem que a ideia de democratizacdo tanto na escolha dos gestores
escolares, quanto na democratizacdo no ato da construcdo do PPP, sejam abortadas por ingeréncia
politica e por interesses que ndo se coadunam com os principios de autonomia e de liberdade de escolha
da escola publica democratica .
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Capitulo 3

A politica de implantacdo da educacdo profissional
brasileira: Educacdo, ideologia e realidade

Joelson Juk
Fausto dos Santos Amaral Filho

Resumo: Esta comunicacdo apresenta pesquisa sobre a politica de implantacdo da
educacdo profissional brasileira, que envolve diversas condi¢des e peculiaridades como
educacdo, ideologia e realidade. O estudo tem como objetivo compreender os
significados e os impactos dessa politica na formacao dos profissionais para o mundo do
trabalho. Metodologicamente foi orientada pela pesquisa qualitativa de natureza
interpretativa a partir da analise documental, sendo subsidiada na visdo dialética
incorporada pela hermenéutica, sem desprezar as trajetorias escolares e académicas dos
pesquisadores. Isso justifica a interlocugao com diversos autores, dentre os quais: Acacia
Kuenzer, Antonio Gramsci, Dermeval Saviani, Friedrich Engels, Hannah Arendt,
Immanuel Kant, Istvan Mészaros, Jean Claude Passeron, Karel Kosik, Karl Marx, Octavio
[anni e Pierre Bourdieu. Com o referencial tedrico e as analises dos documentos
educacionais, algumas conclusdes foram possiveis: a politica de implantacdo da
educacdo profissional ocorreu em ambiente histérico concreto no Brasil, a partir do
século 20, no periodo da velha e da nova republica e sob as influéncias da crise da
modernidade e do processo de globalizacao; quando se estuda a formacao profissional,
deve-se levar em conta que educacdo, ideologia e realidade sdo fatores complexos e
concretos, que interligam-se e compde a totalidade da problematica; ndo sao suficientes
as analises sobre a politica de implantacao da educag¢do profissional, se faz necessario
um compromisso ético e pedagdgico dos pesquisadores com a busca de alternativas
propositivas. Ressalte-se que a pesquisa esta alicercada em uma perspectiva educacional
integral, do profissional como um zoon politikon, com formag¢do humana e técnica.
Entende-se que o estudante dos cursos técnicos ndo deve ser apenas e tdo somente
preparado para o mercado de trabalho, reduzido a ideia de mao de obra e, sim, para o
mundo do trabalho, onde consegue o sustento e a manutencao da vida privada, para
além do capital.
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1.INTRODUCAO

As visdes de mundo, de identidade nacional e de constru¢do do conhecimento no Brasil, anacronicas,
complexas, difusas, ora explicitas ora veladas, evidenciam uma estrutura social forjada na disputa e no
convencimento, ou derivado da for¢a dos argumentos ou dos argumentos de forga, que, ao fim e ao cabo,
ndo sdo propriamente argumentos. De uma forma geral, no campo politico, assistimos a disputa de poder
entre os profissionais liberais, ruralistas, militares e religiosos. No campo educacional, disputa de espago
entre as tendéncias pedagdgicas conservadoras e as progressistas. No campo cientifico, disputa entre as
visdes epistemoldgicas positivistas e humanistas. E esse o contexto concreto que interessa-nos investigar,
pensar e provocar a discussdo porque configura, de forma genérica, o espago explicativo da politica de
implantacdo da educacao profissional brasileira e envolve diversas condi¢des e peculiaridades, dentre as
quais: educacio, ideologia e realidade.

Para a investigacdo, sera empregada a pesquisa qualitativa de natureza interpretativa a partir da analise
documental, na busca de compreensdo das motivagoes, crengas e valores que possibilitaram a politica
voltada para a educagdo profissional no pais. Essa compreensdo estd subsidiada na visdo dialética
incorporada pela hermenéutica, como ferramenta de apreensao e significacdo dos sentidos intrinsecos do
contexto histérico concreto que permeia a formacdo dos profissionais brasileiros em instituicoes
especializadas. Somado ao recorte metodoldgico, estdo as trajetdrias escolares e académicas dos
pesquisadores, em atividades de docéncia e de gestdo, na rede publica e privada de educagdo. Assim
sendo, a metodologia, as vivéncias concretas e os documentos cientificos e educacionais perquiridos,
formaram a totalidade de dados e de conhecimentos produzidos.

Para apresentar os resultados da pesquisa, optou-se por uma estrutura textual com trés subtitulos: o
primeiro trata o contexto da politica de implantagdo da educagido profissional brasileira, para fixar
resumidamente o ambiente histérico concreto do surgimento e do desenvolvimento das ag¢des politicas
relativas a formacdo de profissionais no Brasil; o segundo aborda a educacio, ideologia e realidade, para
demonstrar em que medida uma politica educacional profissionalizante estd permeada por fatores
complexos e concretos que precisam de analise e compreensdo; o terceiro apresenta algumas
consideragdes provocativas e propositivas, para demonstrar que é possivel uma investiga¢do tedrica ser
capaz de trazer contribuicbes reais para o entendimento e o aprimoramento de certa problematica
educacional. Assim, manifesta-se o propdsito do estudo, para além do julgamento do objeto pesquisado,
estd o compromisso em analisar, refletir e propor ideias e a¢es referendadas na realidade concreta e nas
inquietacoes pedagdgicas e sociais dos pesquisadores.

2 0 CONTEXTO DA POLITICA DE IMPLANTACAO DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL BRASILEIRA

No limiar do século 20, especialmente no mundo ocidental, as estruturas da sociedade moderna sofreram
uma série de questionamentos por parte de setores intelectuais organizados, que identificavam um
processo de ruptura do tecido social alicer¢ado nos ideais iluministas oriundos da Revolugdo Francesa,
sobretudo os valores liberais positivistas. No Brasil, esse discurso de justificacao da crise da modernidade
explica a emergéncia de criticas ao modo de organizacdo e de funcionamento da sociedade brasileira, de
maneira especial nos meios cientificos e educacionais. Esse fendmeno de correspondéncia entre as
conjunturas, mundial e local, aparece como um fendmeno moderno denominado de globaliza¢do. Para
Ianni (1994, p. 151), “o local e o global determinam-se reciprocamente, umas vezes de modo congruente e
consequente, outras de modo desigual e desencontrado. Mesclam-se e tencionam-se singularidades,
particularidades e universalidades.” As transformag¢des em curso na sociedade brasileira, no periodo
acima citado, evidenciam esse movimento globalizante. Representam o impacto das mudangas culturais e
sociais mundiais em escala local, em um movimento histérico dialético.

A formacdo do estado republicano brasileiro, os conflitos entre as classes urbanas e rurais, a emergéncia
das classes industriais e de comerciantes, a heranc¢a do periodo colonial, como a politica publica higienista,
machista e racista, enfim, tudo que se percebia no territério nacional ndo se diferenciava
fundamentalmente do que acontecia ao redor do mundo. O processo de globalizacdo criou uma espécie de
vizinhanca global entre as sociedades, tendo como marco a crise das instituicées. No caso brasileiro,
refletem essa crise, as reformas educacionais da primeira metade do século 20, entre as quais, citamos as
reformas Benjamin Constant (1890-91), Epitacio Pessoa (1901), Rivadavia Corréa (1911), Carlos
Maximiliano (1915), Jodo Luiz Alves da Rocha Vaz (1925), Francisco Campos (1932) e Capanema (1942).
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A realidade local, de modo concreto, indicava a ebulicdo de novas ideias educacionais em contraste com as
ideias educacionais tradicionais. Para compreender essa relacdo, Kosik (2002, p. 15) afirma que “o
fendmeno indica algo que ndo é ele mesmo e vive apenas gragas ao seu contrario. A esséncia ndo se da
imediatamente; é mediata ao fendmeno e, portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A
esséncia se manifesta no fendmeno.” A dindmica histérica é complexa e precisamos analisar como aparece
e como se desenvolve. Conforme Candido (1989, p. 182), “ndo foi 0 movimento revolucionario de 30 que
comegou as reformas; mas ele propiciou a sua extensdo por todo o Pais.” Ainda para Candido (1989, p.
182), “antes houvera reformas locais, iniciadas pela de Sampaio Déria em Sido Paulo (1920), que
introduziu a modernizacdo dos métodos pedagdgicos e procurou tornar realidade o ensino primario
obrigatério, com notavel incremento de escolas rurais.” Fica claro que a sociedade brasileira estava
passando por uma transformacdo consideravel e a escola acusava essa modificagdo. Buscava-se uma
educacdo capaz de engendrar novos valores nas criangas e nos jovens, ndo sé para prepara-los, mas
sobretudo, para criar condi¢des culturais de inser¢ao do Brasil no mundo globalizado nascente.

Esse movimento chamado de Escola Nova representa um liberalismo educacional adiantado, que nos
auxilia na compreensio das resisténcias encontradas, notadamente de ordem moral e religiosa. O pais
estava amadurecendo seu republicanismo democratico e a heranga colonial persistia com vigor. Por
exemplo, nas escolas publicas o ensino laico pretendia oferecer conhecimentos voltados para a cidadania e
para o espirito cientifico, em detrimento do ensino religioso colonial, direcionado para a formacgao de fiéis
com espirito contemplativo. O aprendizado pela experiéncia e pela observagio entrava em choque com o
dogmatismo calcado na fé e nos costumes. A crise educacional relatada refletia a crise geral da sociedade.
Se, por um lado, os educadores escolanovistas acreditavam que o Brasil somente integrar-se-ia ao restante
do mundo por meio do ensino cientifico, por outro lado, os educadores tradicionais viam nessa inserc¢io
um caminho perigoso, maléfico para o pais, porque o cientificismo favorecia ao individualismo
racionalista, iconoclasta e materialista.

Em sintese, esse conflito refletia a crise societaria mundial em escala local, o que coincide com a chamada
crise da modernidade identificada por diversos autores, como Arendt (1995, p. 221): “a crise geral que se
abate sobre o mundo moderno e que atinge quase todas as areas da vida humana manifesta-se
diferentemente nos varios paises, alargando-se a diversos dominios e revestindo-se de diferentes formas.”
Em termos filosoficos, no Brasil, ndo sdo as reformas educacionais que geram os conflitos de pensamento
na sociedade, é a sociedade como um todo, em crise, que provoca a transformacdo das estruturas e dos
valores tradicionais. A apreensao teorica dessa realidade, segundo Bricefio-Le6n (2003, p. 161), “permite o
investigador/a atuar de dentro. Se aproxima da realidade do estudo de forma natural e permite colher
dados ricos, através de estratégias ndo estruturadas.” Concretamente, observamos as contradi¢des reais
manifestando-se na teia das relagdes sociais e nos conflitos entre as classes sociais, evidenciando-se as
diferentes cosmovisdes e os diversos graus de poderes antagdnicos presentes na sociedade brasileira do
limiar do século 20.

3 EDUCACAO, IDEOLOGIA E REALIDADE

Nas contradi¢cdes reais, o contexto historico-social revela-se como a materializagdo dos interesses em
conflito. Podemos dizer, entdo, que a nascente republica brasileira foi construida pelas representa¢des do
real, os ideais positivistas. Assim, a educacdo passou a ocupar o papel de destaque, como fator de
transformacdo da sociedade colonial em sociedade republicana. Nessa nova coletividade, é mister destacar
também o papel do mercado de mio-de-obra livre como determinante para a consolidacdo das novas
relacdes sociais, entre os representantes do estado e os da sociedade civil. A mio-de-obra livre, nesse
sentido, carece de ser compreendida em sua manifestacdo concreta:

a Republica passaria a considerar, dentro dos parametros do pensamento
liberal, o trabalho 'como condicdo intrinseca ao homem que sé se
desenvolvendo, possibilita a criagdo dos bens morais, pois recupera e eleva o
sentido ético dos individuos e dos bens materiais'. O acimulo de bens morais e
materiais formaria a riqueza da nacdo (QUELUZ, 2000, p. 17).

A educacdo, de modo particular, aquela vinculada ao exercicio profissional, passou a ser vista pelas
autoridades politicas e pelas elites econdmicas, como um instrumento efetivo para o desenvolvimento da
nova sociedade brasileira. Por meio dela, se almejava inserir o pais na seleta lista de paises desenvolvidos,
sobretudo, no que diz respeito aos processos internos de industrializacdo, tdo caros ao liberalismo
contemporaneo. Mostra-se oportuno e eficaz, entdo, pensar a educagdo profissional associando-a com as
teorias filoséficas da segunda metade do século 19, especificamente com o positivismo. O Estado Positivo
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de Auguste Comte (1798-1857) retomava a linha desenvolvida desde o século XVII por John Locke, Francis
Bacon, David Hume e os demais empiristas. O cientificismo e seu método, isto é, o da experimentacio,
fundava aquilo que na mentalidade da elite econdmica dominante seria o engenho do desenvolvimento
cientifico e técnico da sociedade, permitindo que o trabalho produtivo fosse incorporado a dindmica da
industrializacdo do século 20.

As reformas educacionais estimuladas pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932
favoreceram esse projeto desenvolvimentista, assim como as institui¢des recém-criadas: Ministério dos
Negdcios da Educacdo e Satde Publica/MEC (1930); Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (1942);
e, Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (1946). Para Saviani (2011, p. 245), “conclui-se, portanto,
que a Educacdo Nova busca organizar a escola como um meio propriamente social para tira-la das
abstracdes e impregna-la da vida em todas as suas manifestagdes”. O autor mostra que a faceta desse
projeto revela um pensamento econdémico liberal e positivista, impregnado das ideias de intervengao
minima do Estado sobre a sociedade civil, liberdade de mercado e escola laica.

Estava em construcdo no Brasil, é importante frisar, um projeto de sociedade do consenso, que desconhece
o conflito de classes sociais como um motor da histéria humana. Tal perspectiva liberal fica evidenciada no
Programa Nacional de Educacdo, esbocado a partir do Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, por
Azevedo (1932, p. 125, art. X): “reconstrugio do sistema educacional em bases que possam contribuir para
a interpenetragdo das classes sociais e a formacdo de uma sociedade humana mais justa e que tenha por
objeto a organiza¢do da escola unificada, desde o jardim da infincia a universidade [..].” A ideia de que
sociedade e escola servem para a manutenc¢do do status quo se faz presente em outros pensadores da
época. A axiologia liberal, ou seja, o conjunto de valores burgueses é centrado na convic¢do de que
igualdade, liberdade e propriedade caminham juntas e possibilitam a existéncia de uma sociedade onde os
elementos sociais cumprem fun¢des determinadas, com certo consentimento pacifico, crendo em
principios individuais superiores aos principios coletivos. Podemos inferir essa visdo em Teixeira (1968,
p. 149):

os ideais e aspiracdes, contidos no sistema social democratico, envolvem a
igualdade rigorosa de oportunidades entre os individuos, o virtual
desaparecimento das desigualdades econdomicas e uma sociedade em que a
felicidade dos homens seja amparada e facilitada pelas formas mais ldcidas e
mais ordenadas.

Vista dessa forma, a educagdo institucionalizada torna-se um tipo ideal, uma tabua de salvacido e de
legitimacdo. Isso fica mais evidente na ocorréncia de crises econOmicas, éticas, morais e politicas,
inevitaveis em qualquer sociedade. O aparelho estatal, representante das for¢as ou setores hegemdnicos,
como pensado por Gramsci (1978), faz uso do discurso das reformas educacionais para alcangar seus
objetivos difusos e/ou para legitimar sua existéncia como promotor de transformacio e de enfrentamento
das crises. E nesse sentido que podemos identificar o questionamento sobre o sistema educacional
brasileiro, pds-manifesto, colocando em suspensio a pretensa harmonizacdo dos interesses individuais
com os coletivos.

Nesta perspectiva é que pensamos as reformas educacionais e a criagdo das escolas profissionalizantes no
inicio do século 20 na emergente republica tropical. Conforme Kuenzer (1999, p. 88): “a formacgao
profissional como responsabilidade do Estado inicia-se no Brasil em 1909, com a criacao de 19 escolas de
artes e oficios nas diferentes unidades da federagio, precursoras das escolas técnicas federais e estaduais.”
Essas escolas foram criadas pelo Decreto n.2 7.566, de 23 setembro de 1909, pelo presidente Nilo Peganha.
Podemos entender assim como os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia tém parentesco
institucional com os Centros Federais de Educa¢do Tecnolégica, com as Escolas Técnicas Federais e com as
Escolas de Aprendizes e Artifices.

Os projetos pedagégicos das primeiras escolas profissionalizantes centravam-se na transmissao repetitiva
de métodos e praticas a serem utilizadas no chdo das novas fabricas e oficinas espalhadas pelo pais,
notadamente nos médios e grandes centros urbanos da Regido Sudeste e Sul, com ensino centrado no
professor e em manuais técnicos. Nao havia preocupagdo com um processo formativo centrado nos
estudantes e em material didatico diversificado. As disciplinas que ndo estavam atreladas diretamente a
formacdo técnica do estudante eram desprezadas ou tinham um espaco reduzido nas grades curriculares.
Buscava-se a todo custo moldar o trabalhador desejado e submisso a nova ordem social. A passividade se
tornara um elemento importante para a engrenagem da produtividade. O resultado mais evidente desse
processo pedagdgico tecnicista, pode-se verificar nos discursos economicistas e desenvolvimentistas de
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intelectuais, governantes e administradores da imprensa da época. Para a promocdo de politicas ativas de
desenvolvimento, que demonstravam a dependéncia do Brasil as poténcias capitalistas mundiais, afirma

Martuscelli (2015, p. 35) que o processo:

de construcdo da cidadania a partir da universalizagio de direitos sociais
garantidos pelo Estado foi substituido pela adog¢ido de politicas compensatorias
e focalizadas, bem como pela mercantilizacdo dos servicos publicos basicos de
atendimento a populagdo, como foram os casos dos servicos educacionais e de
saude.

Na educagdo em geral, isso significou a divisdo entre duas classes de estudantes. Por um lado, estudantes
com poder aquisitivo recebiam formacdo intelectual classica nas escolas privadas. Por outro lado,
estudantes sem poder aquisitivo recebiam formagao intelectual técnica nas escolas publicas. Como afirma
Kuenzer (1999, p. 89):

para os primeiros, a formagdo académica, intelectualizada, descolada de ag¢des
instrumentais; para os trabalhadores, formagao profissional em institui¢des
especializadas ou no prdéprio trabalho, com énfase no aprendizado, quase que
exclusivo, de formas de fazer a par do desenvolvimento de habilidades
psicofisicas.

Na segunda metade do século 20, essa dicotomizagdo educacional persistiu nas institui¢cdes escolares e
académicas. Para exemplificar melhor essa tese, nos anos de chumbo (1964-1985) provenientes do golpe
militar de 1964, a tendéncia tecnicista da educagdo ampliou seu espago nas escolas, ja que favorecia o
projeto dos militares de transformar os custos em educacdo em crescimento econémico. Isso porque os
dirigentes militares estavam convencidos de que a racionaliza¢do dos processos produtivos aplicados na
escola, resultaria em uma educagdo em série, com economia de tempo, trabalho e gastos. Tudo para
atender ao ideal de desenvolvimento do pais pela via do capital estrangeiro, em detrimento do capital
nacional. Isso gerou um estimulo a implantagdo de empresas multinacionais que necessitavam de mao de
obra qualificada para suas plantas industriais. Para resolver isso, os militares criaram o vestibular
classificatério, implantaram o controle de atividades subversivas na escola, substituiram as disciplinas
humanistas e criticas por disciplinas nacionalistas e moralistas, proibiram manifestacoes politicas aos
professores, estudantes e funcionarios das escolas, entre outras politicas de controle e julgamento. Com
essa estratégia educacional equivocada e diretiva,

a organizac¢do do trabalho educativo em bases empresariais levou os ordeiros
professores a se sentirem nio servidores do publico, mas for¢ca de trabalho
vendida a um patrdo chamado Estado. Este dado novo acrescenta um elemento
importantissimo na configuracdo da educacdo e definicio de seus rumos
(ARROYO, 1980, p. 17).

A burocratizagio do ensino, o controle dos contetdos, o direcionamento dos planejamentos educacionais e
0 uso da repressdo, em conjunto, transformaram a educagido em capital humano a servico de um projeto
politico de mundo que transcende a territorialidade desse ou daquele pais, isto é, um projeto ancorado na
légica neoliberal globalizante, que, naquele tempo, comegava a ser implantado efetivamente no pais. A
inclusdo de Educacdo Moral e Civica e de Organizag¢do Social e Politica do Brasil nos curriculos laureia o
surgimento das disciplinas mais adequadas ao moralismo nacionalista e a pedagogia tecnicista:

ndo seria equivocado ver nestes dispositivos clara inten¢do de reestruturar a
educacdo de modo a adequa-la as necessidades da vida produtiva, em rapida e
constante mudanga tecnolégica e, assim, torna-la mais eficaz para responder
aos desafios que o novo patamar de competitividade, agora em escala global,
vém colocando para as na¢des (SENAI-DN, 1997, p.11).

Isso se verifica se observarmos as legislacdes educacionais do periodo em questdo. Na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n.2 4.024, de 20/12/61, o sistema publico de ensino foi diretamente atrelado ao
sistema de producdo liberal, como se vé no Art. 108: “o poder publico cooperara com as empresas e
entidades privadas para o desenvolvimento do ensino técnico e cientifico.” Na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo n.2 5.692 de 11.08.71, determinou-se, em seu Art. 52, § 22, que a formacdo especial de curriculo:
“a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciardo para o trabalho, no ensino de 12 grau e de
habilitacdo profissional, no ensino de 22 grau;” e, ainda, “b) sera fixada, quando se destine a iniciacao e
habilitacdo profissional, em consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a
vista de levantamentos periodicamente renovados”. Na educacido profissional, ressaltam-se os artigos 39 a
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42 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao n? 9.394 de 20/12/96, que abrem espago para a organizacdo
de um sistema paralelo, formalmente separado da estrutura regular de ensino.

0 art. 40 da LDB 9394/96, prevé que: “a educacgido profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em institui¢cdes especializadas ou no
ambiente de trabalho.” Para lembrar Saviani (1998), esta lei tem carater flexivel, inespecifico e
minimalista, sendo, portanto, carregada de anacronismos. Nao menos preocupante, o Decreto n.2 2.208 de
17.04.97, que foi aprovado com a ideia de articulagdo entre a educacdo profissional e os setores
empresariais, entendendo esses como responsaveis pela composicdo dos curriculos, a administracdo e o
financiamento das institui¢cdes. Aponta Kuenzer (1999, p. 105) que a educacdo profissional passa a ser
financiada, “com recursos do FAT, dos agentes financeiros internacionais, particularmente Banco Mundial,
Banco Interamericano e dos setores privados, (Sistema S, empresas e institui¢cdes privadas).” Para além da
legislacdo educacional, encontramos em documentos de institui¢des privadas, a mesma légica de escola-
mercado. Para exemplificar essa percep¢do da realidade, veja-se o que defendem os gestores do Banco
Mundial (1995, p. 8): “a educacdo profissional d4 melhores resultados quando realizada com a
participacdo direta do setor privado em sua oferta, financiamento e direcdo.” Entre os anos de 1970 a
1990, as disciplinas de Filosofia e de Sociologia foram banidas do curriculo escolar, pois apresentavam
espacos de criticas a submissao da educacdo a ldgica de mercado.

A extingdo foi a solucdo mais eficaz e eficiente encontrada pelos militares. Para o pais, a falta de reflexdo
critica nas escolas resultou em insuficiéncia intelectual discente e em decadéncia na formagdo docente, nas
respectivas ciéncias humanas. Tal situagdo é confirmada por Pegoraro (1986, p. 11): “os professores
formados antes de 64 ficaram muito tempo sem poder dar aulas e por isso estdo, hoje, defasados, situados
em outros espacos culturais”. Nesse sentido vislumbra Valls (1983, p. 42): “no passado recente brasileiro,
os professores mais brilhantes foram aposentados ou expurgados das universidades, o pensamento critico
foi perseguido e desestimulado, o pensamento dogmatico, representante do arbitrio, instalou-se nas
escolas.” Os autores denunciam, assim, as consequéncias da interferéncia arbitraria dos militares na
educacdo. Nas geracgdes de estudantes, isso favoreceu o déficit no desenvolvimento das competéncias e
habilidades humanisticas, alicercadas na reflexdo sobre os problemas da vida em geral e do mundo do
trabalho, na perspectiva da complexidade e da diversidade dos valores, conhecimentos, modos de ser e
agir. Ou, em outros termos, a militarizacdo educacional causou um movimento de repressao cultural que
corroborou para um baixo desenvolvimento da formacgio intelectual critica e criativa no pais. As
dificuldades de encontrarmos pesquisas qualitativas e quantitativas acerca do perfil dos egressos desse
sistema formal impede uma conclusao definitiva sobre o impacto no mundo do trabalho e na formag¢do do
pensamento nacional. Podemos inferir, entretanto, que a unilateralidade tecnicista orientada pelos
militares na educacdo fortaleceu-se em detrimento da formac¢do omnilateral dos estudantes como futuros
profissionais.

4 CONSIDERACOES PROVOCATIVAS E PROPOSITIVAS

Essa investigacdo da histdria recente da educacido profissional, a rigor, demonstra que se fortaleceu o
argumento da justica educacional no Brasil, a partir da eficiéncia econdmica, sendo o Estado responsavel
pela educagdo basica, controle institucional e o repasse dos recursos or¢amentdrios para a formagao
escolar e profissional. As politicas educacionais refletem as pressdes para os ajustes estruturais
neoliberais e a diminuicdo, cada vez maior, da presenca direta do poder publico no sistema educacional.
Ainda que possamos dizer que indiretamente o Estado, aliado aos interesses do capital, continuamente
fornece as condi¢cdes de possibilidade para a implementacdo hegemodnica dos interesses do referido
capital.

O caminho para a superacdo desse modo de concepg¢ido da politica de implantagio da educacgdo
profissional brasileira depende da conjuntura e da estrutura das organizacdes juridicas e politicas da
sociedade organizada, de modo especial, dos movimentos educacionais, populares e sindicais. Segundo
Cury (2000, p. 75): “a educacdo reflete uma estrutura social, mas, por outro lado, fermenta as
contradi¢cdes”. Isso porque é um processo regido pela transmissdo do saber que gera poder social, na
medida em que revela como a sociedade estd organizada e como a mesma funciona com seu modo de
producdo da vida e das coisas. Pode-se superar a contradi¢do, mas Cury (2000, p. 80) alerta que isso,
“depende da fungdo politica que ela assumir”. Entende-se, assim, porque as reformas educacionais nao
resultaram em democratizacdo ou emancipa¢do educacional para além das classes sociais, mas quase
sempre um aprofundamento das diferencas entre as classes sociais.



Educagdo no Século XXI - Volume 28 - Gestdo e Politicas Publicas

E preciso considerar a (im)possibilidade de uma verdadeira reforma sistémica no interior da prépria
estrutura do sistema capitalista, pois é uma contradicdo em termos, conforme alerta Mészaros (2008, p.
27): “é por isso que é necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma
alternativa educacional significativamente diferente.” Para Bourdieu & Passeron (1975, p. 220), “se ndo é
facil perceber simultaneamente a autonomia relativa do sistema escolar, e sua dependéncia relativa a
estrutura das relagdes de classe [...]” ndo é porque isso decorre de um desconhecimento total da realidade
concreta. Antes, continuam Bourdieu & Passeron (1975, p. 220):

é porque, entre outras razdes, a percepc¢io das funcdes de classe do sistema
escolar esta associada, na tradicdo tedrica, a uma representacio
instrumentalista das relacdes entre a escola e as classes dominantes como se a
comprovacdo da autonomia supusesse a ilusdo de neutralidade do sistema de
ensino.

Nessa perspectiva, as subjetividades dos individuos sdo ofuscadas pelo poder de dominacdo da légica
totalizante da educagdo técnico-profissionalizante. Para ir além, utiliza-se das bases tedricas de uma
racionalidade que fundamente e legitime uma espécie de educagdo emancipadora no sistema educacional
brasileiro. A razdo emancipatéria deve provocar a desconfianga na razio instrumental, chamando atenc¢io
para os interesses evidentes e subjacentes que sustentam o pensamento reducionista e mecanicista do
mundo real.

A estrutura educacional profissional do Brasil, especialmente na constituicio e no desenvolvimento do
periodo republicano, ndo se realiza de modo linear, claro ou fluido. Precisamos observar as contradigdes,
nela presentes. Na visdo de Fernandes (1966, p. 537), entdo, “o lado dramatico e cruel da situacdo
educacional brasileira esta exatamente ai. O homem da camada social dominante tira proveito das
deformacdes de sua concep¢do de mundo. Ao manter a ignorancia, preserva sua posicdo de mando, com os
privilégios correspondentes.” A camada social dominada, desse modo, corresponde ao estrato social
desorganizado, subserviente, incapaz de perceber ou desvendar as amarras tecnicizantes. Para o
pensador, o projeto educacional brasileiro deveria ser construido em bases democraticas ndo-alienantes,
cultural, moral, politica e socialmente libertadoras ou, em termos sociolégicos, esclarecidas.

A visdo critica da técnica pode consolidar seu espago nas escolas como o locus privilegiado para o
pensamento esclarecido, cumprindo seu papel histérico de revelacio desse estado de entorpecimento da
consciéncia humana contemporanea ou de menoridade. Para Kant (2005, p. 63): “esclarecimento
(Aufklarung) significa a saida do homem de sua minoridade, pela qual ele préprio é responsavel. A
minoridade é a incapacidade de se servir de seu préoprio entendimento sem a tutela de um outro.” Mas,
para quem serviria esse esclarecimento? Segundo Guareschi (1990, p. 78), “eis a grande chance duma
escola: ela pode ser o local onde se forjardo novas vivéncias verdadeiramente comunitarias, de onde
poderdo surgir transformacdes profundas e radicais em todo o corpo social”. A superacdo da razdo
instrumental ocorre em um processo educacional que estimula a imaginacdo, a criacdo, a critica e a
autocritica.

0 mundo do trabalho substitui o mercado de trabalho da légica do capital, se nos pautarmos em uma
educacdo intelectual, corporal e tecnoldgica. A educagdo profissional aqui é entendida como a formacao
ampla, politécnica, conforme Marx e Engels (1978, p. 223): “abrangendo os principios gerais e cientificos
de todos os processos de produgdo, e ao mesmo tempo iniciando as crian¢as e os adolescentes na
manipulagdo dos instrumentos elementares de todos os ramos de industria.” Para uma melhor
compreensio dessa concep¢ido educacional, ndo se pode confundir os conceitos de politecnia e de
tecnologia na educacgdo, pois sdo apreensdes teodricas e concretas com caracteristicas e aplicacdes
diferenciadas, servindo, inclusive, para atender interesses e necessidades antagdnicas. Assim, diz
Manacorda (1991, p. 32):

o primeiro termo, ao propor uma preparacgao pluriprofissional, contrapde-se a
divisdo do trabalho especifica da fibrica moderna; o segundo, ao prever uma
formacdo unificadamente tedrica e pratica, opde-se a divisdo originaria entre
trabalho intelectual e trabalho manual, que a fabrica moderna exacerba.

Em sintese, a tecnologia possibilita ao ser humano uma realizagio em objetos e coisas externas a si
mesmo, independente da sua ocupacdo especifica. A politecnia carrega em si a ideia da multiplicidade das
atividades pensadas a partir da apreensao do real, potencializando o ser humano que, justamente por ser
humano, pode ser artista, comerciante, industrial, operario, politico, servidor publico, entre outras tantas
determinagdes profissionais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Como uma primeira consideracgdo, vale o registro das dificuldades na producdo do texto, dada a
complexidade tedrica e concreta do objeto estudado. Mesmo assim, a pesquisa apresentou
aprofundamento teérico-metodoldgico e resultados significativos para a andlise, reflexdo e propostas de
ideias e agdes, pelas escolhas de recursos, referencial teérico e técnicas de selegio das informacoes.

Uma segunda consideragdo diz respeito a compreensao do contexto politico de implantagdo da educagdo
profissional brasileira que trouxe conhecimentos sobre a transformagdes da sociedade brasileira, no limiar
do século 20: as influéncias internacionais para a formacgao do estado republicano brasileiro, os reflexos da
crise da modernidade nas reformas educacionais e a relacdo entre a globalizacio e o Brasil. A analise sobre
a educagdo, ideologia e realidade apresentou esses fatores complexos e concretos, por meio de um amplo
referencial tedrico e documental, como capitais para identificar o surgimento e o desenvolvimento real da
politica educacional profissional no pais, destacando a solu¢do do governo militar em aceitar apoio dos
Estados Unidos para as reformas educacionais, por meio de acordos entre o MEC e a Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional. Com isso, ficou patente um sistema educacional paradoxal,
com ensino profissional influenciado pela visdo pedagoégica dualista, formagao tecnicista para estudantes
pobres e classica para estudantes de classe média e alta. As consideragdes provocativas e propositivas,
lancaram ideias, informagdes e propostas para a modificacdo da estrutura de pensamento que permeia a
educacdo profissional voltada para a reproducido de conhecimentos e técnicas em detrimento da criagédo e
producdo de saberes e praticas. A légica totalizante da educagdo técnico-profissionalizante pode ser
transformada, se convencermos professores, estudantes e gestores das instituicdes educacionais a
valorizarem o ensino e a aprendizagem emancipada e critica, aliando formacao humana e técnica, ou seja,
humanizando o processo de educacgdo profissional.

Como ultima consideracdo, destacamos que com elementos fundantes de uma proposta educacional
integral, do homem como um zoon politikon, é que a proposta desse artigo se coaduna. Ndo se trata de
estabelecer uma resposta monolitica nem tampouco evasiva. Cabe entdo apontarmos uma dire¢io, como
proposta de investigacdo do objeto que nio estd longe da vivéncia pessoal, mas que foi estudado com
cautela e certo distanciamento epistemoldgico, em vista de resultados advindos de experiéncia
socialmente referendada. Diante do cenario complexo considerado até aqui, apreendendo as situagdes e
condig¢des histdricas concretas nas quais foi implantada a politica da educacio profissional brasileira,
vislumbramos espacos de interveng¢io nessa politica, debates e estudos futuros sobre seu impacto o Brasil.
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Capitulo 4

MST e educacdo superior: Um estudo sobre a
formacao social e de quadros

Dionata Luis Plens da Luz

Resumo: O presente trabalho busca fazer um estudo sobre o processo de formagao social
e de quadros em nivel superior de militantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) das ultimas décadas. Se trata de uma pesquisa tedrica em que a
metodologia utilizada parte da leitura de uma bibliografia atualizada sobre o tema,
trazendo para o debate autores atuais com questdes pertinentes do contexto de sua
criacdo, dados do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), sobre o nimero de
convénios entre o movimento social e universidades pelo Brasil, pressdes internas e
externas, parcerias-publico-privado (PPP), bem como um breve estudo sobre a atuagao
do Estado frente aos interesses do MST. O MST, em seu processo estratégico, concebe a
universidade como um campo indispensavel para a supera¢do do modelo educacional
implantado no Brasil, as parcerias, entretanto, servem como um espaco de formacao
inicial e da possibilidade do debate sobre temas relacionados aos sujeitos oriundos do
espaco rural. A praticas do MST no ensino superior no presente século resultam,
estrategicamente, em parcerias com cursos formais de graduacdo e de pds-graduacdo,
bem como de parcerias informais, relativos a conferéncias, seminarios e debates.
Atualmente, em razdo da criacdo e funcionamento de centros de formacdao como Escola
Nacional Florestan Fernandes (ENFF) e o Instituto de Educacao Josué de Castro (IEJC),
foi possivel a criacdo de planos de formacdo de quadros e, ao mesmo tempo, fonte de
pesquisa para pesquisadores de muitas universidades publicas e privadas, nacionais ou
internacionais, pois as lutas deste movimento indicam uma concep¢do de educagdo
autonoma, que possa superar o modelo tradicional de universidade e, ao mesmo tempo,
refletir sobre modelos contra hegemoénicos que possam dar énfase a pesquisa e a
extensdo, oferecendo condicdes iguais a todos ndo somente no acesso, mas sobretudo na
permanéncia dos estudantes.

Palavras-chave: MST. Educac¢ao Superior. Formagdo de quadros. Estado.
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1.INTRODUCAO

A aparigdo dos novos movimentos sociais! nas ultimas décadas, trazem um elemento novo ainda nao
encontrado nas pautas dos movimentos sociais classicos na histéria da sociedade brasileira, Segundo Boa
Ventura de Souza Santos e Naomar Almeida Filho (2008), surgem movimentos sociais que lutam pela
libertagdo ao colonialismo, do movimento feminista ao movimento ecoldgico, do movimento indigena ao
movimento dos afrodescendentes, do movimento camponés ao movimento da teologia da libertacdo, do
movimento urbano ao movimento LGBT. No bojo desses surgimentos, um dos movimentos sociais mais
importantes da atualidade é o MST, onde, desde o seu nascimento, em 1984, vem se configurando como
um dos novos agentes sociais interessados pela busca do conhecimento e pela promocio de politicas
publicas e de justica cognitiva.

Por mais que o movimento tenha surgido no século passado, assim como debate sobre a educagdo popular,
a pauta especifica da educagido no ensino superior somente tomou proporcionalidade nas tltimas décadas.
Baseando-se em suas proprias praticas de educagdo alternativa ao modelo tradicional, o carater popular
do MST alinhado a insercdo politica de seus militantes na educacdo superior, vem produzindo um elo
direto entre a sociedade civil e o Estado, tornado evidente o interesse do movimento em disputar o
“conhecimento” pelo viés do Estado.

O Presente trabalho estar organizado, primeiramente com uma discussdo sobre o contexto de surgimento
do MST e a formacdo de quadros, seguindo sobre O ponto de partida para a educagdo superior do MST:
PRONERA; consideragdes e referéncias.

2.CONTEXTO DO SURGIMENTO DO MST E A CRIACAO DOS CENTROS DE FORMACAO

Os processos historicos que levaram os movimentos sociais a defender uma concepgio alternativa de
educacdo tem uma herang¢a nas grandes lutas contra hegemdnicas durante a partir da ditadura civil-
militar no Brasil de 1964, onde setores da sociedade civil foram os principais protagonistas de um
enfrentamento contra a privatizacido e a precariza¢do da educacgio publica. Em meio as varias reformas
estruturantes do governo militar?, emergiu no Brasil propostas de universidades mais inclusivas,
mobilizadas por professores e estudantes, somados a um elemento novo, os novos movimentos sociais.
Estes movimentos, principalmente os do campo, adquiriram significados abrangentes no Brasil, onde ja no
inicio do século XXI, acampam luta por universidade publica e popular. Até o século passado, no entanto, a
educacdo superior ndo era pauta de muitos movimentos sociais do campo, pois, entendia-se que a partir
do momento que sai para estudar e conquista um diploma de ensino superior o jovem nio retorna ao
espaco rural.

Com o passar dos anos e com o fim da ditadura civil-militar, vao surgindo novas e mais abrangentes pautas
dos novos movimentos sociais, tornando-se os principais agentes em defesa da educacdo publica,
desenvolvendo simultaneamente uma reflexdo sobre o tema da educagio popular.

Os movimentos de libertacdo contra o colonialismo e os novos movimentos
sociais -do movimento feminista ao movimento ecoldgico, do movimento
indigena ao movimento dos afrodescendentes, do movimento camponés ao
movimento da teologia da libertagdo, do movimento urbano ao movimento
LGBT - além de ampliarem o dmbito das lutas sociais, trouxeram consigo novas
concepgdes de vida e de dignidade humana, novos universos simbélicos, novas
cosmogonias, gnoseologias e até ontologias. Trouxeram também novas emocoes
e afectividades, novos sentimentos e paixdes. (SANTOS e ALMEIDA FILHO,
2008, p. 20-21)

As condigdes distintivas das classes sociais no Brasil na transi¢do entre o governo militar e a volta da
democracia, eram alarmantes; e o surgimento dos novos movimentos sociais com o objetivo de pautar
debates e levar adiante questdes da maioria sem poder, tomou proporcionalidade e o Estado brasileiro foi
pressionado por manifestacdes e reivindicagdes da sociedade civil, tanto do campo como na cidade,

1 Surgiram varios movimentos sociais como: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Movimento das
Mulheres Camponesas (MMC); Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA); Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB); Movimento dos Trabalhadores Sem Teto (MTST) e etc.

2 Para aprofundar sobre as reformas no periodo da ditadura civil-miliar, ver: SCHWARCZ (ano) STARLING (ano) e
FREITAG (ano)
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favorecendo o nascimento de varios movimentos sociais3 como no campo brasileiro, dentre tantos, em
1984, o MST.

O MST teve seu primeiro acampamento na Fazenda Annoni, no Rio Grande do Sul, no inicio dos anos 1980,
em plena ditadura civil-militar, configurando uma das formas de luta desenvolvidas e difundidas pelo pais
pelo MST“. Caldart (2004) considera que a experiéncia do acampamento da Annoni, formado no Rio
Grande do Sul, em 1985, com 2.500 familias, como chave neste processo de construcdo do direito a
educacdo do campo.

O interesse pela formacdo politica esteve ligado ao MST desde o seu nascimento em 1984, assim, a
conquista da Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF)5 em 2005, apenas configurou-se a concretizagao
de uma sede proépria e definitiva para o movimento. Medeiros (2002, p.49), aponta que:

[..] a histéria da Escola Nacional tem sua origem logo nos primeiros anos apds a
fundagdo do MST, realizada durante o I Encontro Nacional do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, em Cascavel, no Parana, em 1984, com as
primeiras articulagbes desenvolvidas pelos Sem Terra no intuito de
materializar alternativas pedagdgicas que permitissem atender a forte
preocupacio que o Movimento tinha para com a formacdo e qualificacdo
politica de seus quadros.

Por mais que a centralidade do MST seja a luta pela terra, a partir do momento que se conquistava um
novo assentamento, o movimento, estrategicamente, fazia o enfretamento politico em busca de formacgao
para suas liderangas, por assim dizer, a luta do MST nao se restringia somente a reforma agraria, mas
também pela formacio de quadros.

3.0 PONTO DE PARTIDA PARA A EDUCACAO SUPERIOR DO MST: PRONERA

Na virada do século, ainda em 1998, no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), seria criado um
programa de governo a qual se tornaria o ponto de partida para a educagio superior no MST: o PRONERA
(Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria)¢. 0 PRONERA passou a gerir recursos oriundos do
MEC, disponibilizado pelo INCRA (Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria), cujo objetivo de
proporcionar alfabetizacdo e instrucao formal em diferentes niveis de ensino para populagdes assentadas.
Segundo, Débora F. Lerrer, o PRONERA tem por caracteristica:

[..] a gestdo participativa de seus recursos, assim como o fomento a
descentralizagio da atuacdo de instituicoes publicas educacionais. Além de
facilitar o acesso a alfabetizacdo e a escolarizacdo de jovens e adultos do meio
rural, ele atua na formacdo de educadores para escolas de acampamentos e
assentamentos e na formacgdo técnico-profissional de nivel médio e superior.
(LERRER, 2012, p. 253).

No II Relatério da II Pesquisa Nacional sobre a Educa¢ido na Reforma Agraria (PNERA) de 2015, consta a
importancia do programa no contexto de reivindica¢des, “o PRONERA representa para os movimentos
sociais e sindicais do campo um instrumento de luta para buscar melhores condi¢ées de vida no campo, e
a educagdo contribui material e imaterialmente para o alcance deste objetivo”. Pode-se evidenciar que

uma politica publica como a do PRONERA, é o resultado da experiéncia e demanda trazidos pelos
militantes do MST num momento de ascensdo das lutas sociais dentro do campo brasileiro. Tal politica

3 Surgiram varios outros movimentos sociais como: Movimento das Mulheres Camponesas (MMC); Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA); Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); Movimento dos Trabalhadores Sem
Teto (MTST) e etc.

4 Segundo Lerrer (2012, p. 457) o MST foi fundado oficialmente no Centro Diocesano de Formagdo, em Cascavel (PR)
por cerca de 100 pessoas entre os dias 20 e 22 de janeiro de 1984.

5 Situada em Guararema (a 70 km de Sao Paulo), a ENFF, inaugurada com um grande evento internacional em 23 de
janeiro de 2005, foi construida entre os anos de 2000 e 2005, gracas ao trabalho voluntario de mais de mil
trabalhadores Sem Terra e simpatizantes. Sua missdo é a de atender as necessidades da formac¢do de militantes de
movimentos sociais e organizagdes que lutam por um mundo mais justo. Texto retirado do site da instituigdo:
http://amigosenff.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=11&Itemid=121&lang=pt-BR Acesso em
01 jun. 2017.

6 0 PRONERA se institucionalizou como politica de Estado, através do Decreto 7.352/10, assinado pelo presidente
Lula no dia 4 de novembro de 2010.
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governamental ocorreu num momento de oportunidades politicas de expansdo da luta pela reforma
agraria em meados da década de 1990.

Nesse sentido, por mais que o MST saiba do atrelamento entre capital e educagdo superior, a luta no
campo do conhecimento se tornou importante para o movimento continuar existindo. As pesquisas
mostram que a luta pela educacio superior estd inserida na concepg¢do de que sé a terra ndo basta e que é
preciso criar condi¢des para se viver nela, e para isso é imprescindivel formar quadros, formar
professores, formar militantes.

[..] para o MST, ndo basta que o militante tenha formacgio politica, ainda que
esta seja essencial. Paralelamente a essa qualidade, o Movimento precisa que o
seu membro tenha também capacitacdo técnica, bem como desenvolva as
aptidoes necessarias a organizacdo coletiva da vida social, a organizacdo
coletiva da producdo e de outras atividades economicas. (DAL RI e VIEITEZ.
2004, p. 46).

A jungdo entre a area politica, drea econdmica, a area social e cultural é o que pode caracterizar o sentido
da formacdo homogénea do MST. Os militantes, mesmo se instruindo dentro de uma organizagdo com
recursos estatais, vivencia a realidade e esta inserido dentro das organizacdes politicas do movimento,
sejam eles em maior ou menor intensidade, como em acampamentos e assentamentos. O que da grau de
legitimidade é a alian¢a da praxis educativa nos eixos dos principios do movimento.

Para Lalo Minto (2015), o surgimento de cursos superiores no MST decorreu do processo de ampliacdo de
sua abrangéncia enquanto movimento. Com essa maior amplitude, a demanda por formag¢do também
ganhou escala nacional e o PRONERA contribuiu para consolidar as parcerias com as IES (Instituto de
Ensino Superior):

[..] O trabalho com cursos formais teve um impulso a partir da criagdo do
PRONERA, em abril de 1998. Até entdo, eram poucas turmas e em poucos
lugares. Com o novo programa, envolvendo universidades e institutos federais,
foi possivel alcangar uma escala maior, potencializando a experiéncia
acumulada de formacao por alternancia e vinculada aos movimentos (KOLLING;
VARGAS; CALDART, 2012, p. 506).

A Ultima pesquisa’ (segunda) realizada pelo PRONERA, em 2015, mostra os numeros de matriculas de
estudantes do MST e de sindicatos em instituicdes conveniadas por meio da realizacdo de um censo dos
cursos promovidos pelo programa e concluidos entre 10 de janeiro de 1998 e 31 de dezembro de 2011.
Segundo estes dados, até 2011, o PRONERApromoveu a realizacdo de 320 convénios, envolvendo 82
instituicdes de ensino, 38 organizacdes demandantes e 244 parceiros, com a participacdo de 164.894
educandos.

A tabela mostra que que houve entre 1998 e 2011, 54 contratos de parcerias entre instituicdes de ensino
superior com o MST. Esses dados representam as dificuldades de o movimento social firmar contratos
com as universidades pelo Brasil. Em Santa Cataria os dois contratos de educag¢ido superior foram as
seguintes:

)] Curso de “Pos-Graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos - especializacdo (EJA)” pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);

(i) (ii) “P6s-Graduagio em Agroecologia - especializagdo” também pela UFSC.

No oeste de Santa Catarina, nesse tempo, ndo houve contratos de educagio superior, entretanto, foi feito
convénios com a Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC) oferecendo o curso de “Alfabetizacgio
- Educagéo e Capacitacdo de Jovens e Adultos nas Areas de Reforma Agraria de Santa Catarina”; e com a
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé (Unochapec) com o curso de “Terra, Luta e Liberdade: a
Educacdo Construindo Identidades Coletivas”.

7 A primeira foi uma avaliacdo por meio de estudos de casos das modalidades de ensino do PRONERA, realizada no
periodo de janeiro a marco de 2003 pela A¢cdo Educativa - Assessoria e Pesquisa. A segunda, desenvolvida entre
novembro de 2004 e fevereiro de 2005 e denominada I Pesquisa Nacional sobre a Educa¢do na Reforma Agraria (I
PNERA), realizou 24.500 entrevistas em 1.651 municipios de todo o Brasil, visitando 5.595 assentamentos. Essa
pesquisa tornou-se referéncia para a insercdo das escolas do campo no Censo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) a partir de 2005. (Il PNERA. Relatério da Il Pesquisa Nacional sobre a
Educacgao na Reforma Agriéria, 2015. Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=25640 Acesso em: 26 mai. 2017)


http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=25640
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Tabela 1. Nimero de cursos por nivel e superintendéncia do Incra (1998-2011)

Namero da Nome da . .
Superintendéncia do Superintendéncia do EjA En,51r.10 EnSlf.lo
fundamental médio superior

Incra Incra

SR-14 Acre 7 1 2 10
SR-22 Alagoas 2 2 0 4
SR-21 Amapa 6 0 0 6
SR-15 Amazonas 5 0 1 6
SR-05 Bahia 13 8 2 23
SR-02 Ceara 8 2 2 12
SR-28 Distrito Federal e 2 2 1 5

Entorno
SR-20 Espirito Santo 4 1 3 8
SR-04 Goias 1 0 1 2
SR-12 Maranhio 14 6 0 20
SR-13 Mato Grosso 2 1 3 6
SR-16 Mato Grosso do Sul 5 5 0 10
SR-06 Minas Gerais 11 2 5 18
SR-01 Para/Belém 3 1 2 6
SR-27 Pard/Maraba 4 4 4 12
SR-30 Pard/Santarém 13 2 0 15
SR-18 Paraiba 5 11 5 21
SR-09 Parana 4 8 5 17
SR-03 Pernambuco 5 2 1 8
SR-29 Perna'mbuco/Médio Sao 0 3 2 5
Francisco

SR-24 Piaui 5 2 0 7
SR-07 Rio de Janeiro 4 0 0 4
SR-19 Rio Grande do Norte 1 5 3 9
SR-11 Rio Grande do Sul 4 19 4 27
SR-17 Rondonia 7 2 1 10
SR-25 Roraima 10 2 1 13
SR-10 Santa Catarina 6 2 2 10
SR-08 Sao Paulo 3 3 2 8
SR-23 Sergipe 1 1 2 4
SR-26 Tocantins 12 2 0 14
Total Brasil 167 99 54 320

Fonte: IPEA, 2015

Na figura 1 é possivel visualizar as cidades polos de convénios entre o MST e as institui¢cdes, sendo em
relacdo ao EJA fundamental, Ensino Médio e Ensino superior.

E importante frisar que a pesquisa sobre o MST mostra que o movimento nio tem interesse de substituir
aquilo que é dever do Estado (que ¢ a oferta de ensino para a populacdo), entretanto, a ENFF contribuiu
para que o MST se tronasse uma organizacdo de massa, pelo seu carater formativo e o voluntario desde
sua construc¢ido até sua manutenc¢do. Para Jodo Pedro Stédile, o fato de a ENFF ter sido construida - e ainda
seja mantida - com base no voluntariado, na solidariedade e no trabalho didrio e sistematico dos
militantes e apoiadores do movimento, caracteriza o que ele denominou de “afetividade socialista”.
(STEDILE, 2011, apud MINTO, 2015, p. 1713).
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Figura 1. Municipios de realizacao dos cursos do PRONERA por nivel (1998-2011)
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Fonte: IPEA, 2015.

Pode-se dizer que o MST compreende a educagdo superior ndo somente como um degrau para a ascensao
social, mas também como um passo importante e indispensavel para os processos de gestdo democratica
numa sociedade rodeada de campos de disputas politicas, sobretudo de classe. Ou seja, 0 movimento
concebe a universidade como o campo principal para a disputa de ideias e que, consequentemente, define
os rumos da sociedade que vivemos. Contudo, o MST prima, preliminarmente, pela organizacdo e
formacdo da base, pois os processos de autogestdo podem ser evidenciados na prépria forma da divisdo
social do trabalho nos assentamentos:

[..] a gestdo democratica aqui é uma autogestdo da cooperativa pelos proprios
trabalhadores, com base em instancias decisorias como assembleias gerais,
nucleos de base, setores de producido e de servigos, e outros mecanismos de
tomada de decisdo pelo coletivo de associados ao empreendimento. O
autogoverno, com a tomada de decisdes coletivas e diretas, é um dos elementos
que diferencia esse tipo de cooperativa, dentre tantos outros existentes (DAL RI
e VIEITEZ. 2004, p.47).

Os autores se referem que a concep¢do de trabalho do MST ndo é a mesma que muitas empresas e
cooperativas concebem. Nas cooperativas do MST, o trabalho tem uma fungio social e humano em que nédo
ha relagdo de assalariado e de exploracdo de mao de obra. Porém, a luta pelo especializagdo e formacgio
superior é um dos grandes problemas para o movimento, que vé constantemente seus jovens sairem do
campo em busca do conhecimento (universidade). Talvez, por isso, o MST s6 comega a lutar
constantemente pela educagdo superior nas ultimas décadas, pois muitos jovens saem do campo para
ingressar no ensino superior e, muitas vezes, ndo voltam mais para o seu lugar de origem. Ha um debate
sobre a seguinte reflexdo: em vez da universidade vir até os jovens do campo, os jovens do campo vao até
a universidade, e dai que comeca as primeiras parcerias de institui¢des de educagio superior com o MST8,

A preocupacgdo e demanda pela formagdo em nivel superior foi tomando proporg¢des dentro do MST, e o
setor de educacdo comegou a pensar no ensino superior ndo apenas articulada a institui¢des, mas do
proprio movimento. Marcelo Andreatta (2005) aponta que o projeto foi facilitado com a cedéncia de parte
do prédio (antigo internato) feita pelos freis Capuchinhos, de Veranépolis. [...] nesse espago, o MST criou o
Instituto Técnico de capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria, o ITERRA. O ITERRA, mantém o Instituto
de Educacio Josué de Castro (IEJC) organizado pelo prdéprio MST, com o objetivo de ser uma escola de
educagdo média e profissional que acorda

8 Segundo Marcelo Andreatta (2005) a primeira turma a iniciar seus estudos universitarios comegou em 1998, na
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI), com sede no municipio de Ijui.
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“[..]objetivos de educacao geral, escolarizacdo e formacdo de militantes e
técnicos para atuacdo no MST. Seu funcionamento esta organizado em torno de
cursos formais de nivel médio, de educacdo profissional e de formagio de
professores, criados a partir de demandas apresentadas pelos diversos setores
do MST” (ITERRA, 2001, p. 5).

Além do proéprio espaco de formacao em regime de alterndncia® o IE]JC (que é reconhecido pelo MEC)
funciona como um polo estratégico do MST no sul do Brasil, a autonomia, mesmo de forma implicita, esta
acordada com os objetivos do movimento, sendo uma das grandes virtudes da instituicdo. A histérica
relacdo dos governantes do Estado brasileiro com a educagdo publica é marcada, segundo Roberto Leher
(2010, p.370), pela “auséncia de autonomia intelectual” no sistema educacional desenvolvido no pais,
onde, mesmo com a volta da democracia no Brasil em 1984, se consolidou uma politica mercantilista que
obstava cada vez mais a concretizagdo da autonomia intelectual universitaria nos cursos em universidades
publicas, e mesmo nas instituicées privadas de ensino. A possibilidade de concretizacao de tal autonomia
tornou-se ainda mais distante da realidade, dada a pressdo disciplinar dos proprietarios desses
estabelecimentos sobre seus funcionarios (os professores) e as limitadas condi¢des que tais oferecem para
o exercicio da pesquisa. Segundo Neusa Dal Ri e Candido Vieitez (2004), o IE]C quando ha necessidade de
contratagdo de professores, esta ndo ocorre por meio do mercado de trabalho [..] os professores sio
indicados ou recomendados levando-se em conta a competéncia técnica e a proximidade com o MST [...]
trata-se de professores que sdo do MST ou que tém simpatia pelo Movimento. Tal possibilidade garante
que se tenha controle pelo que é produzido a partir da légica e principios do MST.

Castro (2005) aponta que a educagio universitaria passou a ser um desafio para o MST, a "formacdo”, a
“capacitacdo” e a “qualificacdo” de militantes e dirigentes na busca de cursos de formacio tedrica, de
graduacio, extensao e pds-graduagio nas universidades, principalmente, nas publicas.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos a educacdo do MST tem despertado interesse de pesquisadores, principalmente nos
assentamentos, nas escolas itinerantes, nos acampamentos e em parcerias entre governos, movimentos
sociais e universidades, especialmente projetos de educacdo de jovens e adultos; cursos técnicos de ensino
médio e cursos de educacdo superior, como pedagogia da terra. Entretanto, ha casos em que, além da
iniciativa interna do movimento por convénios, podem ocorrer interesse de sentido contrario, quando sio
as proprias universidades que procuram o MST para firmar acordos para pesquisas e projetos académicos,
nao significando que o MST aceite fazer as parcerias, somente se a proposta vir de encontro com os
propdsitos do movimento.

Muito além da simples inser¢cdo do movimento nas universidades é o carater da inser¢do, pois a realidade
agraria no pais vem se tornando fonte de pesquisas da nova geracdo de pesquisadores do século XXI. A
demanda pelo acesso aos espacos de educacio e, especificamente, a universidade, passa pelo processo de
luta no qual os movimentos sociais implementam desde o seu processo de constituicdo, ou seja, a luta pela
terra demarca a necessidade pela educagdo universitaria. (CASTRO, 2005, p. 124).

A necessidade de formacgdo de quadros para o MST faz com que o movimento lute insistentemente pela
educacdo superior, a consequéncia disso reflete, segundo Castro (2005), uma ideia que essa situacao de
uma forma ou de outra, pressiona o governo para um estreitamento da relagdo entre movimentos sociais
do campo e as universidades, por conta da luta pela terra e pela reforma agraria implementada ao longo
de décadas que envolve atores dos dois lados.

Por mais que a educagdo superior no Brasil seja um modelo tradicional elitista e, por isso, seu papel
enquanto instituicdo social é antes complementar do que substituir o sistema de educac¢do superior
vigente, as universidades acompanhada de sua criticidade podem melhor contribuir para a producido de
saberes em escolas de formagdo do MST como na ENFF, no ITERRA e, consequentemente, na sociedade
como um todo, se deixarem de visualizar nas escolas do MST e dos movimentos sociais somente como
objeto de estudo e passarem a enxerga-la como um campo formado por pessoas que querem estar na
universidade produzindo o préprio conhecimento.

9 Tempo Escola e Tempo comunidade, regimes em que o estudante fica um periodo na institui¢do, cursando as aulas
em periodo integral e outro que o estudante fica em casa, geralmente em assentamento ou acampamento.
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Capitulo 5

Memorias de escolarizacion: Un pensar sobre la
ciudadania

Sonia Freitas Pacheco Pereira

Resumen: La relevancia de esta investigacion sobre las Historias de Vida-Memorias de
Escolarizacion se encuentra inscrita en el proceso de la construccion del proyecto de
sociedad democratica en Brasil, donde se vislumbra el ideal de la educacién politica y
ética como formadora de ciudadanos conscientes y criticos ante una sociedad en
transformacion. El objetivo general fue analizar memorias de escolarizaciéon de alumnos
de la educacidén superior en dos instituciones brasilefas, localizadas en Brasilia-DF. Los
estudiantes se eligieron por formar parte de varias carreras universitarias en las que la
docente ministraba clases. El estudio permitié verificar en qué medida las relaciones
entre educacidn, politica y ética se hacen presentes en la formacion del sujeto, asi como
establecer relaciones entre las politicas educativas propuestas y las practicas de las
instituciones responsables por su implantacion e implementacion. Para ello, recurrimos
a las bases tedricas propuestas por Paulo Freire, Cornelius Castoriadis, Ortega y Gassety

José Murilo de Carvalho.

Palabras Clave: Memorias de escolarizacion, ciudadania, educacidn politica y ética.
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1.INTRODUCCION

Las memorias de escolarizacién nos hacen reavivar las cuestiones politicas y pedagdégicas, experimentadas
por los estudiantes en las instituciones escolares; es una mirada hacia un tiempo pasado, que reflexiona
sobre el significado de las representaciones del espacio dado en cada momento. Existe un intento de
comprender la logica de las practicas educativas vislumbrando el ejercicio de la ciudadania, ya que son
practicas sociales legitimadas por grupos de profesores, donde se explicitan los procesos de conflictos y
crisis, tanto personales, como institucionales: sus opciones politicas y sus practicas pedagégicas. Los
hechos, acontecimientos significativos, escenarios, actores y relaciones de fuerza, en la dindmica de las
representaciones sociales, expresan un modo de ser, de pensar, de actuar, unos usos y costumbres de las
personas en el ejercicio de su papel social como profesores y educadores responsables por la educacion de
su pueblo.

La clase es un locus privilegiado del espacio dado en la realidad social en la que se producen las relaciones
interpersonales entre educadores y estudiantes, donde se establecen diferentes formas de expresion y
comunicacién de lenguaje -verbal y no verbal-. Estas formas nos sefializan la situacién didactica y
metodolégica establecida entre ellos, frente a un proceso de aprendizaje humano o deshumano. Por
consiguiente, el hombre, un ser de relaciones, se humaniza o se embrutece en la convivencia social con sus
semejantes. Luego, las interacciones entre los sujetos del proceso de ensefianza-aprendizaje son de
fundamental importancia para el trabajo docente. Entre otros, destacaremos dos aspectos relevantes: el
socio-afectivo y el cognitivo-interactivo.

El aspecto socio-afectivo se refiere al vinculo de amor responsable y respeto mutuo que sera establecido
entre educadores y estudiantes, en las relaciones interpersonales, desde los primeros momentos. El
profesor ejerce su autoridad pedagogica como docente, discutiendo reglas de convivencia digna, amorosa
y respetuosa. La coordinacidn, cuando esta centrada en el grupo, hace que todos sean responsables por el
buen andamiento de los trabajos, favoreciendo la vivencia de habitos, actitudes éticas de cordialidad,
pulidez a través de gestos, palabras y acciones. El profesor-educador es el responsable por la
manutencidn, junto con su grupo de estudiantes, de las condiciones de equilibrio y armonia para que
pueda desarrollarse el ejercicio de la ciudadania, recordando siempre que existen derechos y deberes para
todos. Esto, sin embargo, no siempre ocurre.

Existe una enorme cantidad de estudios sobre las teorias relacionadas a la problematica del aprendizaje
humano. Aqui, queremos enfocar una cuestion central, la opcién politico-pedagdgica que el profesor como
educador realiza al asumir el trabajo educativo en las instituciones de ensefianza. Queremos descubrir, a
través de las practicas, cuales son las teorias expresadas: relaciones de forma y contenidos; cuales son los
procesos filoséficos-antropolégicos, pedagogicos, politicos y éticos, que marcan las historias de vida de los
estudiantes revelando el imaginario socio-histérico en las instituciones educativas.

La realidad presentada por las memorias de escolarizacién, con interpretacion del propio autor, revelan el
imaginario social en las instituciones educativas, la imaginacion radical y los significados imaginarios
sociales instituidos. Las memorias nos traen un mundo de significaciones y relaciones de los autores con
sus profesores, educadores, escuelas, amigos, ambientes, etc. Esta presente en ello la instituciéon socio-
histérica del individuo involucrado en la polis. Hay un flujo representativo-afectivo-intencional expresado
en las memorias, que son los comportamientos, sentimientos, emociones, actitudes, suefios y deseos,
formando una légica identitaria con la institucién; una cuestiéon de amor u odio por los procesos vividos.

La historia de vida de los estudiantes se interrelacionan con las historias de las instituciones educativas,
las opciones politico-pedagogicas de sus profesores y educadores. Las memorias revelan también los
proyectos educativos asumidos en la practica cotidiana. Asimismo, las creencias y valores manifestados se
revelan por medio de palabras, gestos y acciones. Por consiguiente, se puede afirmar que existe una
riqueza muy grande de simbolos y significaciones que unen el sujeto a su historia.

Vale la pena destacar que una persona puede ensefiar un determinado contenido sin educar, puede ser
apenas un profesor de determinada asignatura, pero, lo importante es ensefiar la asignatura educando a
los sujetos para una convivencia social para el ejercicio de la ciudadania, percibiendo la importancia del
proyecto de sociedad establecido en un pacto colectivo, un mundo publico y comun que es asumido por las
instituciones formadoras y por sus educadores. Por lo tanto, la representacion nos ofrece una
multiplicidad de contenidos de las significaciones imaginarias que podremos comprenderlas,
interpretarlas y analizarlas criticamente rescatando las relaciones entre el sujeto, el objeto y el otro.

El sujeto s6lo empieza a esbozar elementos del mundo real —el objeto y el otro ser humano-, a partir y bajo
el dominio exclusivo de los esquemas imaginarios que son suyos. Asi que capta un pedazo de realidad,
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precisa transformarlo para adaptarlo a la realidad que es la inica que tiene sentido para él. Por ello es tan
decisiva la importancia de la etapa triadica para la formacion del sujeto. Los proyectos, los contenidos y las
formas institucionales pueden y deben cambiar, porque ellos forman un individuo social en su modo de
ser y hacer, sus referenciales, sus valores y sus comportamientos.

2.NOCIONES BREVES SOBRE CIUDADANIA

La concepcion pedagdgica que sitda al hombre en primer lugar tiene una base filoséfica humanista, y el
filésofo Abbagnano (1970) hace hincapié en el término “humanismo”, usado para indicar dos cosas
diferentes: a) el movimiento literario filoséfico que tuvo sus origenes en Italia durante la segunda mitad
del siglo XIV, y se difundié hacia los demas paises de Europa, constituyendo los origenes de la cultura
moderna, y; b) cualquier movimiento filoséfico que tenga como fundamento la materia humana o los
limites e intereses del hombre.

El humanismo tiene dos significados importantes: el histérico, reconociendo la historicidad del hombre y
sus vinculos con el pasado; y el filoséfico, en el que segiin Protadgoras el hombre es “la medida de todas las
cosas”. Es, por lo tanto, un camino filoséfico que toma en consideracion todas las posibilidades del hombre
y sus capacidades de ser humano. La Constitucion brasilefia de 1988 tiene en su esencia la primacia del
hombre, asegura juridicamente un ordenamiento sobre los derechos y deberes a ser cumplido por todas
las personas en la sociedad, viabilizando el ejercicio de la ciudadania. También agregamos las perspectivas
tedricas en diversos periodos histdricos: en Aristételes (Grecia antigua), en Hobbes (ciudadania y el
contrato social), en Weber (ciudadania del individuo en el proceso de democratizacién) y en Marshall
(ciudadania en su concepto linear).

En Aristoteles son analizadas las cuestiones de la ciudadania griega, a partir de una busqueda de la
felicidad humana, donde el hombre solo se realiza mediante el ejercicio de la ciudadania. Para Aristoteles
ser feliz es ser honrado-digno y la condicién de la ciudadania Aristotélica es la participacion politica en la
gestion de la polis. Ser considerado ciudadano era mas que haber nacido en Grecia, era por encima de
todo, participar de los acontecimientos en la esfera publica; sea en el poder de comandar, sea en el poder
de juzgar. Entonces, para ser ciudadano eran necesarios algunos requisitos: saber gobernar y también ser
gobernado por los demas. Por lo tanto, el ejercicio de la ciudadania en suelo griego era el pilar de la
democracia, donde los ciudadanos eran llamados a ocupar alternadamente el poder politico en la polis.
Para la ciudadania griega habia exigencias de que el ciudadano asumiese la responsabilidad de tener
comprometimiento con las cuestiones del colectivo, pues la practica democratica objetivaba el bien
comun.

Hobbes presenta la teoria del contrato social como origen del Estado y del derecho, donde tuvo amplia
repercusion en los siglos XVI y XVII. Surge, entonces el ideario de organizaciéon del Estado y de la sociedad,
a partir de la razén y de la voluntad, emergiendo el principio de la soberania popular. Para Hobbes “el
hombre es un lobo para el hombre”—locucién creada por el comediégrafo latino Plauto (254-184 a.C.) —,
y ante el contrato social el ciudadano asume la responsabilidad por mantener el orden social, por medio de
la razon, para poder rechazar las guerras civiles, posibilitando acciones pacificas frente de los conflictos
sociales.

La ciudadania en la perspectiva presentada por Max Weber solamente puede ser analizada, a partir de la
sociedad que posee estructuras sociales para limitar las libertades individuales, pues el ciudadano forma
parte del movimiento de la sociedad. En este movimiento social los individuos actian de manera compleja
porque poseen capacidades de actuar segun sus visiones del mundo circundante y a veces aprenden a
hacer una lectura critica del movimiento social volviéndose capaces de romper con los preconceptos
teniendo oportunidades del pleno ejercicio de la ciudadania.

En Marshall (1991), la ciudadania histéricamente posee muchas nuances por estar presente en diversos
contextos culturales. Carvalho (2002), afirma que segin Marshall en su obra Ciudadania y clase social, este
expresa tres dimensiones: la civil, la politica y la social. En el caso inglés, los derechos civiles son
conquistados en el siglo XVIII, y los derechos politicos en los siglos XIX y XX. Estos derechos aseguran la
libertad individual y la igualdad entre las personas, los derechos politicos por libertad de asociacion y
reunion, bien como la organizacidon politica y sindical, el sufragio universal -que es el derecho de votar y
ser votado-. Los derechos sociales surgen con el acceso a la educacion, la salud y el trabajo, lo que
posibilita una mejor calidad de vida en la sociedad.

Segun Gonzalez Luna (2009), el interés por la formacién ciudadana como sustento para la democracia no
es nuevo. Esta autora cuestiona cdmo los fines y los modos de la educacién han estado presentes a lo largo
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de la historia del pensamiento politico y social en la modernidad y destaca también su papel fundamental
para la construccion del estado democratico de derecho. Sigue su linea de pensamiento mostrando el
estrecho vinculo entre la educacién y la democracia y que es posible establecer un paralelismo ente la
historia de la educacién y la construccion de los derechos del ciudadano y las responsabilidades del
Estado, en lo referente a su educacién como formadora de ciudadanos. Para profundizar estas cuestiones,
proponemos un andlisis histérico y critico sustentado, desde la perspectiva del orden social, en la
dimension de las determinantes politicas educativas; desde la perspectiva politica, pedagégica y ética, en
Paulo Freire; y desde la perspectiva filoséfica y antropoldgica, a Ortega y Gasset (1982), y Castoriadis
(1982).

Podremos percibir la importancia de las relaciones entre la ciudadania civil, ciudadania social y la
ciudadania politica en la organizacién del Estado democratico. Marshall delimit6 el concepto de
ciudadania partiendo del contexto inglés. En el contexto brasilefio, segiin Carvalho (2002) los derechos de
ciudadania siguen los valores politicos universales inseridos en una sociedad estratificada en clases
sociales. Por lo tanto, objetivan tan solamente mediar conflictos de intereses y las ansias por igualdad
entre los ciudadanos; subiendo a la superficie la existencia de una estructura social perversa compuesta
por ciudadanos tedricamente iguales, pero desiguales en la practica.

Constatamos la magnitud de la formacién ciudadana como fundamento educativo para incidir con
intencionalidad politica y pedagdgica en los procesos de formacién de los ciudadanos teniendo presente el
proyecto de sociedad de cada pais.

Por otra parte, Paulo Freire en su practica pedagoégica siempre estuvo movido por el deseo de vivir y
convivir con alegria, sin renunciar al suefio de una educacion libertadora en Brasil. A lo largo del tiempo,
su trabajo se ha caracterizado por mantener una linea basada en la seriedad, la sencillez y la competencia
humana, politica y ética. Fue un gran maestro para todos los brasilefios que creen en la formacién de un
ser humano ético y en las transformaciones sociales.

En su obra Pedagogia de la autonomia instiga a los educadores a la responsabilidad ética, en el ejercicio de
la tarea docente, destacando responsabilidad como formativa en la practica y, del mismo modo, mantiene
la opcién por la rigurosidad de la ética universal del ser humano en su convivencia con los demas.

Por su pensamiento critico, la ética condena el cinismo del discurso, la exploracion de la fuerza del trabajo
del ser humano, el falsear la verdad, calumniar, ilusionar al incauto, golpear al débil e indefenso, enterrar
el suefo y la utopia, prometer y no cumplir, dar falso testimonio y hablar mal de los demas. Y afiade:

La ética a la que me refiero es la que se sabe traicionada y negada en los
comportamientos groseramente inmorales como en la perversion hipdcrita de
la pureza en puritanismo. La ética de la que hablo es la que se sabe afrontada en
la discriminacién de raza, de género, de clase. Es por esta ética inseparable de la
practica educativa, no importa si trabajamos con nifios, jovenes o adultos, con la
que debemos luchar. Y la mejor manera de luchar por ella es vivirla en nuestra
practica, en darle testimonio, vivaz, a los educandos en nuestras relaciones con
ellos (..) Me creo absolutamente convencido de la naturaleza ética en la
practica educativa, en cuanto practica especificamente humana. (FREIRE, 2004,
pp. 16-17).

Cuando Freire se refiere a la ética universal del ser humano se refiere a la ética como una marca de la
naturaleza humana, como algo absolutamente indispensable para la convivencia, algo diferencial en las
relaciones sociales. Afirma, ademas, que la ética universal del ser humano muestra su vocacién ontoldgica
para ser mas, constituyéndose social e histéricamente, no como un a priori de la historia, sino como
participe de ella. De esta manera:

La naturaleza que la ontologia cuida se gesta socialmente en la historia. Es una
naturaleza en proceso de estar siendo con algunas connotaciones
fundamentales sin la cuales no habria sido posible reconocer la propia
presencia humana en el mundo como original y singular (FREIRE, 2004, p. 18).

Paulo Freire pretendi6, claramente, manifestar que la persona humana se hizo presente en el mundo,
reconociendo otras presencias auto conociéndose, reconociéndose como un ser que interviene, dialoga,
decide. Y es en el dominio de la decision, “de la evaluacion, de la libertad, de la ruptura, de la opcioén,
donde se instaura la necesidad de la ética y se impone la responsabilidad. La ética se hace inevitable y su
transgresién posible es un desvalor, jamas una virtud” (FREIRE, 2004, p. 18).
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Por medio de las Historias de Vida hay un intento de llegar a obtener los relatos mas representativos.
Siguiendo el método biografico seran confeccionadas historias de vida. Ya, para Castoriadis (1982, p. 382):
“(...) existe mundo, existe psique, existe sociedad, existe significacion. Y este es el per curso de la filosofia y
de la verdadera ciencia, la ciencia pensante.”

De acuerdo con Bouché (1996) el relato biografico, como pueden ser las historias de vida, significa una
manera de vivir y convivir de un grupo social, las relaciones entre ellos, su modo de pensar y actuar en la
realidad. Sin embargo, podemos afirmar que existe un mundo de significaciones capaces de crear un
sentido para las personas humanas; sus experiencias de vida marcan su historia y su educacién puede, o
no, estar involucrada por la politica y la ética, a depender de las practicas educativas, tanto en la familia
como en la escuela.

Las ideas construyen una forma de andlisis de las practicas educativas, fundamentadas por valores
humanos, evidenciando exigencias de una postura y de un testimonio reveladores de una formacion ética,
basada en principios establecidos en el pacto social. Y para ello, nos planteamos la siguiente pregunta:
;cudl es la responsabilidad social de los educadores en las instituciones educativas ante el proyecto de
sociedad democratica?

3. MEMORIAS DE ESCOLARIZACION E HISTORIAS DE VIDA

Las historias de vida son investigaciones biograficas, por medio de las cuales se intenta llegar a obtener
relatos mas representativos de la practica social, tanto familiar como escolar. Siguiendo este método
biografico se confeccionaron las memorias de escolarizacion. De acuerdo con Cornelius Castoriadis (1982,
p. 382): “existe mundo, existe psique, existe sociedad, existe significacion. Y este es el per curso de la
filosofia y de la verdadera ciencia, la ciencia pensante.” En definitiva, es relevante identificar cuales son las
significaciones percibidas que forman parte de las practicas sociales vividas por las personas, en la familia
y en la escuela.

Los datos obtenidos se recogieron a través de un instrumento denominado memorias de escolarizacion,
elaborado para obtener informaciones sobre la trayectoria de escolarizacién de los estudiantes. Las
representaciones del mundo escolar y sus significaciones en un espacio socio-histérico pueden revelarnos
el modo de ser del pensamiento politico y pedagdgico de las practicas que se hicieron presentes en las
instituciones educativas. Para ello, se elaboraron las memorias de escolarizacién -relatos de historias de
vida escolar que trata de apreciar todos los contenidos significativos del proceso-. Posteriormente, se le
aplicé a un grupo de estudiantes universitarios para la realizacién de un rastreo minucioso del proceso
biografico, tratando de recoger aquellos recuerdos mas importantes que tienen relaciones con la vivencia,
experimentacién y construcciéon de su formacion educativa, politica y ética para el ejercicio de la
ciudadania. A continuacion se resalté la relevancia de los relatos de formacién que permitieron establecer
un conjunto de elementos que caracterizan la configuracion historica y evolutiva de las experiencias
escolares en las personas adultas. Y finalmente, se transcribieron estas memorias de escolarizacion,
sintetizando y clasificando las marcas positivas y negativas, segin los estudiantes, que permitieron los
analisis e interpretaciones para el alcance de los objetivos delimitados en la investigacion propuesta.

En un articulo titulado “El método historias de vida: alcances y potencialidades”, Katia Hernandez Moreno
(2009) hace referencia a Ruiz Olabuénaga quien menciona cuatro objetivos fundamentales sobre este
método, a saber: a) captar la totalidad -en el tiempo y en el espacio- de una experiencia biografica, desde
la infancia hasta el presente, desde el yo intimo hasta todos quienes entran en relacion significativa con la
vida de una persona que incluye las necesidades fisiolégicas, la red familiar y las relaciones de amistad, la
definicion y el cambio personal, el cambio, el cambio de la sociedad ambiental, los momentos criticos y las
fases tranquilas, la inclusién y la marginacién de un individuo en su mundo social circundante; b) captar la
ambigiiedad y el cambio: lejos de una vision estatica e inmovil de las personas y de un proceso vital l6gico
y racional, la historia de vida intenta descubrir todos y cada uno de los cambios por los que a lo largo de su
vida va pasando una persona, asi como las ambigiiedades, las faltas de légicas, las dudas, las
contradicciones y la vuelta atras que a lo largo de ella se experimenta; c) captar la visién subjetiva con la
que uno se ve a si mismo y al mundo, cdmo interpreta su conducta y la de los demas, como se atribuye
méritos y se impugnan responsabilidades, tanto a si mismo como a los demas. Esta vision subjetiva revela
la negociacién que toda vida requiere entre las tendencias expresivas de la persona y las exigencias de
racionalidad para acomodarse al mundo exterior, y; d) descubrir las claves de la interpretacion de no
pocos fenémenos sociales de ambito general e histérico que sélo encuentra explicaciéon adecuada a través
de la experiencia personal de los individuos concretos.
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La legitimidad de las practicas sociales instituye, crea un significado para los ciudadanos que apoyan, o no,
la construccién de un mundo mas justo, donde la dominacion, la exclusidn y la sumision son superadas. El
ciudadano es aquel que lucha para que todos sean participes de los bienes comunes como la educacién, los
intercambios de saberes y los conocimientos para la conquista de la autonomia.

Por consiguiente, la educacion es fundamentalmente un fenémeno social y, como tal, presenta un dilema
antiguo para saber si tiene una funcién reproductora o transformadora. Por lo que tiene la
responsabilidad sobre la formacidn para el ejercicio de la ciudadania en la practica. Por otro lado, el
concepto de ciudadania se ha convertido en la cuestion central de la filosofia politica y la educacién para el
ejercicio de la ciudadania, y este es un tema presente en las sociedades que se proponen la practica
democratica en sus comunidades. Por lo que, el ejercicio pleno de los derechos y deberes, por parte del
ciudadano, va a depender del desarrollo de sus capacidades y competencias para participar de la vida
democratica; por lo que resulta de vital importancia analizar cudles fueron los procesos educativos de
formacion que los ciudadanos experimentaron tanto en la familia, como en la escuela.

4. PROCESOS METODOLOGICOS: ANALISIS HISTORICO Y CRITICO

El locus de la investigacion transcurrié en el ambito de una comunidad universitaria, donde se recopilaran
narraciones autobiograficas sobre las experiencias escolares de estudiantes universitarios, esto es,
profesionales en formacion. Y las instituciones escogidas fueron los cursos de grado de Filosofia,
Pedagogia y Nutricidn, en la Universidad Catolica de Brasilia (UCB), y el postgrado de Pedagogia en la
Facultad de Educacion de la Universidad de Brasilia (UnB) en el Distrito Federal en Brasil. Se eligieron a
los estudiantes por formar parte de varias carreras universitarias en que ministraba clases. Y esta elecciéon
de los datos primarios: estudiantes de familias brasilefias, se justifica para que los propios estudiantes
podrecen reconocer su base de formacién en las instituciones por donde pasaron.

En total, el universo de estudiantes ascendié a 120, a los que se le aplicé un instrumento denominado
memorias de escolarizaciéon, como forma de analisis de su trayectoria escolar considerando la
“representatividad” del universo socio-cultural a ser estudiado. Para ello, resulta importante percibir
cudles son los procesos de adquisicion de patrones educativos, de conducta tipica de la sociedad brasilefia;
marcas positivas y negativas de la trayectoria escolar que los profesores, como lideres politicos,
imprimieron a estos estudiantes mediante su practica educativa.

La practica educativa se observé bajo tres perspectivas relacionadas a las dimensiones correspondientes,
son ellas: la perspectiva del orden social, en la dimension de las determinantes politicas educativas; la
perspectiva politica, pedagogica y ética, en la dimensién educativa; y la perspectiva filoséfica y
antropoldgica en la dimensién socio-histérica cultural.

Se trat6 de analizar e interpretar la realidad social considerando cdmo las personan la perciben, asi como
la comprension de las creencias que estan detras de las acciones humanas, en el contexto brasilefio. Es
evidente que entre todos los métodos utilizados en la investigacion cualitativa la historia de vida es
considerada uno de los mas recurridos para analisis e interpretacion de que las personas, como sujetos
historicos, construyen sus visiones del mundo social buscando reflejar las acciones cotidianas.

5. ANALISIS DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

Para desvelar la légica del fendmeno social en el proceso educativo en las instituciones, recurrimos a las
memorias de escolarizacién que reavivaron lo experimentado politico y pedagégico, por los estudiantes en
las instituciones escolares en Brasil. La intencionalidad también fue descubrir las matrices educativas de
las instituciones representadas por el imaginario como formas de creaciéon humana, y preguntarse: ;qué
significan las experiencias escolares, en el contexto socio-histérico brasilefio?, ;cudl es la verdadera
educacidn politica y ética en la construccion de la ciudadania brasilefa, de la Constitucidn a la instituciéon?

Constatamos que la mayoria de los estudiantes investigados no habian cursado la primera etapa de la
educacion basica, correspondiente a educacién infantil. Iniciaron sus estudios en la ensefianza
fundamental en su primer curso. Las caracteristicas personales y profesionales de los profesores, y el
ambiente institucional son registros resaltados en todo el proceso escolar como muy importantes. Por
consiguiente, vislumbramos la gran expectativa de los estudiantes en lo referente a su vivencia en la
institucion educativa: el encantamiento y el desencanto con la vida escolar. Ellos son sujetos pasivos o
activos segun las propuestas presentadas desarrollando también estrategias para convivir con las mas
distintas formas de actuar de sus profesores. Son pocos los registros relacionados con la importancia que
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los profesores conceden a la formaciéon para el ejercicio de la ciudadania y las reglas del juego
democratico.

Desde nuestro punto de vista, el proceso educacional vivido en su mayor parte, no expresa registros muy
claros sobre la preocupacion por el pleno desarrollo de la persona, su preparacién para el ejercicio de la
ciudadania ni su cualificacién para el trabajo, teniendo presente la educacion politica y ética pautadas por
derechos y deberes colectivos, objetivando el perfeccionismo de la sociedad democratica, mas humana y
justa en el territorio nacional brasilefio. Pocos son los relatos referentes a estas cuestiones tanto en la
educacidn basica como en la educacién superior.

Podemos afirmar la necesidad de fortalecimiento de las practicas dialdgicas teniendo presente los tiempos
y los momentos histéricos vividos en la escuela y en la universidad. Pues el tiempo presentifica la
actuacion de los sujetos cognoscientes, teniendo claro el conocimiento de las leyes y de las reglas del juego
democratico con fines, objetivos y metas a ser cumplidas favoreciendo la formacién humana del sujeto.

Hay una gran necesidad de movilizar estos sujetos para la participacion histérica insiriéndolos en las
luchas por la democratizaciéon del pais via educaciéon politica, que durante muchos afios habia sido
olvidada de la formacion familiar y escolar.

(Cémo conseguir que los estudiantes en las universidades puedan inserirse en las luchas sociales teniendo
presente la lectura critica del pasado? ;Y qué hacer para que ellos superen las dificultades de falta de
educacidn politica causante del desinterés por las cuestiones colectivas? Por fin, ;cémo movilizalos para la
participacién en el proceso de construccién democratica en la sociedad brasilefia?

Estas cuestiones nos hacen pensar cémo son rechazados, en la practica, el ideario, la base teorica, los fines
y objetivos de la educacién nacional, al no haber una comprension del hacer social en un contexto
histérico de cambios y transformaciones, por parte de los educadores. Consecuentemente, hoy en algunos
casos es retratado el descaso con la formacién del ciudadano, él es visto meramente como un ser aparte de
la sociedad instituyente. Las instituciones tienen un gran papel a realizar por sus profesores, como
educadores en la sociedad. No obstante, es necesaria la comprension de la base teérica en la que se
asienta la practica educativa consciente y critica. Esta comprensién es parte integrante de una propuesta
politica y pedagdgica, fundamentalmente ética, basada en la construccién de nuevos espacios escolares
institucionales, participativos y dialdgicos, capaces de proporcionar una educacion politica.

Para reconocer las identidades histdricas a través de las historias de vida fue necesario recorrer a las
dimensiones filoséfica, antropolégica, politica y pedagogica; con la intencionalidad de captar la unidad de
sentido de la vida escolar, el tiempo subjetivo del auto- entendimiento de la orientacidn existencial y el
tiempo objetivo de la comprensién. Es crucial que las acciones educativas determinadas por un momento
histérico en la sociedad sean efectuadas para el ejercicio de la ciudadania; siempre comprometidas con la
formacion humana consciente y critica para actuar en un contexto social.

La produccién de estos conocimientos sobre el pasado transformado en historia hacen parte de los
procesos educativos de la sociedad, legitimados por los profesores que se presentifican en las memorias
escolares significativas para los estudiantes. Existe una legitimidad social del conocimiento producido
desde la perspectiva de que este conocimiento histdrico se enraiza a partir de los intereses advenidos de la
practica cotidiana o de la praxis.

La unidad del conocimiento histérico, aunque sea precario, puede ser garantizado por la universalidad de
algunas categorias que se imponen al ser sometidas a la historicidad como el sentido, el valor y la
intencion. En la practica educativa brasilefia estan instituidas dos matrices como redes simbélicas: una
vislumbra una alienacién como modalidad de relaciéon con la institucidon, expresada cotidianamente a
través de formas alienantes y, la otra, que expresa la construccidn de la autonomia del dominio consciente
sobre el inconsciente, a partir de objetivos y de procesos educativos sintonizados con un proyecto politico
y social mas humanista, visando una construcciéon democratica.

Podemos constatar que, en la practica, otras dos matrices surgen como antagénicas entre si: una es la
matriz represora-alienante: castradora y reproductora, que sefializa las relaciones opresoras donde los
estudiantes son tratados como objeto, meros espectadores; y la otra es la matriz libertadora-politizante:
promotora y libertadora, que traduce las relaciones mas dialégicas, donde los estudiantes son tratados
como sujetos histdricos, participes de su proceso escolarizacion.
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6. CONSIDERACIONES FINALES

Desde el punto de vista de la Pedagogia Libertadora de Paulo Freire que postulamos, toda teoria, toda obra
cultural, tanto en su forma como en su contenido es un emergir politico y pedagdgico, en un contexto
social histdérico que expresa modos de pensar, sentir y actuar. Las matrices de pensamiento e ideas con
fines de interpretacion de lo real; contén estructuras conceptuales que en su amplio sentido expresan la
consciencia critica o ingenua, en una determinada trayectoria temporal.

Toda la practica educativa precisa estar al servicio de la formacién humana del sujeto para actuar en la
sociedad; teniendo como intencién las acciones respetuosas, socializantes, consecuentemente éticas y
justas. Por esto, las historias de vida retornan como interpretacion de la practica cotidiana o de la praxis,
pensando en la posibilidad y en la capacidad de la historia acompafar los cambios que se hacen
necesarios.

Este trabajo de pesquisa histérica cuestionado sobre el pasado parte del interés de encaminamientos de
las acciones sociopoliticas del presente, en una busqueda de orientaciéon temporal futura. Un recorte de
lectura del fenémeno educativo en la sociedad brasilena capaz de conducirnos a una verdadera praxis
educativa mas consciente y mas critica.

La relevancia de esta investigacion sobre las Historias de Vida-Memorias de Escolarizacién se encuentra
inscrita en el proceso de la construcciéon del proyecto de sociedad democratica en Brasil, donde se
vislumbra el ideal de la educacién politica y ética como formadora de ciudadanos conscientes y criticos
ante una sociedad en transformacion.
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Resumo: A palavra incerteza indica condi¢ao ou natureza do que é incerto, aquilo que
incita davida. A escola, muitas vezes, encontra-se em meio a esse cenario, diante da
exclusdo e omissdao da verdade. As primeiras aprendizagens humanas sao através das
interac6es com o mundo, com as pessoas e coisas, por meio dos sentidos e vivéncias nas
mais variadas situacdes. No entanto, é fato reconhecer que o processo de alfabetizacao
ndo é mecanico. A alfabetizacdo ndo é s6 método, nem s6 estado de prontidao da crianca.
A escola e todos os atores educativos envolvidos no processo de alfabetizacao devem
ater-se a necessidade de se trabalhar os problemas reais, as dificuldades das criangas e a
construcdo de sua identidade como falante, escritora e produtora de novos didlogos. Tal
pesquisa encontra-se em andamento e propde-se a procurar responder algumas
questdes vistas e sentidas pelos préoprios pesquisadores no cotidiano de sala de aula.
Nesta primeira etapa intenciona-se compreender como os professores da rede publica
do municipio de Crateus - CE enxergam o curriculo escolar e se o relacionam com uma
decisdo politica. Duas escolas com perfis bem distintos foram convidadas para contribuir
neste momento de descobertas, ambas localizadas no municipio anteriormente citado. A
primeira escola esta localizada na zona urbana e a segunda na zona rural. Quatro
professores, dois de cada escola, aceitaram responder os questionarios sobre a tematica.
Escolheu-se para sujeito da pesquisa o perfil do professor-alfabetizador, responsavel
pelas séries iniciais do ensino fundamental. O presente trabalho buscara aprofundar as
questdes inicialmente levantadas por meio da andlise dos dados contidos nos
questionarios preenchidos pelos professores e para fundamentagdo tedrica utilizou-se
os estudos de Barguil (2014), Zabalza (1998), Freire (2006), entre outros.

Palavras-chave: Curriculo. Professores-alfabetizadores. Pratica docente.
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1.INTRODUCAO

A palavra incerteza indica condi¢do ou natureza do que é incerto, aquilo que incita davida. A escola, muitas
vezes, encontra-se em meio a esse cenario, diante da exclusio e omissdo da verdade. A ldgica das turmas,
com alunos reunidos por grupos - pratica humana desde a antiguidade cldssica - tinha como objetivo
facilitar a aprendizagem individual, criando meios para acompanha-la (HAMILTON, 1992). Atualmente,
entretanto, observa-se salas de aulas que aprisionam e tolhem seus alunos, impedindo-os de se
desenvolver de maneira plena.

As primeiras aprendizagens humanas sdo através das interagdes com o mundo, com as pessoas e coisas,
por meio dos sentidos e vivéncias nas mais variadas situa¢des. Espera-se que a escola valorize e respeite
esse conhecimento inicial e, a partir dele, possa oferecer diversas possibilidades de aprendizagem para as
criancas e jovens, seja contemplando suas dimensdes cognitiva, emocional, espiritual ou corporal
(BARGUIL, 2014). Desta forma, a escola seria realmente lugar de reconhecimento/desenvolvimento de
potencialidades e promocgao de saberes.

E importante ressaltar que nio se pode mudar o que néo se conhece. E a falta de conhecimento (e algumas
vezes de interesse) dos préprios docentes sobre peculiaridades, responsabilidades e implica¢des da sua
pratica na construgio da sociedade que impedem mudangas significativas no que concerne ao curriculo
escolar.

Tal pesquisa encontra-se em andamento e propde-se a procurar responder algumas questdes vistas e
sentidas pelos proprios pesquisadores no cotidiano de sala de aula. Nesta primeira etapa intenciona-se
compreender como os professores da rede publica do municipio de Cratets - CE enxergam o curriculo
escolar e se o relacionam como uma decisao politica.

Duas escolas com perfis bem distintos foram convidadas para contribuir neste momento de descobertas,
ambas localizadas no municipio anteriormente citado. A primeira escola esta localizada na zona urbana e a
segunda na zona rural. Quatro professores, dois de cada escola, aceitaram responder os questionarios
sobre a tematica. Escolheu-se para sujeito da pesquisa o perfil do professor-alfabetizador, responsavel
pelas séries iniciais do ensino fundamental.

Deseja-se que as criangas sejam leitoras e produtoras de textos variados. No entanto, é fato reconhecer
que o processo de alfabetizacdo ndo é mecanico. A alfabetizacdo ndo é s6 método, nem sé estado de
prontiddo da crianca. A escola e todos os atores educativos envolvidos no processo de alfabetizacdo devem
ater-se a necessidade de se trabalhar os problemas reais, as dificuldades das criancas e a construgio de
sua identidade como falante, escritora e produtora de novos didlogos. Essas escolhas partem de uma visao
da instituigdo educativa sobre o que é o curriculo escolar, para que serve e o que deve nortear nas salas de
aula. E uma afirmagio politica, também, pois parte de escolhas ideoldgicas claras, como concepgdes de
aprendizagem, de ensino e de crianca.

A escola cabe respeitar a cultura infantil, entender as peculiaridades de situa¢des que muitas vezes
envolvem o cotidiano de criangas da escola publica. Cabe entender que a fome de alfabetizar-se nio se
dissocia da fome fisica, do medo, da violéncia, do abandono. Os problemas sociais e econémicos gerados
pelas inconsisténcias da préopria natureza (em respostas a acdo dos homens sobre o ambiente) e pela falta
de politicas publicas coerentes, que saiam dos papéis e preencham a realidade escolar, vém construindo
incertezas e desanimos.

O Curriculo, portanto, pode apresentar-se incerto quando nao considera as dificuldades de aprendizagem
caracteristicas de uma lingua tdo complexa e rica quanto a portuguesa. Sobretudo, considera-se incerto o
curriculo que descarta aspectos tdo importantes mencionados anteriormente e apega-se apenas a
identificacdo e transcrigdo grafica das unidades sonoras.

O presente trabalho buscara aprofundar as questdes inicialmente levantadas nessa introducgdo. As seg¢oes
subsequentes trardo mais detalhes sobre o caminho metodolégico escolhido para esta pesquisa.

2. INCERTEZAS E DESAFIOS DO CURRICULO ESCOLAR

A organizac¢ido dada sobre o que se deve ensinar vem referendar o que é curriculo. Arroyo (2014, p. 53)
conceitua essas praticas curriculares como um conjunto com elementos “[..] materializados em habitos,
rituais, condutas do cotidiano, nos espacos e nos tempos, nos calendarios, nos niveis e nas séries, nas
provas, nas sequéncias e hierarquia nas grades e disciplinas.” A (sobre)vivéncia de estudantes e
professores na escola e na vida é necessario um fazer pedagdgico a ser reinterpretado, ressignificado,
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visando a superacdo de metodologias cansativas, enigmdticas e voltadas principalmente para os
resultados quantitativos.

Nesta pesquisa procura-se mostrar seja por meio de autores renomados, seja pela escuta dos professores
através da analise de questionarios, como a questio curricular é observada pelos professores das séries de
alfabetizacdo na escola publica de Crateus. Desta forma, pode-se assegurar novas reflexdes académicas
sobre o curriculo nesta etapa da educacdo basica, de forma a favorecer uma tomada de consciéncia dos
professores.

3. EMBASAMENTO TEORICO

A leitura é vista nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN - como um processo (BRASIL, 1997). De
acordo com Barguil (2014), ela vai ultrapassa o uso social, ¢ um objeto pedagégico e objeto para
modificacdo do mundo. Para que se identifique e perceba as estratégias de ensino eficazes para o processo
de aprendizagem da lingua materna, faz-se necessario, ao professor, aprofundar seus estudos e percepgoes
sobre as caracteristicas da faixa etdria em que leciona (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986). E essencial
envolver quem ensina e quem aprende na natureza do objeto do conhecimento.

As rotinas muitas vezes determinam os espagos estruturais e temporais da escola, sem respeito a
identidade cultural dos professores e alunos. Segundo Zabalza,

A forma como organizamos os espagos e cada uma de suas areas e elementos
reflete direta e indiretamente o valor que lhe damos e a fun¢do que lhe
outorgamos e, além disso, diz muito em relagdo ao tipo de comportamento
instrutivo e transmite o que esperamos de nossos alunos. (ZABALZA apud
FORNEIRO, 1998, p. 249).

Desta forma percebe-se que a organizacdo espacial escolar também é uma manifestacdo curricular.
Entretanto, essas expressoes do curriculo ultrapassam os espacos fisicos e permeiam agbes cotidianas do
fazer pedagogico dos varios atores das institui¢cdes escolares.

As caracteristicas do trabalho docente na escola nem sempre partem das vivéncias do cotidiano infantil, no
geral os aspectos tidos como puramente cognitivos recebem a maior prioridade, em detrimento de
praticas ludicas e colaborativas (BARGUIL, 2014). O mesmo autor também desmitifica um termo
amplamente utilizado pelos docentes: “A expressio ‘processo ensino-aprendizagem’ insinua que o ensino
antecede a aprendizagem e que professor e estudante sdo responsaveis exclusivos a cada metade: o
professor pelo ensino, o estudante pela aprendizagem” (BARGUIL, 2014, p. 267). Em verdade, as a¢des de
professores e estudantes sdo processo de continuas trocas de saberes.

Ao negar essa visdo de aprendizagem e ensino mutuos, marca-se na conduta pedagégica o sufocar, o
oprimir, disfarcado de autonomia. Freire (2006, p. 104) enfatiza que “ensinar exige liberdade e
autoridade”, mas essa liberdade pressupde a superagio das praticas autoritarias facilmente identificadas
em muitas salas de aula.

E objeto de desejo dos docentes que assumem salas de alfabetizagio que seus alunos tenham assegurado
seus direitos de aprender a ler e escrever. No entanto, as competéncias tracadas por descritores, com
habilidades a serem adquiridas voltadas para a acdo de ler, escrever e fazer inferéncia aos textos, muitas
vezes se distanciam da realidade de algumas escolas. Aspectos importantes, como a estruturacao familiar,
condig¢do socioecondmica e emocional sdo esquecidas.

Uma reflexdo acerca das “imagens quebradas” (ARROYO, 2014) dos estudantes obtidas por um olhar
pouco cuidadoso dos docentes, do cientificismo das Propostas Curriculares e da fragilidade das praticas é
que se deve pensar o curriculo. Costa (1999, p. 38) afirma que “O curriculo escolar é um dos mecanismos
que compdem o caminho que nos torna o que somos”, de tal maneira é fundamental pensa-lo como meio
de superacdo dos obstaculos impostos pela sociedade atual.

Os documentos que regulam os diversos niveis da educagdo, como os PCN, por exemplo, ndo devem ser
usados como um receitudrio, eles devem se adaptar as peculiaridades de cada comunidade escolar e servir
como um guia (BARGUIL, 2006). No que se refere a aprendizagem da leitura (e consequentemente da
escrita) nas séries do ciclo de alfabetizagio, é importante salientar que:

A leitura é uma atividade altamente complexa, de produgio de sentidos que se
realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na



Educagdo no Século XXI - Volume 28 - Gestdo e Politicas Publicas

superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas que requer a mobilizacdo
de um vasto conjunto de saberes (KOCH; ELIAS, 2011, p 57).

Preparar-se para os desafios que a pratica pedagdgica impde aos docentes acontece, também, por meio de
uma formagdo inicial e continuada com caracteristicas critico-reflexivas, que extrapolem as légicas
disciplinares em que normalmente se organizam e, desta forma, motivem os profissionais a pensar e a
posicionarem-se diante realidade da sua comunidade, do seu estado e pais (TARDIF, 2014).

Um instrumento eficaz de transformacdo da realidade escolar, implementado pela Lei de Diretrizes e
Bases - LDB - (BRASIL, 1996), é a participacdo efetiva dos professores (e de toda comunidade escolar) na
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP. Esse documento, se bem pensado, discutido e elaborado,
gera significativas mudancas no ambiente educativo (CARNEIRO, 1998). O PPP, além de vivéncia coletiva
também é uma das exigéncias para o desempenho de trabalho do gestor escolar.

Outra importante ferramenta para a superagdo de incoeréncias e incertezas no curriculo escolar é o
planejamento. Gandin (2002) coloca os planos de aula como uma maneira de se alcangar a eficiéncia.
Farias et al (2011) ratifica e complementa afirmando que “O planejamento é ato; é uma atividade que
projeta, organiza e sistematiza o fazer docente no que diz respeito aos seus fins, meios, forma e contetido”.

O curriculo, segundo o Morgado (2004), no século XXI exige constantes adaptagdes ou modificacdes, dessa
forma nunca encontra-se totalmente acabado, pois o saber é algo mutavel e acessivel. A figura docente, no
contexto da globalizacdo e das grandes mudancas, passa a ser de mediador, ndo mais um mero
transmissor de conhecimentos. Faz-se imprescindivel, portanto, ouvir o que os professores trazem sobre
concepgao curricular, para que, posteriormente, seja possivel leva-los a refletir criticamente sobre suas
escolhas em sala de aula.

4.METODOLOGIA DA PESQUISA E ANALISE INICIAL DOS DADOS

A busca por estratégias eficazes e significativas para a aprendizagem infantil, conforme asseguram os
direitos das criancas, sdo desafiadoras. Desta forma, o questionario aplicado com os professores nessa
primeira etapa de pesquisa objetivou descobrir como os docentes enxergam a questdo curricular no
contexto da sociedade atual e como suas escolhas implicam na configuragdo de um curriculo escolar (se é
participante dessa construc¢io, ou nao).

A pesquisa estd em andamento em duas escolas publicas no municipio de Crateus, sendo uma localizada
na zona rural e outra na zona urbana. Ambas atendem as séries iniciais e finais do Ensino Fundamental. Os
sujeitos participantes da pesquisa serdo quatro professores- alfabetizadores e efetivos da rede municipal,
dois de cada escola participante. Inicialmente foram aplicados questionarios com questdes discursivas.
Esse instrumento tinha finalidade de sondar o que cada professor compreendia como curriculo, bem como
qual sua importancia para escola publica e de que forma ele se apresenta como uma manifestagado politica.

Os questiondarios dos quatro professores apresentaram respostas bem semelhantes, todos apresentaram
uma ideia de curriculo de maneira superficial, relacionada apenas como um instrumento norteador para
as decisdes metodolodgicas na sala de aula.

Quando questionados sobre o curriculo como uma afirmacio politica, os professores concordaram, mas
ndo souberam explicitar como essa relagcdo acontece dentro da instituicdo escolar em que lecionam.

Os dados preliminares também permitiram concluir que o curriculo é visto pelos docentes como
instrumento essencial para a organizacdo e desenvolvimento da comunidade escolar como um todo.

Na fase seguinte da pesquisa pretende-se, por meio dos dados encontrados no questionario de cada
professor, elaborar entrevistas reflexivas, de forma a promover uma reflexdo sobre as respostas iniciais e
elaborar novas ideias e conceitos sobre a questdo curricular.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Cada escolha metodolégica é repleta também de concepgdes politicas (OLIVEIRA; DESTRO, 2005), pois
ensinar exige muito mais que apenas a rigorosidade metddica, ela necessita ser um ato de interveng¢io no
mundo. Nao é aceitavel enxergar uma pratica docente “neutra” ou reprodutora da ideologia dominante
(FREIRE, 2006).

Os dados iniciais dessa pesquisa permitem concluir que a visdo que os docentes possuem sobre curriculo
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ainda é muito limitada. Espera-se que esse trabalho torne-se objeto de discussao sobre o tema nas escolas
participantes e que ajude outros professores da comunidade escolar a elaborar novos conceitos e
concepg¢des sobre o assunto. Dessa forma, eles estardo mais aptos a refletir de maneira critica sobre sua
conduta enquanto docentes, além de identificar as decisdes que sdo tomadas na/para sua comunidade
escolar, principalmente o que diz respeito as implica¢des curriculares.

O contexto de uma sala de aula é bastante complexo, muitas responsabilidades recaem nos ombros do
professor. Assumir a docéncia também é assumir uma dedicacdo e um amor pelos seus alunos, é ser ético,
incompleto e politico (FREIRE, 2006). E ter compreensio sobre como pequenos atos e decisdes no dia a
dia escolar marcam as vidas dos educandos e, finalmente, compreender a real complexidade do curriculo
escolar.
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Capitulo 7

Adolescentes na sociedade do espetaculo e o sexting:
Relacoes perigosas? Um estudo exploratorio na busca
de subsidios para programas de prevengdo

Camila Detoni Sa de Figueiredo

Resumo:0O presente trabalho teve como objetivo geral realizar um estudo exploratoério
da compreensdo de alunos de 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola da
rede publica estadual de Floriandpolis - SC, sobre o fendmeno Sexting conceituado na
pesquisa como o envio, postagem, recebimento e compartilhamento de imagens
(fotos/videos) intimas ou de mensagens excitantes ou ainda de uma imagem sua,
seminu ou nu por meio do celular e das midias eletronicas (computador, redes sociais,
Internet), numa perspectiva da exposicao indevida, sem consentimento. A pesquisa
teve como eixo central na definicdo das metodologias e instrumentos o método
dialético e foi um estudo exploratorio. A coleta de dados foi desenvolvida por meio
da aplicacdo dirigida de questionario junto aos alunos. Os resultados da pesquisa
foram obtidos por meio da andlise de contetido, a partir de aprofundamento de
categorias prévias como ponto de partida, na busca de categorias expressas nas
respostas ao questionario. A andlise permitiu desvelar o perfil dos adolescentes
pesquisados em suas relagdes com as midias, e nelas a compreensdo dos adolescentes
sobre o Sexting. As principais referéncias bibliograficas utilizadas sdo de autores
classicos e contemporaneos que abordam as a adolescéncia, como Erikson, as
relacdes destes com as midias, como Debord e Turkle e o Sexting, como Augustina e
Duran Constatou-se que o adolescente possui caracteristicas proprias a essa etapa do
desenvolvimento: ambiguidade de sentimentos e o sentimento de onipoténcia, dentre
outras, e essas podem torna-lo vulneravel frente as relacdes sociais estabelecidas nas
redes sociais e nelas, as possibilidades de se expor ou ser exposto a riscos, inclusive
fisicos, pelo fendmeno do Sexting. Em um mundo midiatico, conectado por meio da
Internet, essa vulnerabilidade se amplia caso o acesso ao conteuddo disponivel na rede,
a producdo e a disponibilizacdo de contetidos seja feito sem orientagdo e supervisao de
adultos.

Palavras-chave: Sexting. Adolescéncia. Educacdo sexual emancipatoéria. Prevencao de
riscos.
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1.INTRODUGAO

Em minha caminhada pessoal e profissional, enquanto ser sexuado, sempre me deparei com questdes
relacionadas a educacdo sexual e a sexualidade por dilemas pessoais e pelo desejo de ajudar
adolescentes e seus familiares a dialogarem sobre essas tematicas. Apds concluir o Ensino Médio,
cursei Letras e Psicologia. A escolha do segundo curso ocorreu, pois a licenciatura por ser muito
técnica, ndo me permitiria conhecer o ser humano, nem me possibilitaria um trabalho mais aprofundado
com os jovens e familiares. Durante os estagios do curso de psicologia pude trabalhar com alunos de
séries iniciais, focando a questdo da autoestima e sua relacdo com os papéis estereotipados de género,
com pais, focando a educacdo de filhos e com professores, focando a compreensio da importancia do
aluno na escola e como melhorar as relagdes dentro de sala. Em minha carreira profissional, atuei como
professora de Lingua Inglesa, consultora educacional e coordenadora pedagégica. Desde 2004 trabalho
como consultora educacional na Geréncia Regional de Educacdo, com um afastamento nos anos de
2006, 2007 e 2008, nos quais trabalhei em duas escolas diferentes, como Coordenadora Pedagbgica e
como coordenadora do Projeto Educacdo Ambiental e Alimentar - AMBIAL. Nessa caminhada,
sempre tive contato com criangas, adolescentes e suas familias. Em 2009, fui transferida para a Geréncia
de Educacio da Grande Florian6polis

- GERED, onde trabalhei até 2013 com as temadticas: violéncia, sexualidade e drogas, no antigo
Nucleo de Educagdo, Prevenc¢do, hoje chamado de Nucleo de Educacido, Prevencdo, Atencdo e
Atendimento as Violéncias na Escola - NEPRE0. A tematica sob minha responsabilidade nesse ntcleo
sempre foi a sexualidade, trabalhada por meio do Programa Satde na Escola - PSE e do Projeto Satude e
Prevencdo nas Escolas - SPE, nos treze municipios de abrangéncia de nossa regional e outros nove de
abrangéncia da Geréncia Regional de Satde. O trabalho nesse nucleo e com esses programas ainda é
pontual, embora com algumas inovagdes, busca-se hoje, uma mudanga de paradigmas, ao incluir o
jovem como multiplicador e protagonista de suas ag¢des. Essas iniciativas ainda tém muito a caminhar e
é preciso muita reflexdo coletiva para alcangcar e manter a motivacdo dos adolescentes de hoje, se
considerarmos suas peculiaridades nesse mundo midiatico, pois, segundo Donald et al. (2005), a
geracdo atual é chamada de Geragdo M ou “Generation M”. Estdo incluidos nessa gera¢do, os
adolescentes, nosso publico alvo, que nasceram, viveram sua infincia e vivem também sua
adolescéncia nesse mundo conectado a internet. Essa Geragdo M esta inserida em um mundo conectado

em rede, e é aquela que tem capacidade de fazer muitas coisas a0 mesmo tempo. Sua atencdo é
multiplicada para acompanhar, ou tentar acompanhar a intensa velocidade do mundo moderno.

Rivoltella (2007) destaca que esses sujeitos respondem as mensagens do celular, ouvem musica no iPod,
assistem televisdo, estudam ou trabalham e tem o celular sempre por perto na espera de qualquer
ligacdo ou recebimento de mensagem e falam com os amigos no Messenger, tudo a0 mesmo tempo e
ainda assistem a televisdo. Esse comportamento pode conferir aos adolescentes, uma elaboragio
cognitiva muito rapida, mas também pode acabar

deixando-os na superficialidade!®.

Sobre o uso das midias, Belloni (2007) afirma que para o jovem, acessar a Internet pelo celular é
diferente, pois este é de uso pessoal. Além disso, o adolescente de hoje, em geral, reconhece as
especificidades de cada tecnologia e busca se adaptar a elas. Nessa nova realidade, transformam-se
também as relagcbes entre os seres humanos, a aprendizagem, o pensamento e sua elaboragdo, a
apropriacio de conteidos e a produgdo do conhecimento. Cada vez mais os adolescentes tém
utilizado a internet e as redes sociais para conhecer lugares e pessoas, para comprar e vender, para
fazer trabalhos escolares, para praticar bullying, para estudar e trabalhar e dessa forma, muitas vezes,
acabam expondo sua vida de forma a colocar-se em situacdes de risco, em especial, com muitos riscos
decorrentes de suas vivéncias em relacdo a sexualidade.

Foi nesse contexto, portanto, que me inseri de forma mais efetiva no trabalho com a sexualidade, como
psicéloga de formacdo, atendendo criangas, adolescentes, familias e educadores. No ano de 2012, atendi

10 Nucleo criado em 2005, pela Secretaria de Estado da Educagdo - SED para consolidar politicas publicas de prevencio,
de promogao do direito a saide e da paz junto as Secretarias de Estado de Desenvolvimento Regional de Santa Catarina
- SDRs, por meio das suas Geréncias Regionais de Educacdo - GERED para atuar nas tematicas: sexualidade, substancias
psicoativas (drogas licitas e ilicitas) e expressoes da violéncia. O Programa Saude na Escola - PSE e o projeto Satude e
Prevencdo nas escolas - SPE (um dos componentes do PSE) em Santa Catarina estdo incluidos no NEPRE

1 Disponivel em:<http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/pier-cesare-rivoltella-falta-
cultura-digital-sala-aula-609981.shtml>. Acesso em: 22 mar. 2013, as 9:30min.
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no NEPRE, uma adolescente de doze anos, que teve uma foto seminua sua divulgada em todos os celulares
da escola por um colega. A mesma disse ter postado a foto no Facebook acreditando que somente ela
mesma teria acesso a imagem postada.

Além dessa caminhada pessoal e profissional, o contato com a adolescente que postou imagens intimas
na rede, as noticias dos suicidios, passando pela pequena quantidade de pesquisas académicas
encontradas sobre educacdo, Sexting e adolescentes, a existéncia de sites de livre acesso aos
adolescentes e a necessidade urgente de orientagcdo e preven¢do nas escolas e familias apontada na
internet e na midia impressa sobre prevencdo foram decisivos para definir o tema desta pesquisa.
Nesse contexto, o tema de pesquisa que ora finda foi definido como “Adolescentes na sociedade do
espetaculo e o Sexting: relacdes perigosas? Um estudo exploratério na busca de subsidios para programas
de prevencdo.” O objetivo geral foi realizar estudo exploratdrio da compreensdo de alunos de 8° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede publica estadual de Floriandpolis - SC, sobre o fend6meno
Sexting. Além desse objetivo, a partir dos resultados dessa pesquisa, pretende-se subsidiar a
construcdo de uma proposta intencional de educacdo emancipatéria preventiva, pois a mesma auxiliara
nas reflexdes necessarias quanto a exposi¢cdo indevida desses adolescentes a situagdes de risco, sua
vulnerabilidade, uma possivel humilhacdo por parte dos colegas, pais ou responsaveis, professores e
da sociedade em geral quando da realizacdo do Sexting.

2. REFERENCIAL TEORICO

Iniciamos nossa discussdo tedrica com a modernidade, a partir de autores como Teixeira (2005) que
nos mostra as mudangas de paradigma dessa etapa, Berman (1986), Bauman (2001) e Turkle (2012)
que nos apontam as mudancgas significativas no modo de vida das pessoas a partir da modernidade.
Essas transformacdes foram o palco do que Debord (2003) chamou de sociedade do espetaculo.
Segundo ele, a economia hoje tem como principal mercadoria a imagem, pois sdo os fatos, as noticias, as
emocdes da vida cotidiana postados na rede que movimentam o mundo. Nessa sociedade do
espetaculo, as pessoas representam, criam imagens de si visando chamar a aten¢do e atender ao
padrdo estabelecido pelo atual contexto social, cultural, econémico e politico Debord (2003). Ja
segundo Turkle (2012), colocamo-nos na rede de forma superficial e assim, sentimo-nos sozinhos
mesmo numa multiddo ou sentimo-nos numa multiddo quando estamos sozinhos, em frente a uma tela
de computador. Essa pode ser uma nova forma de relacionamento humano, mediada por maquinas.

Vivemos hoje em um mundo conectado a uma rede, com profunda imersio no uso do celular e do
computador, como podemos ver a partir dos ultimos dados relevantes provenientes do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica, referentes ao uso da Internet, a nivel nacional sobre o intervalo entre 2005 e
2011, considerando intervalo de trés anos:

Tabela 01 - Uso da internet por idade nos anos de 2005, 2008 e 2011

Idade 2005 2008 2011
10a14 243 % 50.9% 63.6%
15a17 33.7% 62.7% 741 %
18e19 32.7% 59.6% 71.8 %

Fonte: IBGE (2011).

Ainda segundo o IBGE, por meio da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (2011), o uso da
Internet no sul do Brasil foi de 1689 para a idade de 10 a 14 anos, 1212, para individuos entre 15 a 17
anos e 678, para a faixa etdria de 18 a 19 anos. Outro dado importante nessa Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (2011), realizada pelo IBGE entre 2005 e 2011 é o comparativo do nimero de
pessoas que possuiam telefone celular para uso pessoal em 2005 e 2011, destacado nessa outra tabela
também criada pela pesquisadora:
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Tabela 02 - Comparativo do niimero de pessoas que possuiam telefone celular em 2005 e 2011

Idade 2005 2011
10a 14 19.2% 41.9%
15a17 35 % 67.5%
18e 19 42 3% 77.5%

Fonte: IBGE (2011).

Esses dados nos mostram que cada vez mais criancas e adolescentes tém acesso a rede e nesse contexto,
ocorreram mudancas significativas nos negdcios, na educacio, na saude, na politica, na individualidade,
segundo Turkle (2012). A conectividade oferece novas possibilidades de experimentar identidades e
particularmente na adolescéncia, o senso de espaco livre, que pode ser um espago seguro para viver
experiéncias. (ERIKSON apud TURKLE 2012).

E nesse contexto, reafirmo que vive nosso adolescente hoje. Mas para melhor compreensio, preciso é
saber quem é o adolescente. Para isso, exploramos as teorias sobre a adolescéncia, por meio de autores
como Aberastury (1992), Campos (1986), Collins e Sprinthall (2003), Erikson (1976) e Caridade (1999).

Destacamos, que segundo Caridade (1999), a sexualidade é veiculada na midia como marketing para
seduzir o mercado, erotizar um produto, perdendo, assim, seu sentido relacional. Considerando essa
sexualidade veiculada na midia como marketing, os adolescentes em um mundo em que sdo
consumidores, mas também coinovadores (TAPSCOTT, 2010) desses produtos, podem utilizar a vivéncia
da sexualidade para criar um produto e lan¢d-lo no “mercado”, isto é, os seres humanos hoje, além de
consumidores, sdo autores do conteido que é colocado na Internet, nas redes sociais e nos aplicativos
(TAPSCOTT, 2010). Dessa forma, ao enviar, compartilhar, publicar, postar imagens intimas minhas ou de
terceiros na rede, estou praticando o que estudiosos chamam de Sexting.

A partir de Lenhart (2009) citado por Augustina e Duran (2012) e Augustina e Duran (2012), cunhamos
nosso conceito de Sexting: envio, postagem, recebimento e compartilhamento de imagens (fotos/videos)
intimas, ou de mensagens excitantes ou ainda de uma imagem sua seminu ou nu por meio do celular e
das midias eletronicas (computador, redes sociais, Internet).

3.METODOLOGIA

A pesquisa teve como eixo central o método dialético e foi um estudo de cunho exploratério. A
coleta de dados foi desenvolvida por meio da aplicacdo dirigida de questionario com alunos de trés
turmas de 82 ano do Ensino Fundamental de uma Escola da Rede Publica Estadual, de Florianépolis- SC.
A andlise de conteido foi pautada em Trivifios (1987) e Bardin (2009), a partir de categorias
provenientes da realidade, que levaram a desvelar o perfil dos adolescentes pesquisados em suas
relagdes com as midias, dentre elas as redes sociais e, nelas a busca da compreensio que os jovens
tinham com a tematica do Sexting.

Segundo Abbagnano (2012), a dialética considera os fatos enquadrados em suas conexdes histdricas, na
concretude das suas inter-relagdes. O objeto e resultado da metodologia dialética é, pois, uma
‘totalidade concreta’.

Nosso estudo foi de cunho exploratério, que segundo Trivifios (1987), permite ao pesquisador
adquirir mais conhecimento sobre um tdépico-problema e pode servir de ponto de partida para outros
estudos.

O questionario utilizado para coleta de dados seguiu a perspectiva de Cervo, Bervian e Silva (2007), que o
classificam como a forma mais usada para coletar dados por possibilitar medir com mais exatiddo o que
se deseja. O questionario, segundo esses autores, € um meio de obter respostas as questdes por uma
formula que o préprio informante preenche e possui um conjunto de questdes todas relacionadas
com um problema central. Além disso, tem natureza impessoal para assegurar uniformidade na
avaliacdo de uma situagdo para outra. Por conta do anonimato, traz mais confianca aos respondentes, o
que possibilita coletar de formacdes e respostas mais reais. As perguntas propostas devem conduzir
facilmente as respostas, de forma a ndo insinuarem ambiguidades.

Para essa etapa da coleta de dados, ap6s definir uma escola de educagdo basica em Florianépolis para
ser o local da pesquisa, foi realizado contato com a dire¢do para verificar a viabilidade de fazer a
pesquisa naquela instituicdo e houve um o6timo acolhimento a ideia. Foram entdo iniciados os
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trabalhos, seguindo os passos: 1) apresentacdo do projeto para gestora da escola e professores do 8°
ano; 2) realizacdo de oficina com os pais e ou responsaveis; e 3) oficina com os alunos para a aplicacio
dirigida do questionario.

Esta aplicagao dirigida do questionario foi realizada em dois dias, sendo duas oficinas por turma, e, antes
da aplicagdo propriamente dita, foi realizada uma oficina de sensibilizacgdo com os alunos, por meio de
um debate sensibilizador sobre a sexualidade. Os momentos de aplicacdo do questiondrio foram
gravados em audio com o uso de um gravador como apoio e documentacio do momento, sendo a
gravacdo coletiva, isto é, ndo foram feitos registros intencionais de interveng¢des individuais. A
identidade dos respondentes no questiondrio foi preservada, pois foram utilizados apelidos no
processo de transcricio dos dados. O total de alunos das trés turmas era de 48 alunos. Dentre os 48,
22 alunos responderam os questionarios, sendo 12 alunos da turma A, trés da turma B e sete da turma C.

4. RESULTADOS

Como resultado central da pesquisa que ora finda, a partir da analise de conteido feita do perfil dos
adolescentes e das expressdes coletadas de suas relacdes com as midias desvelou-se a categoria base: O
ser adolescente na sociedade do espetaculo: caracteristicas proprias dessa etapa X riscos de relacoes
perigosas.

Com essa caminhada, percebe-se que individuo que convencionamos chamar de adolescente a partir do
século XVIII, em varias culturas, é construido numa relacio determinado/determinante entre os
aspectos biologico e cultural em sua vida e hoje, em um mundo midiatico. Nesse sentido, para Erikson
(1976) e Aberastury (1992) afirmam que a principal tarefa da adolescéncia é a formagio da identidade
adulta e esse processo é marcado, além das condi¢des biolégicas préoprias da puberdade, por crises e
ambiguidades originadas a partir de conflitos internos entre o que o individuo aprendeu com sua
familia e o que estd aprendendo com a sociedade. Erikson, citado por Collins e Sprinthall (2003),
destaca ainda que a interacdo é o plano de fundo da formacdo da identidade adulta. Segundo
Aberastury (1992), essa aprendizagem social ocorre por meio de um grupo com o qual o adolescente se
identifica. No mundo em que vivem hoje, imersos no uso do computador e do celular, a interacdo
com esse grupo ocorre, em grande parte das vezes, por meio das redes sociais, dos aplicativos, enfim,
das midias.

A partir dos dados apresentados neste estudo, reafirma-se a imersio no uso do computador e celular,
pois os 22 adolescentes possuem pelo menos um celular em casa e nas casas de 20 dos adolescentes
pesquisados encontramos pelo menos duas midias. Ou seja, em todas as casas hd pelo menos um
aparelho no qual é possivel acessar a Internet. Destacamos que a midia mais utilizada pelos adolescentes
para acessar a Internet é o celular, pois este da mais privacidade. Essa caracteristica pode estar
relacionada ao fato de que os adolescentes estdo descobrindo um mundo novo, e para essa jornada,
desejam e necessitam privacidade.

De acordo com Tapscott (2010), para os pais, os celulares representam um dispositivo de seguranga. Ja
para os adolescentes o celular é uma ferramenta social indispensavel.

E nesse mundo mididtico que o adolescente estd construindo sua identidade adulta e para isso,
interage com seus pares, de forma a se apropriar dos elementos culturais apresentados pela sociedade.
Segundo Turkle (2012), as relagdes dos seres humanos em nossa sociedade hoje, sio mediadas por uma
maquina. Os dados coletados em nosso estudo, nos mostram que 83% dos adolescentes que
participaram da pesquisa conhecem todos os aplicativos e redes sociais apresentados: Facebook,
Youtube, Instagram, Whatsapp, Twitter e Skype e todos usam o Facebook. Segundo Dana Boyd, cientista
social da Universidade Berkeley, citada por Tapscott (2010) passar tempo no Facebook significa
recuperar a privacidade, pois a escola e outros espacos de atividades sdo controlados pelos adultos.
Evidencia-se ai uma contradicdo que gera riscos aos adolescentes: buscam privacidade num espaco que
ndo é privado, abrindo espago para a possibilidade de ocorréncia do uso indevido de imagens
(fotos/videos).

A frequéncia do uso desses aplicativos e das redes sociais, é diario ou semanal e sido usados para
comunicacdo e troca de imagens. Turkle (2012), com base na ideia de Erikson (1976) sobre a
interacdo, afirma que a internet, as redes sociais e os aplicativos permitem ao adolescente explorar
identidades, o que é importante se considerarmos que nessa fase, o adolescente estd construindo a
sua. Em espacos virtuais, os adolescentes estdo cada vez mais livres (ou assim se sentem, sem perceber
os riscos dessa exposicdo) para moldar suas préprias identidades e administrar suas redes. Um dos riscos
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enfrentados hoje é o Sexting.

A troca de imagens (fotos/videos) ocorre principalmente entre amigos e familia. As imagens
(fotos/videos) preferidas pela maioria dos adolescentes pesquisados, sejam elas produzidas, enviadas ou
recebidas, referem-se a situa¢des engracadas, alegres ou relacionadas ao desejo do adolescente de mostrar
que é bonito, legal.

7

De acordo com Guy Debord (2003) “o espetdculo é a afirmacdo da aparéncia e a afirmacdo de toda
a vida humana - isto é, social - como simples aparéncia.” Com essa necessidade de chamar a atencido
e a necessidade de autoafirmacao, muitas vezes, os adolescentes mostram uma imagem editada de si e
nem sempre real, conforme observa-se nas respostas.

Esse perfil colocado no “ar pode tornar as relagdes entre os seres humanos, superficial e, algumas vezes,
perigosa, pois as informagdes disponibilizadas no perfil podem ser falsas!Zz Além disso, a imagem
positiva passada pelos adolescentes pode esconder dificuldades pessoais, como inseguranga, baixa
autoestima, etc...

Outro aspecto desse contexto pode ser considerado positivo é a demonstracdo de afeto: pois para Fran, as
fotos tiradas com os amigos e enviadas a eles, servem para: [...] dizer que aquela pessoa é especial [...].
Essa fala nos remete a Turkle (2012), pois segundo ela, para os adolescentes, enviar mensagens para
seus amigos é demonstrar afeto. Acrescento: pode se ai incluir também fotos e videos. Porém, a
demonstracdo de afeto somente por meio de uma maquina pode tornar-se algo frio e distante.

Nessa troca de mensagens e imagens, ndo se pode deixar de prestar aten¢do as trocas que podem ser
consideradas negativas, conforme notamos nas falas de dois adolescentes, que dizem trocar imagens de
brigas, lutas e que acham isso “divertido, bacana”. Esse tipo de atitude se relaciona com as
caracteristicas da sociedade do espetaculo, pois segundo Caridade (1999), o espetaculo implica uma
atitude passiva, ante a imagem. Ainda sobre essa troca, percebemos que as imagens (fotos/videos)
disponibilizadas na rede pelos adolescentes, em primeiro lugar, sdo de si mesmo e em segundo lugar, de
seus colegas.

O relacionamento mediado pelas midias também auxilia no conhecimento de novos amigos e essas
novas amizades podem ser somente virtuais ou iniciadas por meio da rede. Sobre as amizades somente
em meio virtual, percebe-se que muitas vezes é feita com critérios que ndo garantem a seguran¢a do
adolescente, como a idade e o tipo de publicagdo. Tais critérios podem ser dados falsos e o
adolescente precisa ser orientado que nem sempre a interacdo via Internet é baseada em
informagcdes verdadeiras. Sobre a amizade iniciada na dos adolescentes pesquisados ja marcaram
encontros com pessoas conhecidas na rede e nem sempre a forma e local do encontro foi segura.

Esse comportamento do adolescente, de ndo se “preocupar” com sua seguran¢a, segundo Aberastury
(1992) é uma caracteristica da adolescéncia chamada de onipoténcia, que se relaciona a ideia de pensar
que nada de ruim lhe acontecera. Esse sentimento de onipoténcia pode deixar os adolescentes
vulneraveis, em varios sentidos, ao acessar a rede.

Sobre essas questdes, relacionadas a seguranca, evidenciou-se que alguns sabem da falta de seguranca
ao postar dados pessoais como enderego ou telefone, outros nao se importam. Alguns dizem que se
protegem ao configurar seu perfil, tornando-o seguro. Alguns sabem que ndo é seguro colocar dados
pessoais, pois qualquer pessoa pode acessar, conforme as falas:

Outro ponto explorado foi a questdo do controle ao acessar a rede, 55% dos individuos pesquisados
afirmaram que existe controle do uso da Internet. Porém, os dados coletados nos mostram que nio fica
claro como é feito esse controle e isso pode indicar que este controle na pratica ndo acontece, ou o
adolescente se sente controlado apenas por desejar privacidade.

Pesquisamos junto aos adolescentes também sua compreensdo sobre a pratica do Sexting, enquanto
exposicdo de imagens (fotos/videos) intimas sem o consentimento. Fizemos isso usando no questionario,
o relato de uma histéria ficticia sobre o Sexting, bem como por meio de noticia real publicada na
revista Epoca, por Guimardes e Cardoso (2013). Evidenciou-se que somente um adolescente arriscou
dizer que conhecia a palavra Sexting, mas apés a leitura da histéria ficticia de exposicdo indevida,
envolvendo um casal de namorados, todos os adolescentes mostraram ter conhecimento de que a
divulgacdo de imagens (fotos/videos) intimas da rede sem o consentimento é real. Acrescento que
pode, a onipoténcia, ter interface que levem a produgido de riscos para os adolescentes, inclusive na

12 Como também podem ser falsos outros perfis que ndo os postados por eles, que podem esconder um adulto aliciador.
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questao do fendmeno Sexting.

Sobre a produgdo de imagens (fotos/videos) intimas, 18% disseram que alguém ja lhes pediu para
fotografar ou filmar em situacdo intima e que a resposta a esse pedido foi negativa. Destacamos que
somente meninas revelaram que alguém pediu-lhes para que fossem fotografadas ou filmadas em uma
situacdo intima. Ainda sobre essas questdes, é importante destacar que as meninas apontam que nio
tiveram medo de dizer ndo ao menino. Mas pode ocorrer que muitas vezes, por desejo de ser aceito,
alguns individuos, podem aceitar situacées constrangedoras, principalmente na adolescéncia, periodo em
que se busca a autoafirmacdo, a aceitacdo em um grupo. O fato das quatro adolescentes nio aceitarem
produzir a foto ou video intimo pode ter resolvido a questdo, evitando assim uma exposi¢cdo indevida.
Porém, relembremos que o adolescente que desejava filma-las, pode fazé-lo mesmo sem o
consentimento delas e disponibilizar a imagem (foto/video) na rede.

As respostas sobre a reportagem veridica da Revista Epoca, de 25/11/2013, escrita por Guimaries e
Cardoso, mostram a preocupacdo com o outro, indignagao, a questao da confianca, da responsabilidade
com o outro, questdes de género, o cuidado com as informagdes que sdo postadas, a diferenca entre
transar e “fazer amor”, a questio de que a intimidade s6 diz respeito ao casal e nio deve ser
divulgada para outros. Nas respostas, um adolescente apontou também a dentincia, mas denunciar
alguém ja ndo é tarefa tdo simples, mesmo para adultos. Se pensarmos em um adolescente, que estd em
busca de sua autonomia, em busca da autoafirmagdo, essa atitude pode ser mais dificil de ser
empreendida sem a ajuda de algum adulto.

Essas questdes apontadas a partir de nossa andlise nos mostram que o adolescente é um adolescente,
com os comportamentos biolégicos inerentes a sua natureza bioldgica (puberdade) e com a
aprendizagem proporcionada pelo contexto social, histdrico e cultural no qual ele esta inserido.

0 adolescente ¢, portanto, um individuo que estd em uma etapa de sua vida, em que nio é adulto e,
portanto, sem maturidade para agir como um, mas também ndo é mais uma crianca. Nesse processo
de maturacdo, ele estd comegando a assumir algumas responsabilidades. Até chegar até a maturidade
esperada, algumas vezes ele podera agir de forma imatura, seja por ingenuidade, seja pela necessidade
de autoafirmacdo ou ainda, pelas mudangas biolégicas, fisiolégicas e psicolégicas comuns a esta fase.
Algumas decisdes tomadas por ele podem prejudica-lo, como no caso do nosso estudo, a decisio de
divulgar imagens na rede, sem perceber que essa imagem (videos/fotos) n vezes a n pessoas, sem seu
consentimento ai incluido o fendmeno do Sexting, pratica essa que estd tornando se comum no atual
contexto denominado sociedade do espetaculo por Debord (2003). Como ja vimos, essa divulgacdo de
imagens pode expor as pessoas a situagdes de risco, principalmente criancas e adolescentes se
considerarmos a vulnerabilidade destes.

Nessa sociedade, somos consumidores e também produtores de contetido, porém serda que estamos
preparados criticamente para essa producdo ou apenas contemplamos passivamente as imagens como
nos apontou Caridade (1999). Acrescento também essa preocupacdo deve levar em conta também a
questdo do consumo. E sendo assim, precisamos evitar tratar a nds mesmos e a nosso semelhante
como objetos, o que estd acontecendo atualmente. Essa forma de alienacio, fruto das relagdes sociais
entre as pessoas que iniciou com a modernidade, desvelou essa categoria central do Ser adolescente
na Sociedade do Espetdculo, com suas caracteristicas inerentes a essa fase do desenvolvimento,
propiciando condi¢des para o estabelecimento de relagdes perigosas com as midias. Essa compreensio
da adolescéncia amplia nossas preocupacdes em relacdo ao aumento das possibilidades de nossa
juventude se encontrar cada vez mais em situacdes de risco. HiA que se atentar para esses dados,
como um alerta a ser levado em conta em programas de prevengao.

5.CONSIDERACOES FINAIS OU VERDADES PROVISORIAS?

Essas sdo, para mim verdades provisorias até que surjam novos embates. Ao perguntar a opinido dos
adolescentes sobre a divulgacdo de imagens (fotos/videos) na rede sem consentimento que levou duas
adolescentes brasileiras ao suicidio, obtivemos diferentes respostas, das quais, resgatamos a fala de
Bila: “Acho errado postar videos dos outros nas redes sociais”. Outros quatro adolescentes
concordaram com ela. Percebemos nessa fala, uma preocupagdo sim com a divulgacdo de imagens
(fotos/videos) intimas sem consentimento, porém essa preocupacio reside nos fatos realizados pelos
outros e nao na minha acdo. Relembramos que esse pensamento pode se relacionar ao sentimento de
onipoténcia, que, segundo Aberastury(1992) é uma das carateristicas da adolescéncia.

A adolescéncia, construto criado no século XVIII, em algumas culturas, inclusive na nossa, é uma fase de
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transicdo entre infincia e a idade adulta. Essa transicdo entre esses dois polos marcam a ambiguidade,
tipica do adolescente. Essa ambiguidade se reflete nas acdes desse Ser adolescente. No mundo
mididtico em que vivemos, por exemplo, ao lidar com o Facebook, que é uma rede social publica, alguns
individuos podem ter o entendimento de que, como esse ndo é um espaco controlado por adultos, ele é
um lugar “privado” e se comportam como se assim realmente ele fosse.

Essa ambiguidade se revela também na interacdo realizada por meio das midias, quando os
adolescentes trocam imagens, conforme Bia, ao dizer que envia fotos engracadas, desde que nao ofenda
ninguém, porque acha legal. Essa é uma fala interessante, pois jad nos mostra a preocupacgio desta
adolescente com o outro. Segundo Turkle (2012), essa interacdo por meio das midias pode trazer
beneficios para o adolescente, como a vivéncia de diferentes identidades, desde que se tomem os
devidos cuidados. Mas, quando questionados sobre a segurang¢a de seu perfil, percebemos que eles
admitem o risco, como na fala de Mano: “Nao, meu perfil nao estd seguro porque varias pessoas podem
acessar, ver minhas fotos, ver em qual colégio eu estudo minha idade e etc..” Essa ambiguidade de
pensar que a troca de imagens (fotos/videos) é segura, ao mesmo tempo que admite que o perfil ndo,
se confirmou em nossa categoria final. Categoria essa que nos revelou que o adolescente é um
adolescente, com suas proéprias caracteristicas, com momentos de maturidade, de imaturidade, de
plenitude, em alguns momentos tem autoestima elevada em outros nio, enfim, com as ambiguidades e
contradigdes proprias dessa soma de puberdade (biolégico) com o construto social chamado de
adolescéncia.

Foi muito importante aprofundar o estudo da modernidade como palco que deu sustentacdo para a
construgio da sociedade ocidental na qual vivemos hoje, como também para a construgio da sociedade
do espetaculo, termo cunhado por Debord (2003) e que nos foi dando esse contexto onde estdo
inseridos os adolescentes. Além dessas duas importantes categorias, os tedricos como Erikson, Collins
e Sprinthall e Aberastury contribuiram para a compreendesio da adolescencia, periodo em que
ocorre a formacdo da identidade adulta, marcada por crises e ambiguidades originadas em conflitos
internos, tendo como plano de fundo, a interac¢do social.

Sobre o mundo mididtico, destacamos que as pesquisas apresentadas: Belloni et al, (2007), IBGE
(2010) e UNICEF (2013), alem dos dados coletados nessa pesquisa nos mostram que a maioria dos
adolescentes que acessam a Internet o fazem sem orientagido e supervisio o que nos aponta para a
vulnerabilidade do adolescente ao acessar a rede. Para Malagris e Alfano (2010), os riscos relacionados
a falta de supervisdo e orientagio podem ser: contato com predadores virtuais, pela exposicdo
demasiada na rede, Bulllying e Cyberbulllying, aquisicdo de vicios em jogos e no uso do computador e
a possibilidade de vida dupla, sendo uma real e uma virtual.

Outro indicador importante para nossas reflexdes foi sobre a questdo da individualidade e das novas
relagbes mediadas por uma maquina, segundo Turkle (2012). Nesse contexto da sociedade do
espetaculo, ndo podemos esquecer das vivéncias da sexualidade pela relacdo com o fendomeno Sexting.
Erikson ja afirmava em 1976 que a vivéncia da sexualidade s6 pode ser plena com a formacdo plena
da identidade, pois é uma relacio de intimidade entre pessoas, no caso, jovens em desenvolvimento
biopsicossocial. Para Caridade (1999) a sexualidade veiculada na midia como marketing para seduzir o
mercado perde seu sentido relacional e assim, o outro deixa de ser sujeito e torna-se objeto. Se essa é a
nossa realidade e nossos adolescentes estdo inseridos nesse meio, entdo para eles, a sexualidade
também se relaciona, em grande parte de suas vivéncias, ao marketing, ao consumo.

Além dos riscos apontados, penso que nesse mundo conectado, os adolescentes também estdo
produzindo contetido e tornando-o publico. Portanto, é preciso sim, saber criticar o contetido que esta
disponivel, mas também é necessario que os adolescente sejam educados para a autoria responsavel dos
contetdos a serem disponibilizados nessas midias.

Tapscott (2010) vai além disso, ao afirmar que os adolescentes no mundo de hoje sdo também
coinovadores desses produtos e, entdo, podem utilizar a vivéncia da sexualidade para criar um produto
através da producio de imagens intimas de si mesmo ou de seu parceiro, sua parceira para depois lanca-
lo no mercado virtual. Essa é uma das vias do Sexting. Sdo essas relaces que foram desveladas até
definir o nome da categoria: O ser adolescente na Sociedade do Espetaculo: caracteristicas prdprias

dessa etapa versus riscos de relagdes perigosas.

A ambiguidade, comum na adolescéncia pode ser um risco para os individuos. O desafio,
educadores que somos, reside na nossa a¢do educativa preventiva consciente e critica junto aos
adolescentes. No trabalho com adolescentes, devemos entdo considerar as suas caracteristicas para
assim, trabalhar de forma preventiva.



Educagdo no Século XXI - Volume 28 - Gestdo e Politicas Publicas

Sugere-se que os profissionais que atuam com adolescentes, aprofundem os estudos sobre a
adolescéncia, considerando as caracteristicas comum a essa etapa do desenvolvimento humano para
melhorar o trabalho com esses jovens, buscando proporcionar-lhes uma formagido qualificada e
diferentes possibilidades de melhor qualidade de vida. E preciso que nos cursos de licenciatura, as
teorias sobre adolescéncia, suas caracteristicas, bem como as diferencas entre puberdade e
adolescéncia nas varias culturas e também na nossa, sejam aprofundadas. E que sejam realizados
também estudos sobre esse construto denominado adolescéncia e as relagdes perigosas desses
adolescentes com as midias nos tempos de hoje.

Isso porque, segundo Freire (2002) é preciso que a educacdo esteja integrada com as condicdes do
tempo e do espaco a que se aplica. Somente assim, a educacdo poderda promover transformagdes. Sem
essa integracdo, o processo educativo se faz inorganico. Freire (2002) diz ainda que a consciéncia
critica do homem diante de seu contexto é a tUnica forma de interferir nele. As condi¢des do espaco
e do tempo a que nos referimos hoje ndo podem deixar de lado a questdo do mundo midiatico e da
busca de vivéncias humanas a partir de um consumo critico e consciente do contetido disponivel nas
varias midias. Os educadores e educadoras hoje devem prestar uma cuidadosa atencdo nas relacdes dos
adolescentes com as midias e buscar forma-los também para a autoria responsavel de contetudos e
disponibilizacio dos mesmos. Para Sartori (2012), esse desafio poderda ser superado com a pratica
pedagodgica educomunicativa que, segundo ela pretende desenvolver acdes voltadas ao desenvolvimento
de autorias, de coautorias, de exercicio de expressao criativa, da produgao coletiva de saberes

Esse é também o nosso desafio profissional a partir dessa caminhada: compreender que nesse mundo
midiatico, o comportamento do adolescente e suas as relagdes sociais se transformaram. Ha que se
levar em conta que, com as caracteristicas proprias dessa fase do desenvolvimento desse adolescente e
pela sua imersdo no mundo midiatico, a vulnerabilidade é ampliada, podendo chegar a ficar sem controle.

Pelas razdes desveladas nesse trabalho recomenda-se que os responsaveis pelas politicas publicas neste
pais, bem como os dirigentes de organizacdes educativas formais e ndo formais, bem como os
profissionais da educacdo em geral, busquem formas de transformar qualitativamente os processos
educativos, de forma a tornar especialmente a escola, ambiente educativo formal, num ambiente
motivador no qual se possam abordar criticamente as relagdes dos adolescentes com as midias, sem
ignorar as caracteristicas proprias dessa etapa do desenvolvimento em que os mesmos se encontram,
para que facam parte do curriculo acées educativas preventivas, conscientes e criticas, evitando que
essas relagcoes se tornem “relacdes perigosas”.
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Resumo: O objetivo desta pesquisa tedrica é apresentar uma analise sobre a concepc¢ao
do termo "itinerario formativo" na nova proposicao de legislacdo do ensino médio recém
aprovada e sua compreensao nos documentos institucionais publicados anteriormente.
Para o estudo documental foram analisadas as normativas, as legislacbes que
mencionam em seu teor a concepc¢do de itinerarios formativos, de maneira mais
especifica a Resolucdo CNE/CEB n® 06/2012 e a Lei n® 13.415/2017. Itinerarios
formativos sdao os caminhos possiveis que um estudante pode seguir durante sua
trajetoria académica e de formacdo, definidos como o conjunto de etapas que compdem
a organizacao da oferta da educacdo profissional pela instituicio de educacao
profissional e tecnoldgica, no ambito de um determinado eixo tecnoldgico. O trabalho
apresenta elementos da conjuntura da atual reforma do ensino médio, instituida por
meio de medida proviséria e que no contexto de outras reformas que preconizam a
reducdo dos gastos publicos, deve encaminhar precocemente para o mercado de
trabalho uma grande parte da classe trabalhadora. Ainda, discute as concepg¢des de
educacdo profissional e tecnolégica e a proposta de ensino médio integrado, que propde,
além da formacao técnica especifica, a formacdo humanistica do individuo. A formacao
prevista nos documentos orientadores da educacdo profissional exige a visdo critica
sobre o contexto ao qual o sujeito estad inserido e buscam na tecnologia a producao de
conhecimentos cientificos que visem a formacao integral do individuo. O estudo analisa
comparativamente as propostas e compreensdes de itinerarios formativos e indica os
principais pontos de divergéncia atentando para a importancia de se retomar as
finalidades da Educacao Profissional.

Palavras-chave: Itinerarios formativos. Reforma do Ensino Médio. Educac¢ao Profissional.
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1.INTRODUCAO

A tentativa de reformular o ensino médio a partir de uma medida proviséria e sem a participacdo da
sociedade e dos profissionais da area vem causando polémica no cenario educacional desde setembro de
2016 devido a breve tramitacdo do processo e sua aprovagdo com pequenas mudancas até a sangdo
presidencial. A Lei n? 13.415/2017 trouxe a tematica da educacio e mais especificamente da reforma do
ensino médio como foco para a midia, sendo tema de discussdes e reivindicagdes contrarias a sua
publicacdo em todos os meios educacionais. Os principais pontos controversos da nova lei estdo no
desmembramento do ensino médio, numa parte comum com 1.800 horas e em outra dividida em cinco
itinerarios formativos, em detrimento de uma formacido basica comum, e a desvalorizacdo da formacdo
docente ao se implantar o critério do notoério saber para a contratagdo de professores, o que precariza e
empobrece a atividade docente e o ensino.

Para Monica Ribeiro da Silva, do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio e uma das mais
respeitadas pesquisadoras da temadatica do ensino médio no pais, estamos diante do ensino médio
“liquido”. Um retrocesso que desconsidera o processo histérico que levou a inclusdo destes componentes
nos curriculos e a importancia que reside em cada um. A ndo obrigatoriedade de componentes
curriculares, que assumem um carater acessorio, tornam o curriculo escolar mais pobre, fragil e
incompleto, denotando a légica da formacdo aligeirada e de carater instrumental.

Dentro deste contexto do ensino médio, o foco de interesse deste estudo é o da educagio profissional e
tecnoloégica. A formacdo profissional e tecnoldgica exigida pelo mundo do trabalho impde, além da
formacdo técnica especifica, a formac¢do humanistica do individuo, exigindo caracteristicas de visdo critica
sobre o contexto ao qual o sujeito estd inserido. Portanto, busca-se na tecnologia a producao de
conhecimentos cientificos que visem a formacio integral do individuo, conforme defendido por Cardoso:

Nesse sentido, é fundamental ndo perder de vista que o papel primordial da
tecnologia é servir ao homem. A educacido tecnolégica deve promover a
integracdo entre tecnologia e humanismo, nio no sentido de valorizar a relagio
educacdo/produgdo econdmica, mas principalmente visando a formacao
integral do individuo (CARDOSO, 2001, p.232).

Grinspun (2001, p. 37) defende que a educacdo tecnolédgica estd ligada as tecnologias educacionais, tendo
correlacdo com a educacdo profissional e/ou com a educacdo técnica. E refor¢a que o mais importante na
educacdo tecnoldgica é a formacio integral do individuo:

0 importante na educacdo tecnolégica é o trabalho da formacdo da cidadania,
dotando o cidaddo dos requisitos basicos para viver numa sociedade em
transformacdo, com novos impactos tecnoldgicos, como novos instrumentos
nas produgdes e relagdes sociais. (GRINSPUN, 2001, p.92).

Portanto, a educagio profissional e tecnolégica devera formar cidadiaos mais criticos e reflexivos, visando
uma formagao mais completa para o mundo do trabalho.

Para a educacdo profissional e tecnoldgica de ensino médio, poucas alteragdes estdo sendo discutidas até o
momento. Um dos aspectos que pode ser observado é a permanéncia e a nova significacdo do termo
itinerario formativo, que vem ganhando destaque na nova legislacdo. A expressao itinerarios formativos,
citada em diversos documentos relacionados a educagdo profissional e tecnolédgica, ja permite, em si,
prever algumas possibilidades de interpretagdo. Itinerario faz referéncia a caminhos, estradas, roteiro,
uma descri¢do de caminho a seguir, para ir de um lugar a outro. A palavra formativo, por sua vez, indica
algo que forma ou serve para formar, que contribui para a formagdo ou para a educagio de algo ou alguém.

Tendo em vista a reforma do ensino médio que se apresenta como realidade para as institui¢cdes de ensino,
esse trabalho teve como objetivo principal discutir a definicdo de itinerarios formativos segundo a Lei n2
13.415/2017, em comparagdo com a concepg¢io trazida pela Resolu¢do CNE/CEB n2 6, de 20 de setembro
de 2012, até entdo um dos principais documentos legais que norteiam a educac¢do profissional. Como
metodologia adotada para este estudo realizou-se pesquisa bibliografica e documental, partindo-se do
levantamento da base legal que normatiza o ensino médio e a educacao profissional.
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2.0S INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Em de 29 de dezembro de 2008, a Lei n® 11.892 instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia. Os Institutos
Federais possuem caracteristicas que permitem um planejamento diferenciado quanto a oferta de cursos e
de organizacgdo curricular. Desde sua origem, a oferta de cursos esta direcionada a educacio profissional,
tanto em relacdo aos cursos de formacgao inicial e continuada até a pds-graduacdo stricto sensu, tornando
mais factivel a organizacdo de itinerarios formativos dentro da formagdo técnica. Essa organizacido
envolve, primeiramente, um quadro docente qualificado e capacitado, ja que grande parte dos professores
possui mestrado e/ou doutorado e foram aprovados em concursos publicos bastante concorridos. Outro
fator importante sdo os laboratérios especificos, de acordo com as particularidades de cada curso e eixo
tecnoldgico. Determinados cursos podem demandar investimentos altos da instituicdo, como é o caso
daqueles pertencentes ao eixo de Controle e Processos Industriais.

A organizacdo dos itinerarios formativos em um campus possibilita, por exemplo, que um estudante
ingresse através de um curso de Formacgdo Inicial e Continuada (FIC), conclua o Ensino Médio em um
curso técnico integrado e prossiga com sua formagao através de cursos de Graduagdo e Pos-Graduagao.

A concepc¢do de educagdo profissional e tecnoldgica que deve orientar as a¢des de ensino, pesquisa e
extensao nos Institutos Federais e na organizacdo dos itinerarios formativos baseia-se na integracdo entre
ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes indissociaveis da vida humana e, ao mesmo tempo, no
desenvolvimento da capacidade de investigagdo cientifica, essencial a constru¢io da autonomia
intelectual.

A formacao integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela divisao social do trabalho
entre a acdo de executar e a a¢do de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que
estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacao histérico-social. Como formag¢ido humana, o
que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacgao
completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relagdes
sociais subjacentes a todos os fendmenos (CIAVATTA, 2005, p.02).

A partir da concepgdo dos institutos federais sera apresentada a concepc¢ao de itinerarios na legislacao.

3.A CONCEPCAO DE ITINERARIOS FORMATIVOS NA RESOLUCAO CNE/CEB N® 6, DE 20 DE
SETEMBRO DE 2012

A Resolucdo CNE/CEB n? 6, de 20 de setembro de 2012 define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio. No texto da Resolu¢do, a palavra itinerario (ou itinerarios)
aparece 19 vezes. Mais do que apenas uma curiosidade, é um sinal de como a questdo é tratada com
cuidado ao longo do texto, e de como a discussdo sobre a construgao de itinerarios formativos coerentes
pode ser importante para uma instituicao de ensino envolvida com a formacdo profissional.

Os itinerarios formativos indicam os caminhos possiveis que um estudante pode seguir durante sua
trajetéria académica e de formacio. E o conjunto das etapas que compdem a organizagio da oferta da
Educacdo Profissional pela instituicdio de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, no ambito de um
determinado eixo tecnoldgico, possibilitando continuo e articulado aproveitamento de estudos e de
experiéncias profissionais devidamente certificadas por instituicdes educacionais legalizadas. O itinerario
formativo contempla a sequéncia das possibilidades que podem ser articuladas dentro da oferta de cursos
de Educacdo Profissional, programado a partir de estudos quanto aos itinerarios de profissionalizagdo no
mundo do trabalho, a estrutura sécio ocupacional e aos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos de bens ou servigos, o qual orienta e configura uma trajetéria educacional consistente.

Na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, os cursos e programas sdo organizados por eixos
tecnoldgicos, de acordo com as orientagdes do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos. O Catalogo serve de
referéncia para a oferta dos cursos técnicos de nivel Médio, orientado a organizacdo dos cursos em relagdo
a nomenclatura, carga horaria e ao perfil descritivo.

A Resolucdo n? 06/2012 é de fundamental importancia, uma vez que dialoga com outros documentos que
servem como base para o planejamento de cursos e programas de Educac¢io Profissional e Tecnoldgica,
como os Catalogos Nacionais de Cursos mantidos pelos 6rgios proprios do Ministério da Educacdo (MEC)
e a Classificacdo Brasileira de Ocupacoes (CBO).
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Dessa maneira, os cursos e programas de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio devem ser
organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando itinerarios formativos flexiveis, diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituicdes educacionais.

Nesse sentido, a Resolugdo n? 06/2012 orienta as instituicdes de ensino em relagio a oferta de cursos nos
diferentes niveis de ensino, possibilitando, por exemplo, que um estudante ingresse na instituicio em um
curso de Formacao Inicial e Continuada (FIC) verticalize para um curso técnico de nivel médio e,
posteriormente, para um curso superior de tecnologia.

As decisdes sobre a oferta dos cursos tém impacto direto sobre a contratacdo de professores
(consequentemente sobre a Relacdo Aluno-Professor, bastante discutida atualmente) e sobre a otimizagio
de laboratérios e aquisicdo de equipamentos e materiais. Dessa forma, os laboratérios podem atender
estudantes de cursos FIC e também estudantes de graduacdo, e os professores que atuam no nivel basico
sdo 0s mesmos que atuam nos cursos superiores (Figura 1).

Figura 1 - Itinerarios formativos e reconhecimento de saberes.
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Fonte: http://portal.mec.gov.br/pronatec/itinerarios-formativos (acesso em 12/06/2017).

A Resoluc¢do n? 06/2012 abre a possibilidade de organizar os componentes e contetidos curriculares de
diferentes maneiras, constituindo-se no principal foco da Lei. Cria o conceito de itinerarios formativos
dentro da prépria organizagdo de disciplinas dentro do curriculo. Os itinerarios formativos sdo colocados
como formas diferenciadas da propria organizagdo curricular, possibilitando opg¢des de escolha aos
estudantes.

Art. 14.

XI - a organizacgdo curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e espagos
préprios para estudos e atividades que permitam itinerarios formativos
opcionais diversificados, a fim de melhor responder a heterogeneidade e
pluralidade de condi¢des, multiplos interesses e aspiracoes dos estudantes, com
suas especificidades etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de
desenvolvimento;

Art. 17. Os sistemas de ensino, de acordo com a legislacdo e a normatizagio
nacional e estadual, e na busca da melhor adequacio possivel as necessidades
dos estudantes e do meio social, devem:

III - fomentar alternativas de diversificacdo e flexibilizagdo, pelas unidades
escolares, de formatos, componentes curriculares ou formas de estudo e de
atividades, estimulando a construgao de itinerarios formativos que atendam as
caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes e as demandas do
meio social, privilegiando propostas com op¢des pelos estudantes.

Ha claramente uma preocupacdo em relagdo a definicdo do perfil profissional apds a conclusdo do curso,
projetado na identificacdo do itinerario formativo planejado pela instituicdo educacional. Esses itinerarios
formativos sdo baseados nos itinerarios de profissionalizacdo identificados no mundo do trabalho,
indicando as efetivas possibilidades de continuo e articulado aproveitamento de estudos.


http://portal.mec.gov.br/pronatec/itinerarios-formativos

Educagdo no Século XXI - Volume 28 - Gestdo e Politicas Publicas

4.A CONCEPCAO DE ITINERARIOS FORMATIVOS NA LEI N 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017

A Lein?13.415, de 16 de fevereiro de 2017, altera as Leis n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e n? 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta
o Fundo de Manutengio e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), a Consolidacdo das Leis do Trabalho CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n? 5.452, de 12
de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n? 11.161, de 5 de
agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral.

Ao modificar a legislacio do FUNDEB, a proposta para o itinerario de formacio técnica é a oferta por meio
de parceria com o setor privado de ensino, lancando mio do recurso publico. Os recursos destinados ao
ensino fundamental e a educacido infantil serdo destinados também ao sistema “S” para que sejam
ofertados os itinerarios da area técnica.

Ao alterar a Lei n? 9.394/1996, a Lei n2 13.415, sancionada a partir da Medida Proviséria n? 746, de 22 de
setembro de 2016, acarreta profundas alteracdes em relagdo a organizacdo curricular do Ensino Médio. O
novo texto do Artigo 36, de particular interesse para este trabalho, traz uma nova concepgao de itinerdrio
formativo em relacdo a Resolucdo CNE/CEB n? 6, de 20 de setembro de 2012, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio.

O Artigo 36 da Lei n? 13.415 traz um novo conceito de itinerario formativo. O texto orienta que o curriculo
do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos
especificos, que serdo definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento
ou de atuagdo profissional:

[ - linguagens e suas tecnologias;

II - matematica e suas tecnologias;

I1I - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; e
V - formacao técnica e profissional.

Sessenta por cento (60%) da composi¢do do curriculo serd composto de um contetido minimo obrigatério,
a ser definido pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que deve orientar como os componentes
curriculares serdo organizados nos projetos pedagogicos dos cursos. Embora a BNCC ainda esteja sendo
debatida, ja esta definido que os curriculos do ensino médio devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa e da matematica, areas historicamente valorizadas em nossa sociedade e que ja
contam com maior carga horaria nos curriculos escolares.

Os 40% restantes serdo destinados aos chamados itinerarios formativos, onde supostamente o estudante
podera escolher entre as cinco areas de conhecimento citadas na Lei, definidas de acordo com a proposta
da escola: linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formagido técnica e
profissional. Cada escola devera oferecer aos estudantes pelo menos um dos cinco itinerarios formativos.

As escolas devem oferecer possibilidades de formacdo que supostamente seriam escolhidas de acordo
com os interesses dos estudantes. Contudo, nesse processo de escolha ha o fator limitante das condi¢des
de cada instituicdo de ensino.

Cursos técnicos demandam laboratérios, equipamentos e diversos materiais de consumo. Dependendo do
eixo tecnolégico, o investimento necessario para a oferta de um curso técnico é muito grande. Além disso,
€ necessaria a contratacdo de servidores técnico-administrativos e professores especialistas em cada area
de formacao, fato que a Lei parece tentar resolver com a possibilidade de contratacdo de profissionais com
notorio saber (Figura 2).
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Figura 2 - Alguns pontos importantes da reforma do ensino médio.
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Fonte: http://www?2.camara.leg.br/camaranoticias/imagens/imgNoticiaUpload1481745081473.jpg (acesso em
12/06/2017).

O texto parece, simplesmente, deixar toda a discussdo para as proprias instituicdes de ensino. Ndo ha uma
preocupacdo em relacdo a continuidade de estudos ou a gestdo de investimentos e de pessoal. Com a
bandeira da flexibilizagdo curricular e de que os estudantes poderdo decidir o que querem fazer e escolher
o que querem estudar, de acordo com sua area de formacao, a Lei acaba sendo vaga e inespecifica.

Como a definicdo dos itinerarios formativos sera realizada pelos sistemas de ensino, e ndo pelos
estudantes, as instituicdes de ensino poderao ofertar, na pratica, poucas opc¢oes de escolha aos estudantes,
uma vez que tém a obrigatoriedade de ofertar apenas um unico itinerario formativo. Outro agravante se
refere ao processo de georreferenciamento presente em alguns sistemas de ensino, que obriga o estudante
a se matricular na instituicdo de ensino mais préxima de sua residéncia, impedindo uma possivel escolha
de institui¢des que oferecam itinerarios formativos de interesse do estudante.

A diversificacdo de programas ou tipos de estudo disponiveis deve estimular alternativas, de acordo com
os interesses dos estudantes e as demandas do meio social, admitidas as op¢des feitas pelos proprios
estudantes. Conforme consta no paragrafo 52 do Artigo 36, o concluinte do Ensino Médio podera retornar
e concluir outro itinerario formativo (se houver vaga), mas isso acarretaria atrasos formativos ao
estudante.

5. FLEXIBILIZAR SIM, ALIGEIRAR NAO

Um dos principios basicos mais importantes que deve nortear o processo de organizagio (ou
reorganizacdo) curricular é o da flexibilidade. Em uma sociedade extremamente dindmica onde e as
demandas do mundo do trabalho mudam constantemente, a inica certeza parece ser justamente a de que
o futuro é incerto (MOURA, 2007). A consciéncia das mudangas do mundo contemporaneo é o que
desencadeia a necessidade crescente de uma postura flexivel e aberta.


http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/imagens/imgNoticiaUpload1481745081473.jpg
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Contudo, flexibilidade ndo deve ser confundida com aligeiramento ou precarizacdo dos processos
formativos do estudante. Educar para o futuro exige justamente que os professores assumam a
responsabilidade de formar de cidadados criticos, reflexivos, éticos e comprometidos com as
transformacoes sociais e coletivas voltadas para a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria. Uma
formacao aligeirada e reducionista caminharia justamente em sentido contrario (MOURA, 2007).

A flexibilidade implica na organizacdo do processo ensino-aprendizagem de modo a permitir que o
estudante tenha diferentes perspectivas durante sua trajetoria académica. Itinerarios formativos flexiveis
vdo permitir o avanco quando houver condi¢des para isso, ou garantir estudos de complementacdo em
determinadas areas de conhecimentos cientificos e tecnolégicos que podem ser necessarios em
determinado momento do exercicio da profissdo, ou simplesmente de interesse do estudante.

Repensar as fun¢des do ensino médio e sua organiza¢do curricular é um ato importante do processo
educativo. Contudo, para Moura (2007) é igualmente importante ponderar que propostas de organizagdo
curricular devem levar em consideracdo, entre outros,

a) garantia de financiamento puiblico para apoiar as acdes a serem desenvolvidas;
b) plano de capacitacdo permanente de docentes, técnico-administrativos e gestores;

c) infraestrutura adequada de salas de aula, laboratorios, biblioteca, espaco para atividades artistico-
culturais;

d) organizagado curricular diferenciada para os alunos do turno noturno;

e) busca de um didlogo com interlocutores externos ao proprio sistema académico;

f) colaboracdo com empresas e instituicdes para a realiza¢do de estagios curriculares;
g) plano de implementac¢do, acompanhamento e avaliacdo dos cursos.

Atualmente existem diversas maneiras de organizagio do ensino médio, consequéncia de certa
flexibilidade da legislacdo e de documentos legais norteadores nesse sentido. Cada instituicio de ensino
tem buscado a melhor forma de organizacido do ensino médio, levando em consideragdo suas limitacdes e
realidade. Como afirma Moura (2007), ninguém conhece a sua realidade mais do que o proéprio grupo, o
proprio coletivo e, portanto, estd mais habilitado para tomar decisdes a respeito do curriculo que vai levar
a pratica. Qualquer proposta de reforma que desconsidere esses itens basicos, estara fadada ao fracasso ou
ndo podera ser implementada em sua totalidade, gerando dificuldades que poderdo distorcer o processo
educativo pretendido.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Para Lima Filho (2017), ao instituir o itinerario de formagdo técnico-profissional, a reforma do ensino
médio suprime o carater que a LDB trazia do ensino médio como etapa final da educagio basica. A precoce
formacgao profissional técnica e a insercdo do estudante no mundo de trabalho tem como objetivo diminuir
a demanda pela educagdo superior. Além disto, a falta de condi¢bes estruturais - equipamentos,
laboratoérios, espacos de trabalho - no caso dos itinerarios na educacio profissional, sdo elementos que
inviabilizam a proposta, principalmente ao se considerar o quadro contraditério em que o mesmo
contexto politico acaba de aprovar por 20 anos o congelamento dos investimentos.

Enquanto o modelo de ensino médio integrado desenvolvido pelos Institutos Federais é aquele
preocupado e organizado em sintonia com os arranjos produtivos locais e comprometido com principios
pedagdgicos emancipatérios, o modelo do novo ensino médio secciona o ensino em itinerarios formativos,
certificacdes parciais. Ainda, valoriza professores sem formacdo e evidencia a preocupa¢do com uma
educacdo voltada para demandas imediatas do mercado e a ndo efetiva vinculacdo com a formacdo
humana e cidada.
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Capitulo 9

A invisibilidade do rural e da educag¢do do campo nos
processos de metropolizacdo do Brasil

Gerson Luiz Buczenko
Maria Arlete Rosa

Resumo: O presente artigo tem como objetivo geral compreender a invisibilidade do
rural e da educagdao do campo nas Regides Metropolitanas do Brasil, tomando como
exemplo o processo ocorrido na Regido Metropolitana de Curitiba, no estado do Parana.
O destaque sobre aspectos relevantes que caracterizam esta regiao, buscam contribuir
para ampliar a percepgdo do protagonismo da educag¢do neste territério metropolitano,
em que as determinagdes socioambientais se estabelecem como diretrizes de
planejamento de politicas publicas. A reflexdo sobre o rural desta regido adquire
centralidade, uma vez que a educacgao rural e do campo, constituem o objeto de estudo
no Observatério da Educagdo do Campo (OBEDUC) e no Nucleo de Pesquisa em
Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagoégicas (NUPECAMP) da
Universidade Tuiuti do Parana (UTP). Os resultados de pesquisas apresentados
contribuem de forma inovadora e significativa para a produgao de conhecimento sobre a
realidade desta modalidade educativa, bem como a percepc¢do da ruralidade presente.
Sao referéncias para este estudo Souza (2006); Brandenburg (2010); Souza, Fontana,

Marcoccia (2012); Lencioni (2013); Moura e Firkowski (2014); e Souza (2016).

Palavras-chave: Invisibilidade; Ruralidade; Educa¢dao do Campo.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo geral compreender a invisibilidade do rural e da educagdo do campo
nas Regides Metropolitanas do Brasil, tomando como exemplo o processo ocorrido na Regido
Metropolitana de Curitiba, no estado do Parana. O destaque sobre aspectos relevantes que caracterizam
esta regido buscam contribuir para ampliar a percep¢do do protagonismo da educagdo neste territorio
metropolitano, em que as determinagdes socioambientais se estabelecem como diretrizes de planejamento
de politicas publicas.

A reflexdo sobre o rural desta regido adquire centralidade, uma vez que a educacdo rural e do campo,
constituem o objeto de estudo no Observatoério da Educacdo do Campo (OBEDUC) na Universidade Tuiuti
do Parana (UTP). Os resultados de pesquisas apresentados contribuem de forma inovadora e significativa
para a producido de conhecimento sobre a realidade desta modalidade educativa, bem como a percepc¢ido
da ruralidade presente. Sdo referéncias para este estudo Souza (2006); Brandenburg (2010); Souza,
Fontana, Marcoccia (2012); Lencioni (2013); Moura e Firkowski (2014); e Souza (2016).

O presente estudo é de carater bibliografico, com base em obras que debatem sobre a ruralidade e
metropolizacdo, bem como, em pesquisas no Mestrado e Doutorado da Universidade Tuiuti do Parand, que
tem como locus de investigacdo os Municipios que integram a Regido Metropolitana de Curitiba. A coleta
de informacoes e dados bibliograficos ocorreu durante o ano de 2016 e 2017.

2 METROPOLIZACAO NO BRASIL

Segundo Moura e Firkowski (2014), a metropolizagdo brasileira desponta como resultado do periodo de
industrializacdo, ap6s 1930, no governo de Getdlio Vargas, quando paulatinamente se constitui um
processo local de produgao de bens duraveis; uma fase marcada pela mobilizagdo da forca de trabalho
dispersa no territério e inserida em setores de subsisténcia e nos espacos da agricultura controlados pelas
oligarquias regionais, como, por exemplo, a produgio do café.

Para Rolnik (2006, p. 199),

em um dos movimentos socioterritoriais mais rapidos e intensos de que se tem
noticia, a populagdo brasileira passou de predominantemente rural para
majoritariamente urbana em menos de 40 anos (1940-1980). Este movimento -
impulsionado pela migragdo de um vasto contingente de pobres - ocorreu sob a
égide de um modelo de desenvolvimento urbano que basicamente privou as
faixas de menor renda da populagio de condi¢cdes basicas de urbanidade, ou de
insercdo efetiva na cidade. Além de excludente, o modelo de urbanizacio foi
também concentrador: 60% da populacdo urbana vivem em 224 municipios
com mais de 100 mil habitantes, dos quais 94 pertencem a aglomerados
urbanos e regides metropolitanas com mais de um milhdo de habitantes.

Soares (2014) acrescenta que as primeiras regides metropolitanas do pais foram instituidas pela Lei
Complementar Federal n® 14/1973, no auge da Ditadura Militar. Com o processo de reabertura politica
(1985), houve questionamentos em relagio a forma como se deu essa institucionalizacdo, sendo
considerada, posteriormente, uma intervencido no territério dos estados da federacdo. Assim, os
constituintes de 1988 devolveram aos estados a prerrogativa de ordenar seu territério, estabelecendo,
entre outras atribuicdes, a definicido das regides metropolitanas. Na opinido do autor, a abertura
assegurada pela Constituicdo de 1988 foi realizada de modo exacerbado, sem a demarcacido de critérios
minimos para a definicdo de regides metropolitanas, fato que gerou diversas distor¢des (SOARES, 2014).
Atualmente, o pais conta com dezenas de regides metropolitanas e muitos estados sdo praticamente
estados metropolitanos, tamanha a propor¢do de municipios incluidos em suas regides metropolitanas.

Paris3 (2004 apud SOARES, 2014) afirma que os processos contemporaneos de urbanizagdo possibilitam
definir trés caminhos de andlise do processo de metropolizagdo. O primeiro, como difusdo regional da
dindmica metropolitana, do ponto de vista econdmico, acaba por relacionar modelos territorializados de
desenvolvimento com o processo de metropolizacdo, como sistemas produtivos regionalizados e que
constituem aglomeracdes urbanas. O segundo, como processo de mobilizacdo de agentes politicos,
econdmicos e sociais regionais, trata da constituicdo politica das regides metropolitanas, condi¢do que, em

13 PARIS, D. Gouvernance des territoires, métropolisation et development régional. In: DOLEZ, B.; PARIS, D. Métropoles
en construction: territoires, politiques et processus. Paris: L’'Harmattan, 2004. p. 21-38.
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algumas andlises, surge como um novo regionalismo. Um terceiro caminho define-se como conexao de
espacos urbanos aos circuitos hegemonicos da economia globalizada.

A regido metropolitana é um territério institucionalizado que reconhece o
processo de metropolizacdo, mas que ndo abarca a totalidade dos espagos
metropolizados, assim como, inclui em seu perimetro centros urbanos e zonas
rurais que ndo necessariamente estdo vinculadas a metropolizagdo, esta
diferenciacdo ndo impede que ocorra uma convergéncia entre ambas
demarcacdes, sendo objetivo da analise técnica-académica aproximar as duas
linhas, permitindo que essa sociedade tenha uma maior compreensdo da
metropolizacdo como processo socioespacial (SOARES, 2014).

Para Carlos (2013), o processo de metropolizacdo segue e realiza o movimento constitutivo da metrépole,
como um momento diferenciado do processo de acumulagdo em fun¢do de suas exigéncias, e se torna
manifesto quando do desenvolvimento do tecido urbano do centro a periferia, com conteddos
diferenciados em seu processo de extensdo. A autora analisa que, do ponto de vista da reproducdo do
capital, a reproducdo do espago recebe novas fungdes e configuracdes a medida que a acumulagio
ultrapassa o processo fabril para ganhar a cidade, estendendo-se no espaco, englobando e subsumindo a
pratica social, constituindo novas formas de expansido do tecido social, na contradicio entre centro e

periferia, centralidade e dispersao, reunido e segregacao.

Aqui, se realiza a produgdo da metrépole como o negativo da cidade, que se
realiza sob a égide do capital industrial que constréi a periferia para acomodar
uma massa de trabalhadores através da fragmentacdo do tecido urbano que se
estende dispersamente por areas distantes do centro organizadas em fungio do
preco do solo urbano. Em sua extensdo, a periferia imediata transforma os
conteudos da atividade agraria, das relagdes de propriedade, bem como das
relagdes camponesas, como fez com o trabalho artesanal na area urbana.
Destituidos da terra e sem empregos, uma massa da populacdo deixa os campos,
sem, todavia, encontrar emprego na cidade; esse momento constrdi as imensas
periferias, onde se amontoam os desempregados e os trabalhadores mal pagos
(CARLOS, 2013, p. 39).

Lencioni (2013), ao abordar a metropolizacdo do espaco, afirma que este se constitui num processo
socioespacial que transforma profundamente o territdrio, nao se tratando de uma simples transformacao,
mas de uma verdadeira metamorfose, que implica profundas mudangas, seja das formas, seja da estrutura
e natureza. Para Pingon!* (2011 apud LENCIONI, 2013, p. 20), a metropolizacdo é um fendémeno
multiforme e contraditério,

que age hoje em dia tanto em espagos urbanos (e cada vez mais nos espagos
urbanos), como nas armaduras urbanas nacionais e internacionais. A
metropolizagdo submete as grandes cidades aos fendomenos de dilatagio, de
aumento e diversificacdo da mobilidade; as l6gicas da residéncia, assim como as
atividades, parecem escapar a todo constrangimento intensificando, por outro
lado, a pressdo sobre os espagos naturais e agricolas. Esses fendmenos de
dilatacdo e de hipermobilidade ndo sdo, necessariamente, incompativeis com os
fendmenos de reurbanizacio e redensificagio.

A autora aborda a questio sobre a metropolizacdo dos espagos rurais e afirma que, na atualidade, o mundo
urbano e o rural ndo tém a mesma dicotomia de antes. A intensificagdo da capitalizacdo do campo e a
grande diversidade das atividades que se desenvolvem nele na atualidade, ndo mais restritas ao cultivo ou
a criagdo de animais, como o desenvolvimento do turismo rural, por exemplo, somando-se a revolugdo nos
transportes e nas comunicagdes, acabaram por aproximar esses dois mundos, além de ainda haver uma
forte difusdo por todo o espaco da cultura urbana, dos valores urbanos, das normas e das relagdes sociais
dominantes na cidade. O antagonismo deu vez ao caminho dicotdmico urbano e rural, ndo mais contrarios,
contrapostos ou conflitantes como no passado (LENCIONI, 2013).

Segundo Souza (2000, p.25) o desenvolvimento sdcio espacial em uma realidade social como o Brasil
metropolitano pode ser conceituado como

14 PINCON, G. Les sytémes métropolitains integres: processos et scénarios. In: DES SYTEMES spartiaux em
prospective. Territoires 2040. Processus et Scénarios de 7 Systémes. Paris: DATAR, 2011. (Revue d’ études et de
prospective, n. 4).



Educagdo no Século XXI - Volume 28 - Gestdo e Politicas Publicas

a minimizacdo (ou idealmente, a superacdo) da injustica social - ou, para
expressar o pensamento de forma menos vaga, como a minimizacdo da
desigualdade de oportunidades no acesso aos meios para a satisfacdo de
necessidades. As necessidades sdo varidveis conforme os individuos e os
grupos; vao desde o enfrentamento e a ultrapassagem de problemas-chave,
como a pobreza (absoluta e relativa) e a exclusdo até o combate ao ddio, a
intolerancia e a violéncia - expressdes, e produtos da heteronomia da nossa
sociedade -, passando pela superacao da segregacdo e da discriminacao.

Para Moura e Firkowski (2014), a aglomeracdo metropolitana corresponde a mancha de ocupagio, que
pode ser continua ou descontinua, diretamente polarizada por uma metrépole, em que se realizam as
maiores intensidades de fluxos e se verificam as maiores densidades de populacdo e atividades,
envolvendo municipios com alto grau de integracdo ou englobando, parcial ou inteiramente, apenas a area
do municipio central.

A densificacdo de atividades e populacdes é uma caracteristica das areas
metropolitanas (KNOX e AGNEW, 1994). Sua configuracdo e expansao
obedecem a ldgicas comuns, apoiadas na a¢do do Estado, dos mercados
imobilidrio e financeiro, e se valem do planejamento e da tecnologia da
construcdo, das atividades da industria e da oferta de moradias, visto que a
producdo do ambiente construido e as mudangas na forma urbana sao produtos
diretos dos ciclos de acumulacdo do capital (GOTTDIENER, 1993). Essas
aglomeracgoes polarizam espagos mais extensos, diversos, que vido além da
contiguidade urbana, compondo o que se denomina, na literatura internacional,
regido metropolitana - categoria que exprime articulacdo funcional interna e
que se limita no alcance da influéncia de sua polaridade (MOURA; FIRKOWSK]I,
2014, p. 22).

Ainda segundo Moura e Firkowski (2014), a maioria das regides metropolitanas que foram
institucionalizadas no Brasil desconsidera a natureza do polo como definidora da adjetivacdo
metropolitana e tem seus limites territoriais determinados em funcdo de interesses administrativos e
politicos, que, por sua vez, podem coadunar ou divergir da regido de influéncia de sua centralidade
principal.

Atualmente o Brasil esta dividido em 69 Regides Metropolitanas (RMs) segundo o IBGE (2017), no estado
de Sao Paulo, foi criada a RM de Ribeirdo Preto, com 34 municipios, instituida pela Lei Complementar n?
1.290, de 06 de julho de 2016; no Ceara, a RM de Sobral conta com 18 municipios e foi implementada pela
Lei Complementar n? 168, de 27 de dezembro de 2016; em Rondo6nia também foi criada a primeira regido
metropolitana, que inclui a capital do estado, Porto Velho, e o municipio de Candeias do Jamari, registrada
conforme Lei n? 3.654, de 09 de novembro de 2015.

Dessa forma, a Metropolizacdo do Brasil tornou-se uma realidade, mesmo com todas as contradigoes
expostas e as dificuldades politicas, sociais e econémicas que marcam essa trajetéria de nuclear
municipios, mesmo com realidades completamente antagonicas. A Figura 01 permite a visualizacdo da
distribuicao das RMs no Brasil, com dados do ano de 2010.
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FIGURA 01 - Regides metropolitanas do Brasil - 2010.
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Fonte: Observatdrio das Metropoles, 2010.

3. REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA (RMC)

Buczenko (2017, p. 168) pontua que segundo a COMEC (2015), a RMC, constituida por 29 municipios
(Tabela 1) forma a oitava regido metropolitana mais populosa do Brasil, com 3.223.836 habitantes, e
concentra 30,86% da populacdo do estado. Constitui, também, a segunda maior regido metropolitana do
pais em extensdo, com 16.581,21 km?2.

Cercada por areas de prote¢do da natureza, a regido se destaca pelas belas
paisagens, pelo cinturdo verde e pela tradicdo deixada pelos imigrantes, fatores
que tém sido atrativos para o desenvolvimento do turismo rural, ecoldgico e de
esportes radicais. Pela sua estratégica localizacdo geografica, a RMC tem posi¢ao
de relevancia no contexto estadual e nacional pois estd préxima dos principais
mercados produtores e consumidores brasileiros e dos paises do Mercosul por
isso tem atraido novas indudstrias em varios municipios. O potencial para
empreendimentos, a boa infraestrutura, o constante desenvolvimento, a
logistica, a expansdo industrial e o apoio do governo do Estado podem
transformar a RMC na sede do maior polo industrial do Sul do Brasil (COMEC,
2015).

Para o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA, 2015), em relagdo aos aspectos populacionais, no
periodo p6s-1970, era possivel dividir em duas fases as causas do incremento populacional na RMC. Nos
anos 1970 e 1980, ele foi devido, principalmente, ao movimento geral de metropolizagdo do pais, que
levou ao crescimento de Curitiba e de seu entorno. Os censos mostram que sua populacdo passou de
869.837 habitantes (12,55% da populag¢do do estado do Parand), em 1970, para 2.003.015 (23,70%), em
1991. Na década de 1990, teve inicio a segunda fase do incremento populacional, que ocorreu associada
também ao processo de construcdo de uma imagem da cidade, por meio do marketing urbano combinado
com a atracdo de investimentos. A RMC chegou ao ano de 2000 com 2.768.394 habitantes (28,95% do
estado), somando 3.223.836 (30,86%) em 2010, dos quais 1.757.907 pertenciam ao municipio-polo
(16,78%), segundo dados do IBGE (2012)
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TABELA 1 - Regido Metropolitana de Curitiba - Populacio e Territorio.

Densidade
Municipios Populagao Area territorial (km?) demografica Populagdo Rural
(hab/km?)

1 | Adrianépolis 6.374 1.349,35 4,73 4.316
2 | Agudos do Sul 8.892 192,261 43,01 5.448
3 | Almirante Tamandaré 111.586 194,744 529,95 4.312
4 | Araucéaria 131.356 469,24 253,86 8.918
5 | BalsaNova 12.200 348,926 32,39 4.430
6 | Bocaiuva do Sul 11.996 826,344 13,30 5.859
7 | Campina Grande do Sul 41.447 539,245 71,90 6.808
8 | Campo do Tenente 7.623 304,488 23,40 2.931
9 | Campo Largo 122.443 1.243,55 89,93 18.206
10 | Campo Magro 27.143 275,352 90,22 5.296
11 | Cerro Azul 17.689 1.341,19 12,63 12.130
12 | Colombo 229.872 197,793 1.076,72 9.764
13 | Contenda 17.300 299,037 53,14 6.660
14 | Curitiba 1.864.416 435,036 4.027,04 0
15 | Doutor Ulysses 5.822 781,45 7,33 4.798
16 | Fazenda Rio Grande 90.648 116,678 700,00 5.747
17 | Itaperugu 26.371 320,578 75,96 3.931
18 | Lapa 47.294 2.093,86 21,46 17.710
19 | Mandirituba 24.516 379,179 58,60 14.806
20 | Pién 12.086 254,792 44,10 6.713
21 | Pinhais 125.808 60,869 1.922,42 0
22 | Piraquara 102.798 227,042 410,52 47.469
23 | Quatro Barras 21.738 180,471 110,00 1.910
24 | Quitandinha 18.257 447,024 38,23 12.202
25 | Rio Branco do Sul 32.092 812,288 37,73 8.605
26 | Rio Negro 33.157 604,138 51,77 5.564
27 | Sdo José dos Pinhais 292.934 946,435 279,16 27.315
28 | Tijucas do Sul 15.776 671,889 21,64 12.252
29 | Tunas do Parana 7.347 668,478 9,36 3.464

Total RMC 3.459.634 15.913,246 267.564

Fonte: CURITIBA, 2016; IBGE - CIDADES, 2017; COMEC, 2017.

Segundo ainda o IPEA (2015, p. 8) entre 2000 e 2010, o incremento populacional da regido foi de 16,36%,
ou 453.364 pessoas a mais. Ao excluir Curitiba, as outras 28 cidades da RM apresentaram varia¢do de
19,59%, ou 288.305 novos habitantes. Os cinco municipios que mais cresceram, excetuando-se Curitiba
(que teve um aumento de 165.059 habitantes), foram Sio José dos Pinhais (60.008), Colombo (29.636),
Araucaria (24.986), Piraquara (20.369) e Campo Largo (19.664). Em termos de propor¢do, destacam-se
Tunas do Parana (73,1%), Fazenda Rio Grande (29,6%), Sao José dos Pinhais (29,4%), Piraquara (28%) e
Mandirituba (26,6%). Os Gnicos municipios que tiveram decréscimo de populagdo foram Adrianépolis (-
9,1% ou -638 habitantes) e Doutor Ulysses (-4,3% ou -259 pessoas), ambos pertencentes a regiao
denominada Vale do Ribeira, bolsdo de pobreza localizado na divisa entre os estados do Parana e de Sao
Paulo.

N

Dessa forma, as cidades periféricas a grande metropole, ou entdo, constituintes da RMC (FIGURA 2),
expressam e reproduzem de forma pontual as desigualdades sociais, mantendo, por vezes, apenas o centro
da cidade em condi¢des que denotam um cuidado das politicas publicas, porém preservam uma periferia
ou bairros mais distantes completamente alheios e submissos a vontade do capital imobilidrio, que
enriquece de forma exponencial alguns e delimita os diferentes, os desiguais (BUCZENKO, 2017, p. 172).
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FIGURA 1 - Regido Metropolitana de Curitiba.
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Fonte: CURITIBA, 2016.

4 A INVISIBILIDADE DO RURAL E DA EDUCAGCAO DO CAMPO

Segundo o IBGE (2015, p. 16) o espago agrario no Brasil, nos ultimos quarente anos, passou por um
intenso processo de transformacao, perdendo a autonomia relativa que possuia e se integrando cada vez
mais a esfera econdmica, social, cultural e ambiental, de uma sociedade e de um territério em crescente
articulacdo entre o urbano e o rural. Nesse quadro pode-se caracterizar um certa invisibilidade do rural,
uma vez que a subordinagdo ao viés econdmico, calou a populacdo camponesa e colocou em pauta o
agronego6cio, com isso o rural passou a ser considerando um apéndice do urbano.

Para Buczenko e Rosa (2017) de acordo com a realidade exposta percebe-se que esse rural, nio é visivel
frente as politicas publicas vigentes, permanecendo visivel somente quando estido dadas certas
condicionantes como o lazer, em fins de semana de feriados, quando a populacdo da capital busca certo
refigio do caos urbano, na tranquilidade do rural muito préximo a capital, Curitiba.

Nos trabalhos apresentados?!> por Brandenburg e Souza (2010) sobre o rural da Regido Metropolitana de
Curitiba, tendo como foco a agricultura familiar, fornecem elementos que contribuem para compreensao
da ruralidade nesta regido. Os autores destacam a pouca producdo de conhecimento ao se tratar deste
rural regional e as politicas publicas no que se refere as demandas especificas da regido.

15Ver artigo “A Quem Pertence o Espago Rural? As Mudangas na Relagdo Sociedade/ Natureza e o surgimento da
Dimensao Publica do Espaco Rural” dos autores Osmar Tomaz de Souza e Alfio Brandenburg. Revista Ambiente &
Sociedade, Campinas v. XII], n. 1, p. 51-64, jan.-jun. 2010
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Assim, a “invisibilidade” do rural esta dada, diante da for¢ca dos determinantes urbanos e das mudang¢as no
contexto deste rural metropolitano, até entdo tido como “lugar do atraso” e “espaco privado” destinado a
producdo e reproducdo de relagdes estabelecidas por determinado grupo social. Os mesmos autores
apontam que este rural passou por readequacgoes de suas “fun¢des” com o surgimento de um rural como
“espago publico” ao cumprir multiplas fung¢des relacionadas a preservacio do meio ambiente, da
paisagem, de turismo, de lazer, de preserva¢do do patrimonio cultural e de manutencao do tecido social
desta regido. A biodiversidade e os bens socioambientais sdo bens coletivos da sociedade, configurando-se
como dimensao publica deste espago rural.

Com uma nova dindmica social, institucional e de politicas publicas e uma reconfiguracio do rural
tradicional para o rural socioambiental, conforme Brandenburg (2010)%¢, o rural da diversidade que por
um lado atende aos interesses da metrépole, adequando populagdes periféricas, por vezes, em precarias
condi¢cdes, e que por outro lado, fornece um contingente de mao de obra necessario ao trabalho,
centralizado em alguns municipios polo de atividades industriais ou automotivas, como ocorre na
atualidade na RMC, e ainda, atende a necessidade de fornecimento de produtos para a vida da metrépole,
um verdadeiro cinturdo verde, e entre eles, talvez o produto sem o qual a capital do Estado ndo
sobreviveria, a 4gua potavel, tio necessaria a sobrevivéncia humana.

Assim, ressalta-se que do ponto de vista

da acdo de politicas publicas, as mesmas mudancas tém implica¢des
igualmente importantes. O agricola e o rural sobre os quais as politicas publicas
atuaram até final do século passado nio sdo os mesmos (no sentido de uma
nova percepgio daqueles). O agricola e o rural se complexificaram e passaram a
ser alvo de novas demandas sociais e econdmicas (SOUZA; BRANDENBURG,
2012, p.309).

E, nesta “invisibilidade” do mundo rural existem demandas sociais, que também sdo permanéncias
histéricas no pais, em que o rural ainda é sinébnimo de atraso. Entre essas demandas esta a educacio,
simbolizada pela escola com nomenclatura de rural em varios municipios da RMC, como institui¢ao social
que, juntamente com a igreja ou templo, o posto de satide, o campo de futebol, os festejos tradicionais, o
cemitério e o conjunto de moradias, constituem relevantes elementos articuladores das relacdes sociais
que perpassam o modo de vida do rural nessas comunidades. A organizacdo social deste territério e a
distribuicdo de oportunidades educacionais!? estdo relacionadas as politicas publicas, direcionadas para
atender as demandas destas comunidades, como portadoras de direitos ao acesso a educagio, conforme
estabelecem os instrumentos legais. Assim, reconhecer esta realidade do rural e sua importéancia para
a vida da metrépole é também oportunizar visibilidade as demandas sociais latentes e entre estas a
educacdo, que pode ser um elemento difusor fundamental para a renovacao da forma de ver o rural, de
valorizagido da vida no campo, da cultura dos povos tradicionais, possa sedimentar a permanéncia das
futuras geracdes no campo, no rural valorizado, em sua forma original de ser e de viver.

Em relacdo a Educagdo do Campo no Estado do Parand, segundo Souza, Fontana e Marcoccia (2012, p,
103), no ano de 2000, havia um total de 2.725 escolas localizadas no campo no Estado, em 2008, esse
nuimero caiu para 1.332 escolas, representando uma queda de 48% no nimero de escolas, resultante de
uma politica de nucleacdo que se aproveita dessa invisibilidade do rural. Na RMC, em 2012, foram
registradas 208 escolas municipais localizadas no campo e um total de 44 escolas em igual condigdo, da
rede estadual de ensino. Segundo dados da Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado do
Parana (FETAEP18) “entre os anos de 2003 e 2014 foram fechadas mais de 37 mil escolas no campo no
Brasil, segundo o Censo Escolar do MEC/INEP”, e em 2014, 4 mil escolas da area rural no pais fecharam
suas portas, significando que por dia, oito escolas foram fechadas. No Parand, foram 759 escolas fechadas
em um periodo de 9 anos (2003-2012).

Na area considerada rural nos municipios da Regido Metropolitana de Curitiba, registrou-se em 2016,
somente na educagdo basica, ensino regular e especial/Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA), um total de

16 Ver do autor texto que trata do “Rural Tradicional ao Rural Socioambiental”, disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/asoc/v13n2/v13n2al3.pdf>. Acesso em: out. 2017.

17 Destaca-se a contribuicdo do estudo das autoras Ana Lorena Bruel, Heracto Kuzycz Assun¢io, Patricia Baliski, Tais
Moura Tavares no texto “Organizac¢do social do territério e distribuicdo de oportunidades educacionais: um estudo
exploratdrio sobre o caso da Regido Metropolitana de Curitiba”, em consulta ao site
http://observatoriodasmetropoles.net/download/serie_ordemurbana_curitiba.pdf

18 Disponivel em: <http://www.fetaep.org.br/noticia/alerta-fechamento-de-escolas-do-campo-no-parana>. Acesso
em: 23 jan. 2017.
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20.889 matriculas realizadas, com destaque para os municipios de Piraquara (4.417), Lapa (2.218), Sao
José dos Pinhais (1.666), Araucaria (1.648), Tijucas do Sul (1.352), Quitandinha (1.143) e Colombo (1.012)
(INEP, 2017). Também se destaca que, das 770 escolas municipais registradas nas Areas Metropolitanas
Norte e Sul (PARANA, 2017), 239 estio localizadas no campo??, sendo 199 administradas pelos municipios
e 40 de responsabilidade do estado do Parana (PIANOVSKI, 2017).

Denota-se, assim, uma consideravel realidade educacional localizada na area rural da RMC, levando em
conta que, para cada matricula registrada, ha, pelo menos, uma familia que vive em area rural, foco, assim,
de politicas publicas ndo s6 educacionais, mas de todo o aparato de servicos publicos que, em teoria, sdo
oferecidos no meio urbano.

Assim, com o exemplo da RMC expde-se a fragilidade

institucional das RMs brasileiras, a inexisténcia de um projeto
metropolitano capaz de gerar uma acdo coletiva, que possibilite uma
cooperagdo entre os governos subnacionais e a ndo formagio de uma
consciéncia e identidade metropolitanas tem dificultado a solugdo dos
problemas de interesse comum. Nesse sentido, a utopia da cidade democratica
tem sido testada em contexto social adverso, nem por isso desestimulante
(CLEMENTINO, 2016, p.16).

Essa realidade, principalmente, num quadro de crise como o vivido na atualidade pela nagdo brasileira,
acentua as centraliza¢des, condicdo que pde interesses de grandes centros em choque, uma vez que se a
crise se manifesta no grande centro, irradia-se de imediato por sua regido periférica, ampliando ainda
mais a sensacdo de disfun¢do de uma Regido Metropolitana, que deveria em sua premissa maior, integrar,
compreender e atender as diversas dindmicas que estdo postas na complexidade de constituicdo de uma
Metroépole.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Assim, considera-se que o objetivo geral inicialmente proposto de compreender a invisibilidade do rural e
da educagdo do campo nas Regides Metropolitanas do Brasil, tomando como exemplo o processo ocorrido
na Regido Metropolitana de Curitiba, no estado do Parang, diante de um contexto de metropolizagdo, foi
devidamente explorado. Ressalta-se que desde seu inicio, durante a Ditadura Militar, o processo de
metropolizacdo desconsiderou a natureza do ntcleo central como definidor da adjetivagdo metropolitana,
com limites territoriais determinados em funcio de interesses administrativos e politicos que, por vezes,
divergem da regido de influéncia.

Verifica-se também que os perimetros urbanos e rurais nem sempre caminham na légica
institucionalizada da metropolizacdo. Existem processos de urbanizacdo de varios aspectos, bem como, na
area rural, onde coexistem o latifindio e o minifiindio, a pequena propriedade e os povos do campo
representados pelo extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma
agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caigaras, povos da floresta, caboclos e outros que
produzem suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural, caracterizando-se,
assim, um movimento histérico e cultural que deve ser minimamente respeitado.

No processo de metropolizacdo ha que se reconhecer esta diversidade como ponto de partida para
andlises e planejamentos e nao o contrario, como ocorre na légica de imposicdo de um modelo econémico
que procura inviabilizar e invisibilizar os desfavorecidos como, por exemplo, os povos do campo e o
direito a educagdo, em nome um projeto societario que prioriza os ganhos do capital e a constitui¢io de
um padrio de vida urbanizado, que mantém na periferia a pobreza e a miséria, materializando, assim, a
permanéncia de um quadro de desigualdade social exacerbado presente a sombra da uma metrépole
midiatica. Um modelo que, no caso do Brasil, procurou fortalecer interesses econémicos e politicos,
esquecendo-se das questdes socioambientais que hoje, batem a porta dos gabinetes e cobram respostas
urgentes.

19 “A escola é rural e a escola é do campo no estado do Parana. E preciso reconhecer essa realidade para fazer avancar
uma pratica educativa dialégica - tanto na formacao inicial quanto na continuada; tanto na pratica educativa fora do
ambiente escolar quanto na pratica escolar. E preciso reconhecer a existéncia da escola rural justamente para planejar
sua superacdo, por meio da valorizacdo dos sujeitos que nela estdo; por meio de um projeto politico-pedagdgico
transformador, concomitantemente a um projeto de campo que propicie a vida, o trabalho e a produgado sociocultural”
(SOUZA, 2011, p. 39).
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Capitulo 10

Fatores que influenciam o desempenho escolar de

adolescentes de uma instituicdo publica do municipio
de Rio Verde, GO
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Resumo: O desempenho de alunos no contexto escolar pode ser influenciado por fatores
diversos, endogenos e exdgenos. O déficit na aprendizagem dos alunos pode estar ligado
as suas capacidades intelectuais, que nao conseguem assimilar e processar as
informacdes obtidas tendo grandes dificuldades em aplicar as informac¢oes adquiridas.
Dessa forma, é relevante ressaltar que cada aluno precisa por si mesmo criar elementos
que o ajudem na aquisicio de conhecimentos. E funcio primordial do professor
construir meios que despertem no educando o desejo de aprender, a curiosidade,
impulsionando-o na busca por conhecimentos. E vital ao bom desempenho escolar a
aquisicdo de vinculos entre as pessoas que fazem parte da escola, convivendo com as
diferencas de opinides e, dessa forma, fortalecendo os vinculos. Com o objetivo de
descrever os fatores que influenciam positiva e negativamente o desempenho escolar de
adolescentes, realizou-se um estudo com 24 alunos do 92 ano de uma escola municipal
de Rio Verde, GO. O instrumento para pesquisa utilizado foi um questionario composto
por duas questdes que culminaram em respostas didaticamente divididas em fatores
negativos e positivos que podem influenciar o desempenho escolar de adolescentes. As
influéncias negativas de maior impacto descritas sdao conversas e brincadeiras fora de
hora; desinteresse pelo estudo; amizades negativas; ndo entender a explicacdo do
docente. Ja como influéncias positivas tém-se: interesse em aprender; bons professores;
amizades positivas; responsabilidade educacional. Conclui-se, que o resultado
encontrado leva ao entendimento local das possiveis influéncias para o processo
educacional e subsidio para criacao de mecanismos educacionais de modo a solucionar
os problemas levantados, bem como potencializar as influéncias positivas.

Palavras-chave: Desempenho escolar. Educacdo. Ensino.
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1.INTRODUCAO

A aprendizagem tem sido uma questdo bastante discutida pelos que se preocupam com a Educacdo ja que,
ha muitas décadas, observam-se as mesmas dificuldades de aprendizagem, as inimeras reprovagdes e a
evasdo escolar; ndo apenas o organico, mas também a estrutura e o funcionamento da escola, a qualidade
de ensino e, principalmente, a relagdo que o individuo faz com o aprender. Uma das maiores preocupagdes
por parte dos educadores e pessoas ligadas direta ou indiretamente a educag¢ido é o rendimento escolar
insatisfatorio.

Freire (2002, p. 25) ressalta o fato de o professor ndo ser um transmissor de conhecimento, quando diz
que “[..] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construcdo [..]”. O autor ainda destaca que o professor, ao ensinar, também aprende, e que o aluno, ao
aprender, também ensina.

E de fundamental importancia contar com professores capacitados e motivados, favorecendo, assim, o
aprendizado do aluno. Porém, mesmo que ofereca uma 6tima estrutura e um corpo docente qualificado, a
instituicdo ndo alcangard bons resultados se estes profissionais ndo estiverem motivados na busca do
conhecimento. Vé-se que é do professor a responsabilidade de transformar a escola e as aulas
interessantes para o aluno. Para Gil (2011), a motivagido do aluno é um fator importante na determinacdo
do sucesso e na aprendizagem, assim como os habitos de estudo podem influenciar o desempenho.

Para tanto, este estudo objetiva descrever os fatores que influenciam positiva e negativamente o
desempenho escolar de adolescentes de uma institui¢do publica do municipio de Rio Verde, GO.

2.0 AMBIENTE EDUCACIONAL: POSSIBILIDADES SOCIAIS

0 desempenho escolar é influenciado por diversos fatores, dentre os quais se podem citar fatores positivos
tais como o interesse do aluno pela aprendizagem, corpo docente capacitado e que saiba orientar, o que
contribui para o ensino de qualidade. Do mesmo modo, faz-se necessario que a estrutura organizacional e
administrativa da escola seja dindmica e articulada, capaz de integrar todos os setores da escola numa
Unica atividade conjunta.

Trata-se, portanto, de dotar a instituicio escolar de uma estrutura administrativa agil, que favore¢a o bom
desempenho do trabalho coletivo e cooperativo, calcado em principios democraticos que fortalecam a
condicdo de sujeito (autor) de todos os envolvidos, mas que, ao mesmo tempo (ndo alternativamente),
procure preencher seus postos de trabalho com pessoas identificadas com esses principios e empenhadas
na realizacdo de um ensino de qualidade (PARO, 2007).

Como fatores negativos, vale ressaltar as conversas excessivas em sala de aula, brincadeiras fora de hora e
falta de interesse do aluno pela aprendizagem. Outra determinante que pode interferir positiva ou
negativamente no desempenho escolar é a participacdo ou ndo da familia na vida escolar do aluno. A
familia é o primeiro grupo social em que o aluno comega a interagir, a aprender e onde busca as primeiras
referéncias no que diz respeito aos valores culturais e emocionais. Assim como a familia, a escola é
responsavel por fazer a mediagdo entre o individuo e a sociedade. Quando os pais sdo ausentes, ou quando
o aluno tem um vinculo familiar ruim, ele pode apresentar autoestima prejudicada e distirbios na
aprendizagem (PARO, 1997).

A escola, por sua maior aproximacio as familias, constitui-se em instituicdo social importante na busca de
mecanismos que favorecam um trabalho avang¢ado, no sentido de uma atuagao que mobilize os integrantes
tanto da escola, quanto da familia, em dire¢do a uma maior capacidade de dar respostas aos desafios que
se impdem a essa sociedade.

A escola é uma instituicdo de ensino que tem um compromisso de socializagdo com os alunos, passando-
lhes, conceitos basicos de convivéncia e respeito, mesmo antes de comecar a alfabetizar e a transmitir
conhecimentos (CUBERES, 1997).

A cada fase do periodo de vida escolar, cheia de novas aprendizagens e desafios a serem cumpridos, surge
a preocupacido de que tais atividades possam funcionar como um meio de risco biopsicossocial, ou em
momentos ricos na aquisicio de conhecimentos que visam ao crescimento do educando (D’AVILA-
BACAR]JI; MARTURANO; ELIAS, 2005). Para tanto, pode-se perceber que o processo de desenvolvimento
escolar é determinado por diversas formas de aprendizagens e pode envolver fatores que contribuam de
forma positiva, como uma protecio, ou de forma negativa, tornando-se um fator de risco
(BRONFENBRENNER, 1996).
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3.CONSIDERACOES SOBRE FATORES DE RISCO PARA A EDUCACAO

Pode-se dizer que os fatores de risco que podem impedir um bom desenvolvimento escolar estdo
relacionados a momentos ou a condi¢des negativas de vida que vive esse educando, com grande
possibilidade de este apresentar alguns problemas de carater fisico, social ou emocional. ]Ja os fatores de
protecdo surgem como atenuantes dos impactos dos fatores de risco, para o desenvolvimento sadio do
educando (BRONFENBRENNER, 1996). O periodo vivido na escola traz consigo o desenvolvimento de
algumas tarefas de suma importancia no decorrer da vida escolar e na sociedade em que se esteja inserido,
tais como as de fazer novos amigos, permanecer na escola e desenvolver as tarefas escolares propostas.
Todas essas atividades propostas para o aluno sdo cheias de regras de convivéncia e responsabilidade com
sua aprendizagem, bem como as vivenciadas em casa (PARO, 2007).

Para Marturano (2004), cada enfrentamento dos desafios propostos requer um repertoério prévio que sao
como adaptagdes criadas para vencer. Para Masten e Coatsworth (1998), as tarefas previamente
desenvolvidas pela sociedade escolar visa capacitar o aluno a ser um bom cidaddo com um bom
desempenho, de modo a se adequar ao ambiente escolar e relacionar-se bem com os companheiros.

De acordo com a perspectiva ecolégica do desenvolvimento, o ambiente educacional é um importante
fator contextual de apoio, e adaptar-se a ela pode ser concebido como uma relacdo de igualdade e
reciprocidade. Nesse contexto, pode-se dizer que o aluno, ao adentrar a escola, traz consigo um conjunto
enorme de conhecimentos para enfrentar os desafios que possam surgir, e, por meio da interagdo com os
demais educandos, esse conjunto de conhecimentos é reconstruido no dia a dia mediante as interagdes
entre os alunos, pessoas, objetos e simbolos ali presentes (TRIVELLATO-FERREIRA; MARTURANO, 2008).

Bronfenbrenner (1996) ressalta que, ao realizar uma investigacao sobre o contexto do desenvolvimento e
em seus ambientes que ainda nos dias atuais tenham um foco caracteristico do modelo tradicional, o
resultado é claro ao perceber que ndo ha nenhuma atencdo a estrutura do meio ambiente imediato, ou a
um padrio de atividades, papéis e relagdes interpessoais vividas, usado pelo microssistema em que esta a
pessoa em desenvolvimento. Ressalta ainda que ha poucas informacbes sobre a definicio do papel
institucional escolar que possa diferencia-lo do contexto da institui¢do familiar. E bom ressaltar também
que, quando fala em contexto de desenvolvimento, o autor esta se referindo aos diversos ambientes em
que um individuo em desenvolvimento se encontra e pelo qual pode ser influenciado.

Podem-se perceber, na area da psicologia da aprendizagem social, alguns experimentos bem elaborados
que, em sua maioria, ignoram aspectos importantes relacionando e delimitando o conceito de ambiente a
um unico lugar imediato em que a pessoa em questio esta: o microssistema. Outro aspecto nio levado em
conta é o fato de que tais experimentos nido observam o comportamento das pessoas nos demais
ambientes, ndo percebendo o quanto sdo influenciadas quando estdo em ambientes que levam a mudanga
de comportamento e do desenvolvimento da pessoa (PATTO, 2000).

A aprendizagem se da pelas intera¢des presentes no microssistema da escola com influéncias reciprocas
do mesossistema as quais envolvem as familias e os grupos sempre presentes no ambiente educacional,
junto com as pessoas, objetos e simbolos. O que vem acontecendo, por meio dessas interacdes, no contexto
escolar refere-se a aquisicbes intelectuais do aluno e o desejo de coloca-las em pratica
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).

Para uma aprendizagem eficaz, é preciso considerar os aspectos das capacidades intelectuais, que ja foram
vastamente apresentados em literaturas diversas contidas nos manuais da psicologia do desenvolvimento
(BEE, 2003). Tais capacidades intelectuais fazem com que haja um desempenho satisfatério resultando em
excelentes praticas de aprendizagens escolares (MASTEN; COATSWORTH, 1998). Sendo assim, pode-se
perceber que o déficit na aprendizagem dos alunos pode estar ligado as suas capacidades intelectuais, que
ndo conseguem assimilar e processar as informagdes obtidas tendo grandes dificuldades em aplicar as
informacoes adquiridas (ESCOLANO; LINHARES, 2000).

Estudos apontam que baixo desempenho educacional atinge a cerca de 12,0% dos alunos em idade
escolar. No entanto existem duas tendéncias que acreditam que a origem de tudo isso é casual,
dependente uma da outra. A primeira tendéncia ressalta que o aluno pode ter problemas
comportamentais, devido a ter déficit de aprendizagem, o que ocasiona a ndo reten¢do e memorizacio dos
conhecimentos transmitidos e problemas de humor. A segunda tendéncia ressalta que, quando nio
consegue aprender, o aluno tem problemas comportamentais colocando a culpa do seu fracasso nas
pessoas que o rodeiam, podendo ser seus pais ou professores. No entanto os problemas comportamentais
da primeira tendéncia serdo intrinsecos nesse aluno, ao passo que, no segundo caso, os problemas
comportamentais serdo visiveis (MARTURANO; LOUREIRO, 2003).
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E possivel perceber que os problemas comportamentais, tanto os intrinsecos como os visiveis, surgem
devido a comportamentos sociais inadequados que envolvam os sentimentos do individuo em questdo, em
termos de demonstra¢do dos seus sentimentos e na resolucdo dos seus problemas (PATTO, 2000). O
comportamento do individuo esta relacionado a alguns fatores cognitivos e emocionais que lhe podem
atrapalhar o desempenho em todos os momentos de vida. Os problemas comportamentais visiveis,
geralmente, sdo manifestados preeminentemente em relacdo a outras pessoas, os quais podem ser
expressos em forma de violéncias fisicas ou verbais, acées desafiadoras, procedimentos desagradaveis
relacionado a mentira ou roubo, ou ainda ao uso de elementos que alterem a fungio cerebral. Ja os
problemas comportamentais intrinsecos acontecem em relacdo ao préprio individuo e surgem em forma
de perturbagdes que prejudicam o desempenho da pessoa em sua vida pessoal, social, familiar,
profissional, escolar (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005).

Vale salientar que problemas comportamentais intrinsecos ou visiveis podem levar o educando a
desenvolver distirbios desenvolvimentais causando o aparecimento de comportamentos fora dos padrdes
aceitaveis no ambiente em que ele se encontra. Quando se deseja conviver com outras pessoas em um
relacionamento saudavel, tal desejo faz com que a aprendizagem escolar aconte¢a de forma completa,
sendo um aliado eficaz na aquisi¢do dos conhecimentos (BEE, 2003).

A disposi¢do para interagio com outras pessoas também faz diferenca nos processos de aprendizado
escolar (CABRAL; JUSTI; JUSTI, 2016). Educandos envolvidos com atividades escolares conseguem
aprender mais facilmente, pois desenvolvem niveis maiores de atencdo e persisténcia (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2005).

Dessa forma, é relevante ressaltar que cada aluno precisa por si mesmo criar elementos que o ajudem na
aquisi¢io de conhecimentos. E fun¢do primordial do professor construir meios que despertem no
educando o desejo de aprender, a curiosidade, impulsionando-o na busca por conhecimentos. E vital ao
bom desempenho escolar a aquisicdo de vinculos entre as pessoas que fazem parte da escola, convivendo
com as diferencas de opinides e, dessa forma, fortalecendo os vinculos (CUBERES, 1997).

4.METODOLOGIA

Este estudo foi realizado com 24 alunos do 92 ano de uma escola municipal de Rio Verde, GO. O
instrumento para pesquisa utilizado foi um questiondrio composto por duas questdes: 1) Que fatores
influenciam negativamente seu desempenho escolar? 2) Que fatores influenciam positivamente seu
desempenho escolar? Ressalta-se que as questdes foram formuladas pelos autores deste estudo com o
objetivo de alcancar, de forma satisfatoria, o objetivo primario. Cada aluno teve que mencionar para cada
questdo trés fatores de influéncia (por ordem de maior impacto de influéncia), podendo, a qualquer
momento, abster-se de responder. A participagdo na pesquisa foi voluntaria e devidamente autorizada
pela dire¢do da instituicdo educacional. As questdes foram aplicadas fora do horario de aula e previamente
agendadas com cada aluno. A faixa etaria de idade dos participantes variou de 14 a 16 anos, sendo a
maioria do género feminino. A escolha por participantes do 92 ano foi orientacdo da Coordenacdo
Pedagdgica da instituicdo em questdo. Os critérios de inclusdo foram: a) que fossem alunos devidamente
matriculados na instituicdo pesquisa; b) que fossem cronologicamente enquadrados na fase intermediaria
da adolescéncia. Menciona-se, ainda, que a predile¢do pelo l6cus da pesquisa ocorreu por conveniéncia
cientifica.

5.RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, expdem-se as respostas de maior quantitativo e relevancia devidamente citados pelos alunos do
92 ano de uma escola publica do municipio de Rio Verde, GO. Reitera-se que a ordem de apresentacao
segue sequéncia de maior impacto pessoal dos fatores que podem influenciar negativamente e
positivamente o desempenho escolar. A compilagao dos resultados acorreu por agrupamento de respostas
mais parecidas em cada questdo:

a) Fatores que influenciam negativamente o desempenho escolar: conversas e brincadeiras fora
de hora; desinteresse pelo estudo; amizades negativas; ndo entender a explicacdo do docente;

b) Fatores que influenciam positivamente o desempenho escolar: interesse em aprender; bons
professores; amizades positivas; responsabilidade educacional.
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Ao quadro de fatores negativos levantados, pode-se observar os dois itens de maior impacto negativo,
quais sejam as “conversas e brincadeiras fora de hora” em sala de aula e o “desinteresse do aluno”. Patto
(2000) considera que esses dois itens sdo oportunos para a baixa produtividade e, muitas vezes,
impulsionam a escola novos métodos educacionais para se atingir positivamente o alunado.

Os outros dois itens que, por ordem de impacto, foram descritos como fatores negativos siao “amizades
negativas” e “ndo entender a explicacdo do docente”. Nota-se que, desde época s mais remotas, a influéncia
de colegas com mesmo ideario sempre foi um fator que pode levar ao sucesso ou ao fracasso do homem
(CARNEGIE, 1998). No que tange a dificuldade de entendimento da explicacdo do docente, este pode ser
referente a auséncia ou pouca leitura do aluno em relagdo a matéria estudada. Barbosa (1994) menciona
que a leitura é essencial para a contribuicdo do aprendizado para além da sala de aula.

Em relacdo a questao de influéncia positiva, as duas de maior impacto mencionadas foram “interesse em
aprender” e “bons professores”. Nota-se que existe certa consciéncia por parte dos alunos sobre o
interesse, e isto é o primeiro passo para o aprendizado eficiente. Descritas as opinides, sabe-se que o aluno
tem uma participacdo importante em seu préprio desempenho. De acordo com Tardif (2002, p. 132), “[...]
nada nem ninguém pode for¢ar um aluno a aprender se ele mesmo ndo se empenhar no processo de
aprendizagem [...]”. Conforme as respostas obtidas, sugere-se que os alunos apresentam certa consciéncia
sobre a responsabilidade de uma boa aula ndo ser somente do professor, a responsabilidade deve
acontecer mutuamente. Confirmando tais resultados, Freire (2002) cita que o estudante ndo deve ser um
objeto, e sim um participante do processo do conhecimento.

Os dois fatores subsequentes foram “amizades positivas” e “responsabilidade educacional”. Tal resposta
nos leva ao pensamento de Carnegie (1998), que menciona a influéncia das pessoas sobre nossas ag¢des e
pensamentos sociais. Para Cabral, Justi e Justi (2016), a responsabilidade educacional tem seus primérdios
no seio familiar, que é a base para a formacgdo do interesse sociocultural.

6.CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, pode-se verificar que os fatores que influenciam o desempenho dos alunos sdo diversos e
subjetivos, a ponto de se mencionar que cada aluno apresenta suas dificuldades e habilidades sociais,
técnicas, culturais e educacionais com relacdo a aprendizagem. Conforme a pesquisa, dividiram-se as
possiveis influéncias em positivas e negativas partindo do pressuposto técnico-cientifico, afim de se
atingir o objetivo primario e metodologicamente engendrado para este estudo. O resultado encontrado
leva ao entendimento local das possiveis influéncias para o processo educacional e subsidio para criacdo
de mecanismos educacionais de modo a solucionar os problemas levantados, bem como potencializar as
influéncias positivas.
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Capitulo 11

O egresso do ensino médio inovador da escola de
educacdo basica tancredo de almeida neves: Relato
das contribuicoes desta proposta na formagdo integral
do sujeito

Francielle Cristina Luiz Ramos
Marizete Lemes da Silva Matiello
Fabiana Paula Foletto

Resumo : O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), criado pelo governo federal, foi
implementado em nossa escola no ano de 2012, iniciando com a modalidade de ensino
médio integral, garantindo a permanéncia dos estudantes durante todos os dias da
semana no turno matutino e vespertino. A partir de 2013, percebeu-se um enorme
esvaziamento das turmas, por necessidade de que muitos estudantes necessitavam
trabalhar para auxiliar na renda familiar. Diante desta percep¢do, o ensino médio passou
a ser integral somente em trés dias da semana, configurando assim, o ensino médio
inovador, que teve uma adequagao a quantidade de aulas das disciplinas do curriculo
comum, garantindo ainda as oficinas de Cultura e Esporte. O presente trabalho teve
como objetivo identificar quais as contribui¢cdes do EMI na formagao dos estudantes que
passaram pela experiéncia deste projeto e que hoje ji estdo seguindo a carreira
universitaria. Para a coleta dos dados utilizamos de um questionario aberto enviado aos
egressos da primeira turma de EMI da escola. Participaram de forma voluntaria dessa
pesquisa nove estudantes dos 19 alunos concluintes. Os dados foram analisados
qualitativamente. Percebeu-se diante das respostas enviadas que o ensino médio
inovador contribuiu de forma significativa no aprendizado dos mesmos, inclusive

reforcando a premissa da Formagao Integral Humana.

Palavras-chave: Escola. Educagdo Integral. Ensino Médio Inovador.



Educagdo no Século XXI - Volume 28 - Gestdo e Politicas Publicas

1.INTRODUCAO

A Escola de Educacao Basica Tancredo de Almeida Neves esta situada na cidade de Chapecd/SC e é uma
das maiores escolas de Ensino Médio desta cidade. Ela esta localizada no maior bairro deste municipio e
atualmente é a Unica escola estadual que oferece Ensino Médio para a comunidade do bairro Efapi. Conta
com aproximadamente 450 alunos no Ensino Médio Noturno e 240 alunos do Ensino Médio Inovador.

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) instituido pela Portaria n? 971, de 09.10.2009, foi criado
para provocar o debate sobre o Ensino Médio, junto aos Sistemas de Ensino Estaduais e Distrital,
fomentando propostas curriculares inovadoras, nas escolas de Ensino Médio, disponibilizando apoio
técnico e financeiro, consoante a disseminacdo da cultura de um curriculo dinamico, flexivel e que atenda
as demandas da sociedade contemporanea. (Programa Ensino Médio Inovador, Documento Orientador,
20009, p. 10).

O Ensino Médio Inovador foi implantado em nossa escola em 2012, no inicio os professores, alunos e
familias foram resistentes em aceitar este novo formato de ensino para os jovens da comunidade. A maior
resisténcia dos alunos era permanecer o dia todo na escola, sendo que a cultura das familias da regido é
encaminhar seus filhos para o mercado de trabalho. J4 o grupo de professores foi resistente porque o
Projeto do EMI* ndo foi discutido e construido junto com os professores e com a comunidade, mas veio por
imposicdo da GEREDS.

No decorrer da implantacdo do projeto essa resisténcia foi mudando, assim como mudou a visdo da
comunidade, dos professores e dos educandos em relacdo ao processo de aprendizagem gerado a partir do
EMI. Aos poucos fomos percebendo que com o tempo ampliado os estudantes tém mais contato com seus
docentes e colegas, tem um curriculo que oferece mais aulas praticas e possibilidades de ter outras
disciplinas relacionadas a temas da cultura, do esporte e da informatica, além de ter constantemente
projetos interdisciplinares ligando as diferentes areas do conhecimento e oferecendo possibilidades de
viagens de estudo para qualificar ainda mais o processo de ensino-aprendizagem.

A experiéncia com esta nova proposta tem sido desafiadora e ao mesmo tempo inspiradora, por motivar a
construir pratica e fazeres pedagdgicos diferenciados, partindo sempre do conhecimento que o estudante
ja traz consigo, mas sempre apontando para a amplia¢do e descoberta de novos conceitos.

Antes do ensino médio integral/inovador que participaram deste ciclo de trés anos de formacio
assumiram um novo perfil, indicando que a educacgdo integral fez sentido em suas vidas e proporcionou
uma formacdo de qualidade. O maior convivio no espaco escolar, fez com que estes sujeitos se
apropriassem mais dos conceitos trabalhados na escola, pois eles foram sendo trabalhados de forma que
tivessem mais sentido e significado para seu dia-a-dia.

A partir do exposto anteriormente, o nosso objetivo com este trabalho foi de identificar quais as
contribui¢des do EMI na formacao dos estudantes que passaram pela experiéncia deste projeto e que hoje
ja estdo seguindo a carreira universitaria.

Nesse sentido, partimos com a ideia investigar junto aos egressos qual a visdo que cada teve dessa
experiéncia de estudar em tempo integral e quais as contribui¢cdes que essa formacdo proporcionou para a
vida depois da Educacdo Basica, seja ela no ensino superior ou ndo. Como instrumento para a coleta de
dados desse trabalho enviamos por e-mail um questionario aberto que foi preenchido e devolvido por
nove alunos, do qual fizemos uma andlise qualitativa.

2.ENSINO MEDIO INOVADOR NA EEB TANCREDO DE ALMEIDA NEVES

No Estado de Santa Catarina foram construidas oito escolas, com a mesma arquitetura e sio denominadas
de “escolas jovens”, temos assim, como caracteristica peculiar, ser uma escola que possui as séries finais
do ensino fundamental e o ensino médio. Por possuir este formato fisico e estrutural, apesar da falta de um
auditoério, salas para as oficinas de cultura ou quadra poliesportiva, temos um amplo espaco, com
laboratérios (ciéncias da matematica, da natureza e informatica), area verde e ginasio. O cotidiano da
escola é bem movimentado, os estudantes participam das oficinas de esporte e cultura, permanecem
durante o meio dia (almog¢o) nas segundas, quartas e sextas. Nos projetos que ja foram desenvolvidos
(2012 a 2014), a comunidade local e as universidades (Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco -
UNOCHAPECO, Universidade do Oeste Catarinense - UNOESC e Universidade Federal da Fronteira Sul -
UFFS) sempre foram parceiras das atividades.
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A escola é um espaco de formagao humana, a educagao integral vem a contribuir promovendo o encontro
das multiplas manifestacdes dos estudantes e dos significados que eles tecem. A localizacdo geografica da
escola favorece a parceria com o ensino superior (UNOCHAPECO e UFFS), estdo muito préximas, o que
segundo Pacheco & Titton (2012, p.151) é possivel perceber que:

no cotidiano da escola e da comunidade, a importancia e a necessidade de
mudanca nas relacdes entre os diversos agentes educativos. As praticas que
decorrem de uma efetiva integracdo de objetivos, de acdes e de recursos
contribuem especialmente para a superacdo do carater acessorio ou alternativo
que tém caracterizado, até entio, as experiéncias educativas desenvolvidas fora
do turno regular ou do espaco da escola.

A educacido integral é a possibilidade de encontros com multiplicidades e subjetividades, em
contraposicdo a ideia do “mesmo”, do padrdo e da adaptagdo dos estudantes tidos como diferentes a uma
norma identificadora do estudante normal, exemplar, padrdo, pensando nas solu¢des para adaptar os
diferentes a norma escolar do mesmo, sem qualquer possibilidade de encontro com a diferenca.

A educacio integral é um movimento que possibilita ao estudante perceber-se como pessoa que tem
potencial para aprender, para participar do meio em que vive, de acordo com suas capacidades. Essa
percepgdo tem efeito positivo na aprendizagem escolar e em sua vida pessoal e social.

A luta por processos de formagcdo humana integral definitivamente nao é algo
novo, faz parte da experiéncia de sobrevivéncia de mulheres e homens que
historicamente buscaram ampliar sua compreensdo de mundo, seus
conhecimentos e saberes. A busca pela Formagio Integral é, portanto, parte da
experiéncia humana na qual a escolarizagdo vai ocupando lugar central, e a
educacdo é, nesse sentido, expressio do desejo e do direito humano
fundamental. O curriculo, por sua vez, entendido como constituinte e
constitutivo do percurso formativo, torna-se expressiao material desse direito e
o sujeito, o sentido ultimo e finalidade principal da formacdo. (SANTA
CATARINA, p. 25, 2014).

Diante desta premissa, que o jovem de hoje, ndo é o mesmo de ontem, buscamos em nossas praticas
pedagogicas, inovar através de acoes que coloquem o estudante para pensar, desenvolver e aplicar os
conhecimentos apresentados em formato dos projetos disciplinares ou interdisciplinares.

O que nos motiva sdo os desafios, que a cada dia sdo maiores e possibilitar ao jovem o contato com algo
novo, criativo e do tempo deste jovem € instigador, pois em tudo deve haver um sentido, um sentimento,
um significado. E toda esta busca por uma pratica educativa inovadora, faz parte do contexto atual da
sociedade, o que nos sugere e afirmam as leituras realizadas nos cadernos do Brasil (2013, p.20), sobre as
atitudes dos jovens de hoje:

trazem cotidianamente desafios para o aprimoramento de nosso oficio de
educar. Entre esses desafios, encontra-se a dificil tarefa de compreensio dos
sentidos os quais os jovens elaboram no agir coletivo, em seus grupos de estilo
e identidade culturais e territoriais que, em grande medida, nos sdo apenas
“estranhos” (no sentido de estrangeiros) e diferem de muitas de nossas
concepgdes (adultas) de educagdo (escolar ou nao), de autoridade, de respeito
de sociabilidade “adequada” e producdo de valores e conhecimentos.

Na proposta do ensino médio inovador, ha um programa de reestruturacio curricular (PRC - recurso
financeiro), que dentro dos objetivos das areas do conhecimento, desenvolve os projetos, auxiliando a
execucdo e facilitando a pratica pedagégica. Tendo este recurso, muitos jovens puderem ter acesso a
viagens de estudo e imersao, que, de outra forma, ndo teriam condi¢des financeiras de realizar. As viagens
foram programadas sempre para finalizar os projetos, assim o estudante sistematizava toda pesquisa e
estudo do tema abordado anteriormente. Assim, como Gatti (2008) afirma que, as intervengdes por a¢des
governamentais em educacdo trazem resultados mais longo prazo, devendo-se considerar que mudancas
em formas de pensar e em habitos ndo sdo simples de fazer e que nio se faz milagres com a formacao
humana, mesmo com toda tecnologia disponivel. Nao da para implantar um chip de conhecimentos no ser
humano e... pronto! Por isso, o mote é: fazer ja, fazer direcionado, fazer bem, continuar fazendo! Mas ter a
paciéncia histdrica para com as mudangas e os resultados.
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O compromisso profissional supera a responsabilidade inica do docente, de um simples transmissor de
conhecimentos e faz com que ele assuma o papel de contribuir com a totalidade humana. E educar para
esta totalidade implica em diferenciar o olhar, observando que de tudo um pouco fica.

(...) o papel de um educador conscientemente progressista é testemunhar a seus
alunos, constantemente, sua competéncia, amorosidade, sua clareza politica, a
coeréncia entre o que diz e o que faz, sua tolerancia, isto é, sua capacidade de
conviver com os diferentes para lutar com os antagonicos. é estimular a duvida,
a critica, a curiosidade, a pergunta, o gosto do risco, a aventura de criar.
(FREIRE, 19954, p. 54).

E é também na construcgio deste “novo” educador, que buscamos diariamente refletir, enriquecer e ter um
olhar préprio e distinto a cada estudante. Buscando na totalidade a compreensido e a motivagdo para
despertar o gosto pelo aprender; e nesta incansavel busca, nos deparamos com situacdes que nos fazem
ouvir e sentir mais, do que apenas falar. despertar a percepcdo dos estudantes para algo curioso, é tarefa
arduo, pretenciosa e parte do planejar e reconfigurar a pratica pedagogica, vislumbrando um olhar
desafiador e ao mesmo tempo instigador para tudo o que esta em volta. E o ir além, é se permitir criticar,
se reinventar, promover e articular as diversas expressdes de conhecimento.

Alargar a funcdo da escola, da docéncia e dos curriculos para dar conta de um
projeto de educagdo integral em tempo integral que articule o direito ao
conhecimento, as ciéncias e tecnologias com o direito as culturas, aos valores,
ao universo simbolico, ao corpo e suas linguagens, expressdes, ritmos,
vivéncias, emog¢des, memorias e identidades diversas. Essa funcdo da escola
mais integral da formacdo humana exige mais tempos, mais espacos, mais
saberes, artes, com, diversidade de profissionais. (ARROYO, 2012, p. 45).

As dificuldades em se manter os estudantes na modalidade de ensino médio “inovador” em nossa escola
sdo indmeras, dentre estas podemos enaltecer a forte cultura ligada ao trabalho desde cedo. Quando o
estudante atinge a idade da adolescéncia, a familia é incentivadora e valoriza o emprego, fazendo que o
estudante priorize o trabalho ao invés dos estudos. Infelizmente, nossos estudantes muitas vezes
abandonam a escola, ou melhor o ensino médio integral, por estarem buscando melhores condi¢des de
vida, através de um trabalho informal, que muitas vezes servem para suprir as necessidades financeiras
das familias.

Em outras situagdes, o jovem busca ter seu proprio dinheiro, vislumbrando somente o sentido “material
em tudo”, roupas, cal¢cados, celulares e lazer. Diante desta evidéncia, a escola assume um importante papel
em valorizar e insistir na permanéncia do jovem nesta proposta inovadora de ensino, desta forma,
buscamos em nossos projetos disciplinares e interdisciplinares, desenvolver nos estudantes a criticidade,
o exercicio de pensar em uma vida, com um futuro diferente, ir além, ir em busca de uma qualidade de vida
digna. Dentro desta perspectiva e da funcdo social que a escola tem, aliamos as dimensdes da formacio
humana, que sdo o trabalho, ciéncia, tecnologia e a cultura ao processo formativo dos estudantes.

Para embasar as aulas, os educadores estio em constante planejamento (a proposta permite tempo
remunerado para o estudo e desenvolvimento dos planejamentos por area do conhecimento).E dentro

deste planejamento (que ndo é somente de conteddos ou praticas), é necessario discutir, entender e
encaminhar a¢des que fagam sentido na vida dos estudantes.

Podemos destacar que desde a implementacdo desta proposta em nossa escola ela tem permitido dar
condi¢des diferenciadas para o ensino-aprendizagem, a equipe de docentes sempre discute como sera o
“fazer pedagogico” para e ndo caimos na mesmice das outras escolas publicas como diz Carrano (2010, p.
145), que “em sua maioria, sdo pouco atraentes, ndo estimulam a imagina¢do criadora e oferecem pouco
espago para novas experiéncias, sociabilidades, solidariedades, debates publicos, atividades culturais e
informativas ou passeios que ampliem os territoérios do conhecimento”.

3. CONTRIBUIGCOES DO EMI: O DIZER DO ESTUDANTE EGRESSO DO ENSINO MEDIO

0 EMI como ja foi apresentado anteriormente tem uma estrutura diferenciada para a formacao integral
dos jovens da Educacdo Basica. Nesse trabalho procuramos investigar as contribuicdes dessa proposta
para a formacdo dos jovens. Sendo assim, para todos os estudantes que concluiram o ensino médio
inovador em nossa escola no ano de 2014, num total de 19, objetivemos nove devolutivas dos estudantes e
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A

é com base nas respostas do questionario aberto que enviamos a eles que vamos responder a nossa
pergunta central desse trabalho.

Tanto os educandos e educadores perceberam que os estudantes tiveram uma melhoria significativa na
aprendizagem.

Certamente todo o processo de escolarizacdo deixa marcas em nossa vida e grandes contribui¢cdes para a
nossa formacgao, o que pretendemos salientar aqui é que nao desconsideramos as contribui¢des que toda a
Educacdo Basica oferece para os seus estudantes, apenas queremos analisar as contribuicdes que o EMI
provocaram na vida dos estudantes, jA que é um projeto inovador acontecendo em escolas no nosso
municipio, no estado e no Brasil.

0 EMI como ja foi apresentado anteriormente tem uma estrutura diferenciada para a formacio integral
dos jovens da Educacdo Basica. Nesse trabalho procuramos investigar as contribui¢cdes dessa proposta
para a formacdo dos jovens. Neste sentido, para todos os estudantes que concluiram o ensino médio
inovador em nossa escola no ano de 2014 (total de 19 estudantes), enviamos um questionario aberto para
que os mesmos pudesse responder e devolver para a escola com as respostas. Obtivemos nove devolutivas
dos estudantes e é com base nas respostas destes estudantes que vamos responder a nossa pergunta
central desse trabalho.

Certamente todo o processo de escolarizacdo deixa marcas em nossa vida e grandes contribui¢des para a
nossa formacgao, o que pretendemos salientar aqui é que nao desconsideramos as contribui¢coes que toda a
Educacgdo Basica oferece para os seus estudantes, apenas queremos analisar as contribuicées que o EMI
provocou na vida destes jovens, ja que é um projeto novo e inovador acontecendo em escolas no nosso
municipio, no nosso estado e no nosso pais.

Os nove estudantes que participaram da pesquisa atualmente estdo inseridos no ensino superior em
universidades de nossa regido. A participagdo deles foi voluntaria, ou seja, enviamos o questionario para
todos os egressos, porém sé aqueles que tiveram interesse responderam. Para nio identificar os sujeitos
que participaram optamos por denominar os sujeitos de Sujeito A, Sujeito B, e assim por diante no
decorrer da pesquisa.

A partir das respostas dos participantes em relacdo as contribui¢des do EMI nas suas vidas pudemos
evidenciar que trés categorias ficaram mais evidentes: relagdo professor e aluno, métodos e praticas
pedagdgicas e qualidade do ensino.

Para a primeira categoria apresentada relagido professor e aluno pudemos evidenciar a importancia da
proximidade do professor com os estudantes, pois eles se sentem com mais liberdade de conversar, se
abrem mais para a perspectiva do didlogo e gera uma situacdo de reciprocidade entre ambos.
Corroborando com essa constatagdo, Souza (2005, p.3):

como humanos, procuramos nas relagdes com os outros, algo que nos falta. O
aluno ndo vai a escola somente para aprender conteddos, bem como o
professor, que ao fazer opc¢do pelo magistério, busca algo ara além do
profissional, também pessoal, da instancia da emocao. (...) Portanto, o processo
de aprendizagem pode ser beneficiado, quando o professor e aluno buscam
conhecimentos mutuos de suas necessidades, tém consciéncia de sua forma de
se relacionar e percebem as diferengas de cada um ao se relacionar com o
outro.

Sendo assim, a relacdo professor e aluno contribui muito para o processo de ensino-aprendizagem, como
podemos evidenciar na fala dos estudantes abaixo:

“E divertido aprender com professores tdo queridos, que faziam com que a aula
ndo se tornasse mondtona”. Sujeito

“relagdo entre alunos-professores que era mais préxima” (Sujeito A)

Um estudante menciona o quio importante é perceber o professor com atitudes de cooperacdo para que o
ensino-aprendizagem acontecesse:

“De todo o ensino médio, posso dizer que a cooperagdo dos professores com 0s
alunos foi fundamental, isso além da sala de aula”. Sujeito B
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Outra categoria que ficou evidente foi a de métodos e praticas pedagogicas, no qual os estudantes
destacaram com principal evidencia os projetos interdisciplinares, as viagens de estudo, novas formas de
ensinar.

“os projetos e viagens exclusivos do EMI foram um diferencial, pois
proporcionaram uma nova forma de ter aulas” Sujeito B

Essa fala nos ajuda a destacar a importancia dos projetos interdisciplinares que acontecem em nossa
escola, como proposta metodolégica do EMI. Assim como este mesmo projeto de ensino médio da
oportunidade de se ter aulas diferenciadas no contexto escolar, como: aulas experimentais, palestras,
viagens de estudo, aulas de laboratdrio e etc.

“(..) tinhamos palestras superinteressantes sobre profissoes, experiéncias em sala
de aula que s6 o integral tinha”. Sujeito G

“As experiéncias de laboratérios e as viagens foram as principais coisas que
poderia destacar” Sujeito E

A ultima categoria, porém nao a menos importante, foi em relacdo a qualidade do ensino proporcionada
pelo EMI em nossa escola. Num primeiro momento, como ja comentamos anteriormente neste texto, se
teve muita resisténcia em relacdo a proposta do EMI, justamente porque a realidade da nossa comunidade
era de que os adolescentes do ensino médio ja devem estar trabalhando. Como o EMI a realidade é outra,
pois os alunos devem permanecer em tempo integral, o que provocou muita resisténcia entre pais e
alunos. Porém ao chegar ao final do percurso formativo do ensino médio os alunos apontam que essa
experiéncia deu mais qualidade a sua formacao.

“(..) a rotina mais ‘pesada’ dos ultimos trés anos me deu um bom preparo, além
dos contetidos mais aprofundados que sdo a base para o curso de matemdtica”
Sujeijto B
“0 ensino integral proporcionou um imenso conhecimento e muitas experiéncias
pela maior qualidade de tempo na escola” Sujeito G

“O EMI ajudou muito para meus conhecimentos, pois havia mais aulas, 6timos
professores e por mais desunida que nossa turma fosse todos eram muito
inteligentes, com muito conhecimento, ajudando uns aos outros”. Sujeito C

Em outras falas também percebemos que os conhecimentos adquiridos durante o ensino médio
oportunizaram aos estudantes uma nova leitura de mundo. Nesse sentido, podemos dizer ainda que a
proposta do EMI concretiza sua intencionalidade que é de formar os sujeitos para a vida.

“O EMI me deu mais conhecimento de mundo, do que ocorre ao meu redor, sem eu
perceber (...)". Sujeito E

E o que mais surpreendeu nas falas dos estudantes é que as contribui¢des do EMI nas suas vidas foi tdo
significativa que:

“se fosse voltar, eu escolheria sim o ensino médio integral e na mesma escola”.
Sujeito G

“se hoje estou na universidade foi gragas ds étimas aulas que eu tive aqui”. Sujeito
C

Portanto, depois de trés anos de implantacdo do EMI sabemos que muitas sdo as limitacdes dessa
proposta, mas que muitas contribuicées foram geradas na vida dos estudantes. E para aqueles que no
inicio de 2012 relutaram para ficar nesta proposta de EMI, hoje reconhecem que o seu percurso do ensino
médio foi diferencial, inovador e ndo se arrependem de ter dedicado esse periodo aos estudos em tempo
integral.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar o nosso relato de experiéncia, gostariamos de resgatar nosso objetivo central que foi de
identificar as contribui¢cdes do EMI para os egressos da primeira turma formanda da EEB Tancredo de
Almeida Neves. O que evidenciamos foi que a implantacdo do EMI em nossa escola foi num primeiro
momento de muita resisténcia, mas que ao longo dos anos foi conquistando professores, pais e
principalmente os estudantes dessa proposta.



Educagdo no Século XXI - Volume 28 - Gestdo e Politicas Publicas

Ressaltamos ainda que o tempo ampliado ndo faz sentido na escola se ele nao for valorizado, planejado e
executado com projetos interdisciplinares, praticas pedagoégicas diferenciadas e viagens de estudo. E
preciso dar novos significados ao contexto escolar para que os estudantes possam aprender de formar
diferenciada os conceitos essenciais tratados na escola.

Os estudantes conseguem apontar muitas contribuicdoes do EMI em nossa escola, por isso é preciso
continuar com esse projeto, para que mais estudantes tenham a oportunidade de ter uma formacao de
ensino médio diferenciada e com qualidade.
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Capitulo 12

Contextos e cendrios da avaliacdo escolar: Uma
andlise em busca da eficdcia escolarizada

Silvia Diamantino Ferreira de Lima
Edione Teixeira de Carvalho

Resumo: Este trabalho tem como objetivo comunicar as primeiras impressoes de uma
investigacdo cientifica intitulada “As concepgdes sobre avaliagdo dos professores que
atuam no Ensino Médio no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso IFMT”. Assumindo os estudos quantitativos e qualitativos e compreendendo as
concepgOes de avaliacdo, iniciamos por reunir dados de aprovacdo, reprovagdo e
abandono dos estudantes do Ensino Médio em ambito nacional do ano de 2014,
comparando-os aos resultados da escola, universo de estudo desta investigacdo, para as
andlises que serdo apresentadas. As reflexdes tedricas sobre a avaliagdo mediadora e
classificatéria norteardo as perspectivas desta proposta, e subsidiardo de debates e
analises sobre a eficiéncia do processo avaliativo no campus, podendo contribuir para

uma pratica mais significativa e exitosa para a comunidade escolar.

Palavras Chave: avaliagdo, aprovacgao, reprovacao, abandono.
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1.INTRODUCAO

O cendrio da educacgdo brasileira atual comprova que a escolarizacdo avancou muito no atendimento
quantitativo da Educacdo Basica e do Ensino Superior. O aumento da demanda de estudantes atendidos no
Ensino Médio, considerando os jovens de 15 a 17 anos ja atinge patamares de 82,6%, segundo o Ministério
da Educacio - MEC. O Estado, enquanto mantenedor das politicas de escolarizac¢io, estabeleceu a avaliacdo
externa para mensurar a proficiéncia dos estudantes em varias areas de conhecimento a partir da Prova
Brasil, no Ensino Fundamental e do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) no Ensino Médio, sendo este
especificamente a porta de entrada para as principais universidades brasileiras. Varias criticas sdo
externadas a este modelo, pois estas avaliagdes externas acabam por ditar as escolas os curriculos a serem
trabalhados nos Componentes Curriculares.

Diante desta massificacdo das avaliacdes externas, alguns aspectos fundamentais que interferem sobre o
rendimento escolar ndo conseguem ser contemplados. Contudo, no interior da escola, onde a finalidade da
avaliacdo escolar seria a de promover a aprendizagem, prevalece o carater classificatério e excludente,
como afirma Villas Boas (2014 p.28): “A avaliacdo é um meio de incluir ou excluir o aluno da escola e dos
estudos”. Este carater classificatério e excludente se reflete nos dados numéricos sobre a reprovacido e
altos indices de abandono da escola pelos estudantes do Ensino Médio em todo o pais.

7

Propor um olhar investigativo sobre a avaliagio é compreender que ndo ha praticas pedagdgicas
desprovidas de concepc¢do de aprendizagem, e que nenhuma ag¢io pedagogica detém neutralidade, ainda
que os professores possam negar que sdo de alguma corrente epistemolégica. As praticas pedagdgicas,
chamadas de ecléticas, envolvem as vdarias correntes epistemolégicas da pedagogia, e as vezes, se
baseando em crencas sobre avaliacdo que se resumem em reproduzir as praticas vivenciadas em sua
formacdo inicial. A partir deste pressuposto, compreende-se que investigar as formas de avaliacdo
adotadas no processo educativo é manifestar as formas de pensar sobre o processo de ensino
aprendizagem.

Este estudo tem como objetivo compreender o cenario educacional da Educagio Basica, especificamente
no Ensino Médio no Brasil, tendo como recorte os dados sobre: aprovacio, reprovacdo e abandono dos
estudantes divulgados pelo INEP ( Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais) no ano de
2014, buscando dialogar sobre as concep¢des da avaliacdo nas praticas pedagégicas dos docentes que
atuam nos 12s anos do curso de Ensino Médio Técnico em Agropecuaria do IFMT, campus Sdo Vicente,
onde constata-se altos indices de reprovacdo e abandono dos estudantes.

A partir das acoes metodoldgicas assumidas, busca-se comparar os dados dos resultados do ano letivo de
2014 da escola, universo desta pesquisa, com os dados de ambito nacional e, através de uma analise
criteriosa e extremamente isenta de subjetividade, espera-se identificar um diagnéstico inicial e norteador
de contribui¢cdes para uma reflexdo sobre os aspectos que influenciam o fracasso escolar, ou seja a
reprovacdo e a evasao escolar dos jovens estudantes do Ensino Médio.

2.PANORAMA ATUAL DO CENARIO AVALIATIVO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

Embora a avaliacdo seja parte do processo de ensino aprendizagem e responsavel pela comprovacdo da
pratica docente, de forma a contribuir para o avanco intelectual do discente, a realidade da instituicéo,
objeto de pesquisa desta investigacdo, demonstra que a forma como a avaliagdo tem sido compreendida e
aplicada pouco tem contribuido a sua fungao social inicial.

Como podemos observar na tabela 1, no ano de 2014 os indices de reprovagio, abandono e aprovagao do
Ensino Médio, considerando todas os trés anos de todas as turmas de escolas publicas do pais, vemos que:

Tabela 1
Nivel de Ensino \ Reprovacdo Abandono Aprovacio
Ensino Médio 00000000000 0000000000 000000000000
011,9% 008,1% 080,0%

Fontes: Censo Escolar 2014, Inep. Organizado por Meritt.

Os dados acima demonstram altos indices de reprovacio e abandono, considerando que a cada 100 alunos
somente 80 conseguem éxito. Conforme ja mencionado, embora os nimeros demonstram que ja
conquistamos a efetivacdo de 82,6% de matriculados no Ensino Médio, percebemos que a reprovacgao e o
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abandono escolar constituem-se grande entrave ao éxito do processo de escolarizacdo, sendo necessaria
uma busca no sentido de conhecer os fatores determinantes deste fracasso, como ponto de partida para
politicas publicas que garantam ndo sé a matricula do aluno, como também a permanéncia e a garantia de
aprendizagem deste.

Nesta perspectiva o Relatério de Monitoramento da Educacdo para Todos, lancado no ano de 2010 pela
Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), nota-se que a taxa de
reprovacdo no Ensino Médio era de 6%, em 1998, e chegou a 12,7%, em 2007, mais que o dobro. Da
mesma forma, os indices de reprovacio aumentaram na propor¢do do aumento das matriculas. Embora os
estudantes do Ensino Médio tenham garantido o ingresso a escola, percebe-se que ndo ha éxito da
aprendizagem minima necessaria a formacdo plena do aluno.

O foco desta investigacdo cientifica sdo as turmas do primeiro ano do Ensino Médio, portanto torna-se
interessante analisar a tabela 2, que trata dos dados de reprovacio, abandono e aprovacio de todas as
escolas publicas brasileiras, ainda considerando o ano de 2014:

Tabela 2
Nivel de Ensino Reprovacao Abandono Aprovacgao
12 ano 000000000 000000000 000000000
Ensino Médio 017,0% 009,5% 073,5%

Fontes: Censo Escolar 2014, Inep. Organizado por Meritt.

Os indices sdo alarmantes, bem como suas consequéncias negativas a todos esses alunos, familias e a
sociedade em geral. Para as instituicoes de ensino a reprovacdo traz prejuizos e um sentimento de
fracasso coletivo: além dos gastos, aumenta o niimero de estudantes por sala, sendo que os alunos novatos
sdo obrigados a conviverem com colegas mais velhos, repetentes, e estes, na maioria das vezes perdem a
motivagao.

2.1. CENARIO AVALIATIVO DO CAMPUS SAO VICENTE

Para subsidiar melhor o objeto desta investigacdo cientifica, focalizamos nos indices do ano de 2014 do
IFMT, campus Sao Vicente, localizado a 90 Km de Cuiaba MT, e que oferta 180 vagas anualmente para o
Ensino Médio Integrado do curso Técnico em Agropecuaria. Este curso é ofertado desde 1978 nesta
Instituicdo que foi fundada ha mais de 78 anos, esta implantada na zona rural e possui uma area de 5.000
ha de plantio e criacdo de animais, formando uma escola fazenda, com estrutura fisica que contém:
biblioteca, refeitdério, auditério, ambulatério, alojamentos, laboratérios, ginasio e infraestrutura que
atende a demanda pedagégica do curso.

0 ingresso ao curso se da por um processo seletivo, onde sdo aplicadas provas de Portugués e Matematica,
sendo realizado anualmente e tem como pré-requisito estudantes que terminaram o Ensino Fundamental
e querem ingressar em um curso de Ensino Médio Integrado ao Técnico. Diante deste contexto, torna-se
necessario analisar os resultados de aprovacgao, reprovagido e abandono escolar das turmas matriculadas
no 12 anos do Ensino Médio do campus Sao Vicente, conforme descritos na tabela 3:

Tabela 3
Nivel de Ensino Reprovacgido Abandono Aprovacdo
Ensilﬁoa&% dio 000000 00000000 000000000
020,0% 009,5% 070,43%
Campus SVC

Fonte: Ata de Encerramento ano Letivo 2014 [FMT campus Sado Vicente Campo Verde -MT

Os indices de reprovacio, especificamente no 12 ano do Ensino Médio deste campus, sdo alarmantes e
perpetuam uma cultura da reprovacgdo, uma forma de sele¢do extremamente excludente, apresentando
numeros acima dos indices nacionais, conforme dados das tabelas 1 e 2 ja apresentadas anteriormente.

Sabe-se que ha varios fatores internos e externos que podem serem abordados sobre o fracasso escolar,
sendo necessario o conhecimento destes, a fim de fundamentar as praticas pedagdgicas e politicas
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publicas que efetivamente possam contribuir para mudanc¢a deste cendrio desfavoravel da educagao
brasileira. Assim, apresentam-se alguns deste fatores.

S3do muitos fatores externos que contribuem para o cenario da educacio brasileira ser excludente e
desfavoravel, isto se comprova nos altos indices de reprovacdo dos estudantes, mas aqui analisaremos o
sistema capitalista neoliberal e a influéncia deste modelo para os paradigmas da educagao. A concorréncia
mercadolégica, marca deste movimento, replica para o contexto escolar as praticas de competicdo de
mercado, justificando o modelo de educagdo classificatéria e de meritocracia, o que contribui para a
exclusdo social que denominaremos aqui como avaliacdo darwinista, devido ao carater seletivo que se
efetiva nas avaliagbes escolares, onde a nota tem a funcdo de classificar e de separar os estudantes com
bom desempenho dos que apresentam dificuldades.

Para entendermos melhor esta influéncia Neoliberalista na educagio, citamos Bianchetti, que defende:

(...) o desaparecimento de um poder centralizador permitiria que a maioria das
atividades de servico do governo poderia ser delegada vantajosamente a
autoridades regionais ou locais, totalmente limitadas em seus poderes
coercitivos pelas regras ditadas por uma autoridade legislativa superior.
(BIANCHETTI, 2005, p. 101).

Com a descentralizacdo da educacio marcada pela LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio
Nacional, Lei 9394/96 os estados atendem a Educag¢ido Basica, prioritariamente o Ensino Médio, e os
municipios a Educacdo Bésica, priorizando a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, cabendo a
responsabilidade e definicdo das politicas publicas pela Unido, conforme art. 92 da LDBEN, que sustenta:
“assegurar processo nacional de avaliacio do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e
superior, em colaborag¢do com os sistemas de ensino, objetivando a definigdo de prioridades e a melhoria
da qualidade do ensino;” Este controle é realizado através do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educagio
Brasileira) que utiliza as avaliagdes externas: Prova Brasil , Provinha Brasil e o ENEM.

Neste cenario macro de politicas de descentralizacdo do poder, justifica-se a necessidade de
gerenciamento e controle da escola através das avaliagdes externas, e traz para o interior desta este clima
de regulacdo da Unido que estabelece, a partir destas avaliacdes, um curriculo para o ensino de
habilidades e competéncias para o aprendizado dos estudantes de todos os niveis. O padrido da reprovagio
realiza no interior da escola uma selegdo social que justifica esta avaliacdo punitiva e excludente, ja vista
através dos indices elevados de estudantes reprovados no Ensino Médio.

Os altos niveis de reprovagdo e abandono dos adolescentes demonstrados nas tabelas 1, 2 e 3
anteriormente apontam para o pressuposto das dificuldades dos alunos advindos do Ensino Fundamental
em adaptar-se e obter éxito no Ensino Médio. Através da exposicdo dos dados sobre reprovacao,
abandono e aprovagio desta instituicdo, torna-se necessario conhecer o cenario educacional desta
imersdo no ano de 2014, visto que o IFMT campus Sdo Vicente tem 78 anos de histéria na educagio de
jovens, e atravessou muitas mudancas politicas, de finalidades e paradigmas da educacio técnica. Esta
realidade do fracasso escolar dos jovens e adolescentes reflete a necessidade de debatermos as praticas
pedagodgicas e compreendermos as crengas e concepgdes de avaliagdo escolar dos docentes que atuam na
Educacdo Basica e especificamente no Ensino Médio Técnico como parte deste contexto.

E importante entendermos a finalidade da avaliagio escolar pois isso possibilitara avangar na promogio
de um processo ensino aprendizagem mais eficaz, ultrapassando a crenca de que avaliagdo é o processo
realizado ao final de um periodo letivo e que define somente se o estudante sera aprovado ou reprovado.
Sobre isto, Luckesi afirma:

A avaliacdo da aprendizagem necessita, para cumprir o seu verdadeiro
significado, assumir a fun¢do de subsidiar a construgdo da aprendizagem bem-
sucedida. A condi¢do necessaria para que isto aconteca é que a avaliacdo deixe
de ser utilizada como um recurso de autoridade, que decide os destinos do
educando, e assuma o papel de auxiliar o crescimento (LUCKESI, 2005, p.166).
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Certamente alguns docentes nem se ddo conta deste meio de reproducao social tdo excludente, e ainda
justificam o rigor dos critérios de avaliacdo, pois a ldgica se justifica em que o mercado busca bons
resultados. Todavia, necessario se faz observar mais especificamente como este percurso educacional
ocorre no interior da escola. Estes estudantes reprovados ou que abandonam o curso precisam ter o
direito e a garantia de aprender. Infelizmente o mecanismo da repeticio ndo consegue garantir o
aprendizado dos estudantes que apresentam dificuldades. Normalmente estes estudantes reprovados sao
matriculados e cursam novamente o ano, sem nenhum tipo de acdo planejada ou de atendimento
especifico ou individualizado.

3. AVALIACAO PARA PROMOCAO

Ademais do papel de beneficiar o processo de aprendizagem, a avaliagdo é um valioso instrumento
reflexivo do trabalho docente, dando sentido e demonstrando avancos, fracassos e estagnacdes desta
dindmica de ensino-aprendizagem, norteando assim possiveis interven¢des de cunho pedagégico no
sentido de contribuir para um aprendizado real e significativo ao aluno.

Podemos observar nas praticas avaliativas varias posturas ou concepg¢des, uma delas, talvez a mais
praticada, é a avaliagdo classificatéria, baseada em niimeros, indices ou conceitos que tém como finalidade
separar os “ditos” bons de maus alunos, reprovados de aprovados. Dentro desta dindmica de mensuracido
o docente sai do papel do professor que ensina, e se investe de autoridade de juiz para julgar e dar uma
nota ou conceito. Segundo Villas Boas (2013, p.28) “ (...) quando se pretende simplesmente classificar, a
nota ocupa lugar de destaque”. Dentro desta perspectiva classificatéria a avaliagdo ganha um enfoque
punitivo a medida que marginaliza os estudantes com desempenho abaixo dos padrdes estabelecidos,
utilizando-se dos resultados de avaliacdo como reguladores do comportamento dos estudantes.

Quando a avaliagdo ndo cumpre seu papel de reguladora das praticas de ensino , hd uma inércia pds
avaliacdo, ou seja, se o aluno nido aprendeu, a culpa é exclusivamente dele, isentando o professor deste
fracasso, a avaliagio perde o sentido de instrumento do processo de aprendizagem. Sobre isto Hoffman
afirma:

Em relacdo a aprendizagem, uma avaliagcdo a servico da acdo nao tem por
objetivo a verificacdo e o registro de dados de desempenho escolar, mas a
observacdo permanente das manifestacdes de aprendizagem para proceder
uma ac¢do educativa que otimize os percursos individuais. (HOFFMAN, 2014 p.
19)

A partir desta perspectiva a Avaliagdo Mediadora ou Formativa tem por finalidade promover o estudante
para as conquistas da aprendizagem, seu cardter é participativo e caracteriza-se pela utilizacdo de
resultados prévios de avaliagdo para reelaborar e redimensionar as intervengdes junto aos discentes.

Avaliacdo Mediadora redireciona o fazer pedagégico com a finalidade de atender a necessidade do aluno,
desmistificando o erro como problema para coloca-lo como um caminho de construcdo ao estudante, cada
passo se constitui numa conquista. Os alunos deixam de ter uma nota classificatéria para possuir uma
histérico de seus avangos.

Desmistificar a figura do docente como um aferidor de aprendizagens é um desafio para reafirmar o papel
do educador como um mediador do conhecimento, contribuindo para reflexdao de uma pratica pedagogica,
onde o professor “se torne corresponsavel pelo processo” afirma Villas Boas (2013). As contribui¢des do
pensamento de Allal (1986) para a concretizacdo da avaliagido formativa, se da através do reconhecimento
das etapas na pratica pedagégica e pressupde a identificacdo do que vai ser observado, e como vai ser
observado. As avaliacdes segundo a autora servem para a coleta de informagdes que sdo importantes
fontes de dados para tomada de decisdo dos docentes no processo de ensino aprendizagem. Uma vez que
identificou as dificuldades no processo de construgio do conhecimento, através da avaliagdo processual,
as informagdes prestam-se a redimensionar o planejamento de aulas pelo docente a fim de que as
intervengdes pedagbgicas sejam producentes.

Vérios autores apontam para o caminho da Avaliacdo Processual, para alguns chamada de Continua ou
Avaliacdo Mediadora, como uma forma de compreender o processo de ensino aprendizagem fixando-se
nas conquistas dos alunos ao invés de valorizar seus fracassos. Coadunamos com os posicionamentos de
Hoffman, Perrenoud, Luckesi, Allal, Villas Boas, Vasconcellos, Demo que defendem a ideia de uma
avaliacdo escolar processual, mediadora, formativa e diagndstica, valorizando o processo e ndo somente os
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resultados numéricos. Avaliacdo centrada na reflexdo e na possibilidade de rever e redirecionar o ensino
para o estudante e ndo para o sistema.

Neste contexto das praticas de avaliacdo da aprendizagem, apresentamos varios pensadores que refletem
as implicagdes sociais e conceituais desta praxis, sendo essas mais abrangentes do que uma nota ou
conceito. E necessario que os estudantes deixem de ser niimeros na chamada e taxas de desempenho, e
que outras dimensdes da aprendizagem possam ser consideradas, como afetivas, éticas, estéticas,
epistémicas que, segundo Hoffman (2014, p. 26), “o olhar avaliativo é por natureza complexo e
multidimensional”, proporcionando uma visdo mais holistica e amorosa do docente em relagdo ao
estudante.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Verifica-se através dos dados exploratdrios parciais desta pesquisa que existe uma praxis por tras destes
altos indices de reprovacdo e abandono que sustentam esta cultura de reprovacdo como forma de garantir
“qualidade no ensino” e esta pratica é preocupante. O aumento dos indices de reprovacdo e abandono no
Ensino Médio, conforme os dados do INEP ja mencionados, constatam uma realidade que comprova que o
ingresso destes jovens estudantes ndo sdo garantia de educacdo e formacdo, ou seja, de efetivo
aprendizado. Ha um cenario muito alarmante o que torna relevante focar os estudos no processo educativo das
instituicdes escolares em busca de reflexdes e intervencdes a respeito da avaliacdo escolar, suas praticas, bem
como suas finalidades e contribuicoes efetivas ao avango intelectual dos alunos.

Para elucidar este cenario avaliativo desfavoravel é importante compreender as concep¢des sobre
avaliacdo escolar dos docentes como importante salto no rompimento de paradigmas da avaliagio
excludente, e que enrijecem os critérios mantendo um contingente enorme de estudantes que reprovam
ou abandonam os estudos. Ndo estamos aqui afirmando que a reprovagio é culpada pelo desempenho da
qualidade da educagdo, ao contrario, dizendo que avaliar é refletir em politicas de garantia de
aprendizagem aos estudantes. E preciso utilizar a avaliagio como um antidoto contra o fracasso, o
processo avaliativo deve beneficiar e retroalimentar as praticas de aprendizagem.

Desta forma, entende-se que é relevante utilizar os resultados de avaliagdo ndo para transforma-las em
numeros e férmulas de mensuragdo, mas para ajustar as praticas pedagégicas. Ao invés de ensinar para
avaliar, como se a finalidade de aprender fosse ser avaliado ao final de um periodo letivo, avalia-se para
compreender os percursos e ajustar os processos de ensino aprendizagem.

Mapeando dentro do contraponto das duas concepg¢des de Avaliagido Classificatéria e Mediadora aqui
esplanadas, é importante avancar em conhecer as praticas avaliativas e os sujeitos envolvidos nesta
investigac¢do cientifica.

A intengdo ndo é rotular, mas identificar nos sujeitos participantes da pesquisa as nuances das praticas
avaliativas, sua finalidade, instrumentos e uso destas informagdes para a qualidade da educagao.

Ultrapassar o modelo de avaliagdo ja posto historicamente e reproduzido sem critica, € um dos fatores de
melhoria para a educacdo. Alguns chamam de criticas, as lamurias que se ouve no interior das salas de
professores, a exemplo: “os estudantes sdo desinteressados e imaturos”, “o sistema cobra resultados”, e
em meios a falas precisamos refletir sobre os motivos do desinteresse dos estudantes e das inten¢des do
sistema educacional. Apontar o problema da falta de estrutura fisica ou na formacdo de professores torna-
se trivial a medida que esta critica ndo apresenta uma possibilidade de intervengao positiva como forma

de contribuir a mudanca.

Desta forma, se faz necessario conhecer os entraves do processo de avaliagio escolar, pois nos
documentos oficiais a afirmacdo é que avaliacdo deve ser: continua, processual, diagnostica e mediadora.
Mas serd que o cendrio educacional descrito neste breve relato apresenta uma pratica pedagdgica voltada
para a aprendizagem dos estudantes e a servico da melhoria das praticas docentes?

Para Vasconcellos é preciso romper com o paradigma e sobre isto afirma:

A partir de uma andlise mais profunda, faz-se, pois esta descoberta: a avaliacdo
escolar nao é sé avaliacdo! De instrumento de analise do processo educacional,
a avaliacdo tornou-se instrumento de dominagdo, de controle, de selecao social,
de discriminacdo, de repressdo, adquirindo até o carater passional de vinganca
e acerto de contas. (VASCONCELLOS,2007 p.37)
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Nestes 400 anos de escolarizacdo influenciados pelos Jesuitas ou pelos protestantes com Comeénios,
segundo Luckesi, nunca questionamos os métodos de exames e provas e, de forma automatizada,
reproduzimos os modelos na pratica pedagdgica. Nesta perspectiva o “erro” sempre foi um defeito e ndo
um caminho a ser reorientado, o papel do docente fica restrito em corrigir os erros ao invés media-los
numa agdo pedagogica interacionista.

Favorecer a qualidade de ensino ndo é somente aumentar quantitativamente os dados de éxito dos
estudantes do Ensino Médio, mas aperfeicoar métodos de trabalho pedagégico, efetivando o aprendizado
dos estudantes, e parar de mascarar indices com intuito de melhorar o quadro da educagdo nacional com
fins politicos ou para dar satisfacdo aos organismos mundiais.

Compreender os fatores internos das instituicdes escolares que estdo fragilizados pelos altos indices de
fracasso escolar, é enfrentar e traduzir os nimeros de reprovagdo e abandono nos reais motivos do baixo
desempenho da educagdo brasileira. A contribuicdo desta investigacdo, a qual busca apresentar um
diagnoéstico genuino, é justamente nortear caminhos em busca da compreensdo destes fatores e
potencializar professores, gestores e alunos para uma educacdo que efetivamente desenvolva sua fungao
social e transformadora, contribuindo para uma ensino mais eficiente, minimizando ou, quic, resolvendo
o problema aqui apresentado, ou seja, potencializando a avaliagio como um instrumento de mensuragao
do, no e para processo de ensino e ndo somente do aluno.
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Incentivo a pesquisa nas escolas como estimulo ao
pensamento critico e seus impactos
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Resumo: A comunicacdo em massa comecga a se propagar sob efeito da globalizacao, o
que se percebe nesse processo é certa elitizacdo dos meios de veiculagdo das
informacgdes, uma vez que nem sempre foram acessiveis as classes menos favorecidas.
Com isso procuramos analisar o quanto essas ferramentas se apresentam uteis para a
formacao de senso critico das pessoas, uma vez que qualquer tipo de assunto pode ser
pesquisado nessa rede de comunica¢do virtual que abriga diversos conhecimentos do
mundo todo, assim como a educagdo acerca da manipulacao dessas ferramentas pode e
deve estar presente nos ambientes de formacao cidada. Fazer a imersdao no ambiente
escolar para averiguar como a educacdo bdasica nas escolas publicas trabalha a
construcdo do senso critico nos estudantes e de que forma a escola os prepara para
buscar/pesquisar a confiabilidade de informacdes que chegam até eles. A relevancia da
realizacdo desta pesquisa parte da constatacdo da amplitude da vida virtual no séc. XXI,
na qual podemos acessar inidmeras informacdées e noticias ao alcance de um dedo, onde
muitos itens e fake news (noticias falsas) podem ser compartilhadas extensivamente,
esse fenomeno das noticias falsas vem crescendo muito, principalmente através das
midias sociais, e se caracteriza pelo compartilhamento em massa de noticias forjadas e
ardilosas que trazem callnias, preconceitos, entre outros. NOs consideramos a
importancia de se pesquisar como a escola influi no preparo dos estudantes para
discernir as informagoes "verdadeiras" das "falsas", com isso nosso principal objetivo é
observar o ambiente escolar, como se relacionam: o grau de criticidade no ensino; e o
incentivo a pesquisas dentro e fora da escola (como sao encaminhados os trabalhos e
pesquisas para a casa); e por fim, a forma como a escola se relaciona com as midias
sociais com as quais os estudantes estdo em constante contato. Escolhemos trabalhar
com estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, pegando como amostragem salas de
escolas publicas, foi escolhido os terceiros ano por esse ser o ultimo do ensino basico, e,
com isso, temos acesso aos estudantes que, teoricamente, dispde da formagdo mais
completa dentro do ciclo escolar, dando-nos, assim, a possibilidade de analisar o grau de
criticidade no ensino basico. A partir disso, o grupo deste Projeto se dispde a se lancar



no ambiente escolar para fazer a coleta de dados com base no livro de Gil, métodos e
técnicas da pesquisa social, adotamos o método de observacao sistematica, tendo em
vista que nds ndo temos parte na dindmica cotidiana da sala de aula, e temos ainda um
plano de observacdo que deve nos guiar, iremos observar aspectos como o
comportamento e atividades que ocorrem dentro de sala, bem como o grau de
participacdo dos estudantes, os relacionamentos entre professor e aluno, e por fim, as
situagdes que ocorrem se relacionam, principalmente, no que diz respeito a atividades
que envolvem pesquisa. Escolhemos também mais duas formas para fazer essa
avaliacdo, uma delas é a forma quantitativa pois assim podemos fazer a separagdo das
pessoas em grupos que indicam o percentual dos pesquisados, que tendem a apresentar
determinada crenca ou comportamento, com base em suas respostas, Ja a forma
qualitativa foi escolhido por ser necessario que fagamos uma analise mais profunda das
respostas dos questionarios, usando-as para entender, de forma geral, por trés maneiras
diferentes, se os agentes do processo educativo (estudantes e professores): consideram
que pesquisa na escola é relevante; Se o ensino é critico e, por fim; Como  eles se
relacionam com as informagdes que chegam até eles no dia a dia (através de midias
sociais), ou seja, se eles tendem a verificar a veracidade dessas informacdes. Todos esses
aspectos sempre devem ser observados de forma a desvendar o grau de criticidade e de
estimulo a pesquisa na sala de aula. Visamos levantar, assim, informag¢des sobre como
sao trabalhadas em algumas aulas questdes como: midia, tecnologia e, principalmente, o
estimulo para os estudantes pesquisarem as informagdes por conta propria.

Afim de obtermos indicativos da relacdo entre o estimulo a pesquisa na escola e a
formacdo do pensamento critico no ambiente escolar, foram aplicados 60 questionarios
em duas escolas publicas de Uberlandia, Segismundo Pereira e Jodo Resende, ambas
estaduais. Vamos listar e debater os principais dados observados em relacdo a questao
fundamental de nossa pesquisa, cujo foco é a relacao entre o estimulo a pesquisa e a
formacdo do pensamento critico na escola. A partir dos resultados que obtivemos,
podemos concluir que os estudantes demonstram alguma preocupac¢do com fontes em
seus trabalhos escolares, e que embora nao seja a maioria que o faca de forma precisa,
existe uma preocupacdao minima em relacdo ao tema. Observarmos que aqui 74,5%
disseram, em relacdes a sites especializados, que eles pesquisam fontes, todavia,
anteriormente ja verificamos que, muitas vezes, consideram apenas a fonte primaria, ou
seja, a credibilidade indicada pelo proprio site difusor da noticia em questdo. Nos
questionarios aplicados aos professores pode-se observar que eles consideram
importantes a pesquisa e a verificacdo de fontes, normalmente, eles indicam fontes que
consideram confiaveis aos seus alunos, deixando a escolha do aluno o seu uso ou nio,
mas ainda assim cobram fontes confiaveis. Eles consideram relevante a pesquisa para o
entendimento dos métodos socioldgicos e teorias, entretanto, ndo acham que essa seja a
Unica forma de estimulo.
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1.INTRODUCAO

A comunicacdo em massa comega a se propagar sob efeito da globalizagdo. O que se percebe nesse
processo é certa elitizacdo dos meios de veiculacdo das informagdes, uma vez que nem sempre foram
acessiveis as classes menos favorecidas.

Apesar de a demanda do mercado de trabalho e consumo promoverem a homogeneizacdo da media, as
midias virtuais, popularizadas no Brasil no inicio do séc. XXI, manifesta a problematica dessa medida:
quantos, realmente, dominam essas ferramentas quando o que se percebe, principalmente entre as novas
geracdes é um processo de banalizacdo para com a comunicac¢ao virtual.

O compartilhamento de noticias falsas nas redes evidencia a caréncia de busca por fontes e respaldo de
veracidade quanto as informacgdes propagadas que sdo rapidamente massificadas.

Com base nesses fatos, procuramos analisar o quanto essas ferramentas se apresentam uteis para a
formacao de senso critico dos cidaddos, uma vez que qualquer tipo de assunto pode ser pesquisado nessa
rede de comunicagdo virtual que abriga diversos conhecimentos do mundo todo, assim como a educagio
acerca da manipulacdo dessas ferramentas pode e deve estar presente nos ambientes de formacado cidada
ja que se encontram demasiadamente infiltradas na sociedade, analisando, entdo, o nivel de criticidade das
aulas de historia, sociologia e estimulo a pesquisa em diferentes escolas publicas e privadas.

0 ensino critico ou sua falta faz diferenca na formacdo do individuo enquanto cidadido? E o fomento a
pesquisa auxilia no desenvolvimento dessa criticidade do aluno? Fazer a imersdo no ambiente escolar
para investigar como a educac¢do basica nas escola publica trabalha a construcdo do senso critico nos
estudantes, e de que forma a escola os prepara para buscar/pesquisar a confiabilidade de informacdes que
chegam até eles. E os impactos dessa relacdo da escola diante da opinido publica e da formagao cidada.

A relevancia da realizacdo desta pesquisa parte da constatagdo da amplitude da vida virtual no séc. XXI, na
qual podemos acessar inimeras informacdes e noticias ao alcance de um dedo, onde muitas mentiras e
fake news (noticias falsas) podem ser compartilhadas extensivamente. O fend6meno dessas noticias falsas
vem crescendo muito, principalmente através das midias sociais, e se caracteriza pelo compartilhamento
em massa de noticias forjadas e ardilosas que trazem caltinias, preconceitos, etc.

Nés consideramos a importancia de se pesquisar como a escola influi no preparo dos estudantes para
discernir as informacdes “verdadeiras” das “falsas”, tendo em vista exemplos recentes como a grande
difamacdo de Marielle, vereadora do Rio de Janeiro representante politica da esquerda feminista, que foi
brutalmente assassinada e teve sua imagem difamada por grupos mal intencionados que em sua maioria
sdo conservadores de direita através da internet, ou ainda o crescimento no nimero de pessoas que
acreditam no terraplanismo (vertente de pensamento que desconsidera a ciéncia e propaga que o formato
do planeta terra é plano), ou que vacinas causam doencas apesar de evidéncias cientificas provarem o
contrario.

Em busca de responder a pergunta do projeto, abordaremos o incentivo a pesquisa dentro da sala de aula
e sua correlacdo no desenvolvimento do senso critico. Atribuimos énfase a analise da educagio escolar
observando qual o nivel de criticidade na compreensio cientifica e politica trabalhados nessa instituicdo
(escola) e seus reflexos na divulgacdo de informacgodes através das midias sociais, tais como: facebook,
whatsapp, instagram, entre outras.

Para darmos o embasamento tedrico necessario, partiremos de uma concepcdo freireana de educacdo
progressista e da forte critica a educacao tradicional e bancaria, onde: “O saber é uma doag¢do dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE, 1987, p. 33). Entendemos, assim como Freire, que as
relagbes educador-educando devem ultrapassar o carater narrador-dissertativo, estimulando a
curiosidade, através da pesquisa e criticismo.

Umas das tarefas precipuas da pratica educativa progressista é exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita e inddcil. Curiosidade com
que podemos nos defender de ‘irracionalismos’ decorrentes do ou produzidos
por excesso de “racionalidade” de nosso tempo altamente tecnologizado”
(FREIRE, 2000, p. 17)

Logo, entendemos que a realizacdo de pesquisas estimula os estudantes a desenvolverem senso critico,
promovendo davidas em relagdo as informacdes e noticias que chegam até eles, assim como observou
Pedro Demo: “O que faz da aprendizagem algo criativo é a pesquisa, porque a submete ao teste, a davida,
ao desafio, desfazendo a tendéncia reprodutiva.” (DEMO, 2001, p. 43- 44). Vemos uma importante relacio
entre o incentivo a pesquisa e o intermédio das disciplinas criticas (Filosofia e Sociologia) nas escolas
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como forma de estimulo ao pensamento critico e a formacdo cidada dos individuos, pois assim como nos
trouxe Lakatos baseado em Ander-Egg: “A pesquisa proporciona um exercicio reflexivo, sistematico,
controlado e critico, que permite descobrir novos fatos, dados, relagdes e leis em qualquer campo do
conhecimento.” (ANDER-EGG apud, LAKATOS, 2003, p. 155).

A Sociologia, bem como a Filosofia, desempenham papel de desenvolvimento do pensamento critico,
proporcionando aos alunos a capacidade de questionar preconceitos, repensar o comum, e se atentar
quanto a noticias e suas fontes, podendo ser uma forma de combater as fake news e até mesmo analisar
alguns fatos sociais. E importante observar que normalmente esse fendmeno se relaciona com noticias
sobre politica, e é um artificio que vem sendo difundido em ambos os lados do espectro de orientacdo
politico-econdmica: elas sdo compartilhadas tanto por pessoas que se consideram de direita quanto de
esquerda, além de institui¢des religiosas e sites ou paginas de facebook sobre pseudociéncia. Podemos
entender, entdo, quais motivos levaram setores mais conservadores da sociedade a se posicionaram
contra a implementagdo da Sociologia como disciplina obrigatéria na grade curricular em 2008.

Segundo o artigo de (DIAS, Couto. 2011) As redes sociais sdo ambientes virtuais nos quais sujeitos se
relacionam instituindo uma forma de sociabilidade que esta ligada a propria formulacgio e circulacdo do
conhecimento Entdo, estas seriam ferramentas que tém como objetivo o compartilhamento de contetido, a
sociabilidade nas redes sociais, como o Facebook e Twitter, ndo tem as mesmas condi¢des de produgio
que se tem nos espacos escolares e essa é uma diferenga importante para compreender a divulgacio de
conhecimento no (dis)curso na sociedade contemporanea.

Em busca de entender a relacdo entre midias sociais e escola, os autores deste projeto buscaram
referéncia na autora Graca Caldas, em sua obra “Midia, escola e leitura critica do mundo” (2006), na qual
ela nos apresenta a ideia de que o ato de ler é politico, principalmente em uma realidade na qual os
estimulos audiovisuais tomam conta do cotidiano de nossas vidas. A autora apresenta dados como os que
indicam queda tanto no nivel quanto na qualidade da leitura média dos brasileiros. Nesse contexto, ela
questiona a abordagem do campo da educagdo a essas multiplas midias com as quais os estudantes estdo
em contato, e aqui ela ainda aponta para o fato de que a intervencdo de 6rgidos da comunica¢do na
educacdo, como Associacdo Nacional das Revistas, ou dos Jornais, tém muito mais resultados econémicos,
como a consolidacdo de consumidores, do que contribuir para o pensamento critico dos estudantes. Ela
propde que a solugdo deve passar sim pela colaboracio mutua entre os campos da educagio e
comunicacgio, o que ela chama de Educomunicacio.

Considerando que o mundo estd, cada vez mais, interconectado por diversas midias, ocorrem mudangas na
forma como os individuos se relacionam, tanto entre si quanto com as informagdes, mensagens, textos,
que chegam até eles a todo momento. Assim, Caldas nos apresenta o conceito de Babin & Kouloumdjian de
mixagem, na qual em um mesmo texto (midia com informagdes) contém tanto informagdes escritas
quanto visuais, por exemplo; na mixagem, diferentes midias sdo trabalhadas em conjunto para construir
um argumento.

Por fim, Caldas propde a educomunica¢do como uma pratica pedagdgica, e ainda aponta o resultado de
experiéncias ja realizadas na area, bem como uma publicagdo com os resultados da experiéncia. Levando
em consideracdo os conceitos e ideias trabalhadas por Caldas, em seu artigo, sdo pertinentes a tematica de
nossa pesquisa na qual verificaremos como a escola, na qual faremos o trabalho de campo, trabalha com as
diversas midias que os estudantes tém contato cotidiano.

2.HIPOTESE

0 ensino critico faz toda a diferenca na formacio cidada dos estudantes, podendo influenciar em aspectos
importantes de sua vida, tais como a forma de enxergar o mundo, principalmente no que diz respeito a
busca pela confiabilidade informacional em um mundo saturado de informag¢des. Com isso, esperamos

encontrar as diferencas no desenvolvimento do senso critico, através do incentivo a pesquisa pelos
professores, entre estudantes de escolas publicas, comparando aulas do terceiro ano das escolas.

3.METODOLOGIA

Visando observar, no ambiente escolar, como se relacionam: o grau de criticidade no ensino escolar; o
incentivo a pesquisas dentro da escola (a maneira como a escola encaminha os trabalhos e pesquisas de
casa pelos estudantes); e, por fim, a forma como a escola se relaciona com as novas midias e midias sociais
com as quais os estudantes estdo em constante contato, escolhemos trabalhar com estudantes do terceiro
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ano do Ensino Médio, pegando como amostragem salas de escolas publicas. Foram escolhidos estudantes
do terceiro ano por esse ser o ultimo do ensino basico, e, com isso, temos acesso aos estudantes que,
teoricamente, dispde da formagdo mais completa dentro do ciclo escolar, dando-nos, assim, a possibilidade
de analisar o grau de criticidade no ensino basico.

A partir disso, o grupo deste Projeto se dispde a se lancar no ambiente escolar para fazer a coleta de dados
através do procedimento de observacgdo. A observacao, segundo Antdnio Carlos Gil:

“constitui elemento fundamental para a pesquisa. Desde a formulacdo do
problema, passando pela construcio de hipéteses, coleta, andlise e
interpretacdo dos dados, a observacdo desempenha papel imprescindivel no
processo de pesquisa. E, todavia, na fase de coleta de dados que o seu papel se
torna mais evidente” (GIL, 2008, p. 100).

Ainda com o objetivo de compreender também como os professores e estudantes percebem a questdo do
estimulo a pesquisa na sala de aula, aplicaremos questionarios direcionados, tanto para os estudantes
quanto aos professores. Visamos levantar, assim, informacdes sobre como sao trabalhadas em algumas
aulas questdes como: midia, tecnologia e, principalmente, o estimulo para os estudantes pesquisarem as
informacoes por conta propria.

Nesse sentido, com base no livro de Gil, métodos e técnicas da pesquisa social, adotamos o método de
observacgdo sistematica, tendo em vista que nés nao temos parte na dindmica cotidiana da sala de aula, e
temos ainda um plano de observacdo que deve nos guiar sobre os principais aspectos que devemos
observar para compreender as relagdes importantes para nosso projeto, ou seja iremos observar aspectos
como os atos e atividades que ocorrem dentro de sala de aula, bem como o grau de participacdo dos
estudantes, os relacionamentos entre docentes e discentes, e por fim, as situacdes que ocorrem se
relacionam, principalmente, no que diz respeito a atividades que envolvem pesquisa. Todos esses aspectos
sempre devem ser observados de forma a desvendar o grau de criticidade e de estimulo a pesquisa na sala
de aula. Sobre a observagio, é importante dizer ainda que o pesquisador deve tomar notas escritas sobre
os aspectos observados, para evitar perda de informagdes, ou qualquer confusdo com os dados levantados;
isso por que ap6s a observagdo haverd uma etapa de andlise dos dados.

Além de um levantamento de informacdes por via da observacdo, também é importante que entremos em
contato com os corpos docente e discente, para aplicar um questiondrio a respeito de suas respectivas
visbes acerca de como a escola se relaciona com o pensamento critico, a pesquisa e as midias sociais. Gil
define que o questionario é uma:

“técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc” (GIL, 2008, p.
121).

Nestes termos, sera elaborado um questionario de questdes fechadas que tém a intencdo de obter
informacgdes sobre como os entrevistados percebem o incentivo a pesquisa, e ao pensamento critico na
escola, bem como aferir o grau de importancia que os entrevistados ddo a essas questdes. E importante
nessa etapa fazer questiondrios diferentes, direcionados para os estudantes e para os professores. No
questionario dos alunos devemos aferir se se sentem estimulados a buscar informagdes por iniciativa
propria, e ja no questionario para os professores, a inten¢io é compreender se estes consideram pesquisa
escolar importante, e se eles tendem a aplicar trabalhos que exigem que seus estudantes pesquisem em
casa. Quanto a escolha do tipo de questodes, n6s consideramos mais efetivo o uso de questdes fechadas,
pois, assim, devemos conseguir aplicar um nimero maior de questdes, também por ser melhor para
aferirmos as respostas, e levantarmos as tendéncias apresentadas pelas respostas.

Apbs a aplicacio dos questionarios vem a etapa de analise dos dados levantados. E nessa etapa que iremos
confrontar os dados, das anota¢des de observacdo com os resultados dos questionarios. Para se analisar os
dados do questionario temos as op¢des de fazé-lo quantitativa e qualitativamente. Ainda com base em Gil,
decidimos aferir os resultados dos questionario de forma quantitativa e qualitativa. A forma quantitativa
foi escolhida pois assim podemos agrupar as pessoas em grupos que indicam o percentual das pessoas
pesquisadas que tendem a apresentar determinada crenga, ou comportamento, com base em suas
respostas, ou seja, o percentual da sala que as respostas apontam que tendem a ndo pesquisar fontes, ou
mesmo que ndo leem mais do que a manchete de determinada noticia. J4 o agrupamento qualitativo foi
escolhido por ser necessario que fagamos uma analise mais profunda das respostas dos questionarios,
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usando-as para entender, de forma geral, por trés maneiras diferentes, se os agentes do processo
educativo (estudantes e professores):

= consideram que pesquisa na escola é relevante;
= Se o0 ensino é critico e, por fim;
= Como eles se relacionam com as informagdes que chegam até eles no dia a dia (através de midias

sociais), ou seja, se eles tendem a verificar a veracidade de informacoes.

Através desses procedimentos, partindo do levantamento de dados via observacdo, passando pela
aplicagdo dos questionarios, e, por fim, a analise dos dados levantados n6s devemos conseguir juntar
informacdes o suficiente com vistas a desenvolver a andlise, descrevendo, de forma mais precisa, o grau de
criticidade nas escolas, como elas funcionam enquanto instrumento de suporte e apoio a pesquisa, e,
finalmente, como a escola trabalha questdes acerca das novas midias sociais.

4.ANALISE EMPIRICA

Afim de obtermos indicativos da relacdo entre o estimulo a pesquisa na escola e a formacdo do
pensamento critico no ambiente escolar, foram aplicados 60 questionarios em duas escolas publicas de
Uberlandia, Segismundo Pereira e Jodo Resende, ambas estaduais. Vamos listar e debater os principais
dados observados em relacdo a questdo fundamental de nossa pesquisa, cujo foco é a relacdo entre o
estimulo a pesquisa e a formag¢do do pensamento critico na escola.

Os alunos, em sua grande maioria (aproximadamente 90%), reconhecem que uma noticia divulgada
principalmente na internet pode ser falsa, apesar de termos obtido 6 respostas contrarias a essa afirmacgdo
(anexo 1).

Em um primeiro momento, visando comparar os habitos dos pais com os dos alunos, numa tentativa de
aferir os estimulos recebidos em casa para o estudo e o pensamento critico. Em relagdo aos pais podemos
verificar que a maioria dos estudantes sio filhos de pessoas que completaram apenas o Ensino Médio e
que, em geral, leem pouco (anexo 2). Mas e quanto aos habitos de leitura dos proprios estudantes?
Lembrando que todos os entrevistados estdo no terceiro ano do Ensino Médio. Observamos uma queda,
em relagdo aos pais, nas porcentagens de estudantes que ndo leem nem um livro por ano. E importante
notar ainda que no grupo de estudantes é maior também a porcentagem dos que leem de 2 a 3 livros por
ano, enquanto cai os que leem apenas um. Ou seja, no grupo de estudantes que analisamos na pesquisa
observamos uma melhora nos habitos de leitura com relagdo aos seus pais, em geral, essa geragio
demonstra estar lendo mais (anexo 3).

Ainda com relagdo a dicotomia entre pais e filhos, verificamos nas respostas as nossas perguntas as formas
como ambos se informam. Os principais dados observados sido os de que os pais se informam muito mais
através de jornais televisivos. Os estudantes ainda se informam majoritariamente via jornais televisivos,
porém estes mostraram crescente na informacdo através da internet esses dados nos indicam uma
tendéncia de diminui¢do da utilizagdo de jornais televisivos, que apesar de ainda ser a principal forma
utilizada de informacio, em detrimento dessa midia as respostas dos estudantes indicam um aumento na
utilizacdo, principalmente, de midias digitais (anexo 4).

Percebe-se que apesar de 90% dos estudantes terem considerado que uma noticia pode ser falsa, apenas
22% deles informaram que sempre buscam por fontes no caso de compartilhar a noticia; e isso pode ser
um indicativo de que mesmo sabendo que existem fake News, as pessoas podem acabar, de forma nio
intencional, compartilhando esse tipo de noticia. Verifica-se ainda que 60,7% dos estudantes informaram
que, se uma noticia chama sua atencio nas redes sociais, antes de tudo eles entram no link, e que para
saber se a noticia é verdadeira ou ndo, a maioria deles verifica se o site é conhecido, enquanto uma boa
parte (37,3%) verifica as fontes contidas pelo site. Isso nos mostra que a maioria dos alunos estudados
tendem a verificar s6 a fonte primaria, o site que trds a matéria atribuindo a confiabilidade das
informacdes na conta da popularidade do site, mas um grande nimero dos estudantes, por seu turno,
indicam que buscam as fontes utilizadas pelo site; o que indica que grande parte deles, embora nao a
maioria, tendem a observar as fontes (anexo 5).

Diante de uma noticia que chega via redes sociais e lhes chama a atencio, 66,7% indicam que leem a
matéria antes de qualquer coisa. Apenas 10% informaram que compartilham imediatamente, sem nenhum
tipo de conferéncia (anexo 5).
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Quanto a checagem de fontes previamente ao compartilhamento a grande maioria diz checar as fontes
primadrias e uma minoria de 6,7% dizem compartilhar sem nunca verificar as fontes (anexo 5).

Foi perguntado a esses estudantes, em notas de 1 a 5, sendo 1 irrelevante e 5 muito relevante, quanto aos
componentes curriculares considerados importantes para o pensamento critico: eles consideram Filosofia,
Sociologia e Histdria as mais importantes, o que mostra que eles reconhecem o papel destas disciplinas
como estimulantes a criticidade. Outros dados que levantamos e consideramos importante para a analise
foram os habitos de pesquisa escolar, as duas op¢des mais marcadas sobre a frequéncia de trabalhos e
pesquisas feitas em casa foram “muitas vezes” ou “sempre”. Tendo como base e fonte de pesquisa, em
maior parte, sites especializados no assunto de pesquisa (65,6%), 91% usam o google como forma de
busca de informacdes, 74,5% sempre olham as fontes do site (anexo 5).

A partir desses numeros, podemos concluir que os estudantes demonstram alguma preocupa¢do com
fontes em seus trabalhos escolares, e que embora nio seja a maioria que o faca de forma precisa, existe
uma preocupacdao minima em relagdo ao tema. Faz-se mister observarmos que aqui 74,5% disseram, em
relacdes a sites especializados, que eles pesquisam fontes, todavia, anteriormente ja verificamos que,
muitas vezes, consideram apenas a fonte primaria, ou seja, a credibilidade indicada pelo proéprio site
difusor da noticia em questio (anexo 5).

Nos questionarios aplicados aos professores pode-se observar que eles consideram importantes a
pesquisa e a verificagdo de fontes, normalmente, eles indicam fontes que consideram confidveis aos seus
alunos, deixando a escolha do aluno o seu uso ou nio, mas ainda assim cobram fontes confiaveis. Eles
consideram relevante a pesquisa para o entendimento dos métodos socioldgicos e teorias, entretanto, nao
acham que essa seja a Unica forma de estimulo. Em uma das aulas assistidas e analisadas, conseguimos
observar que a professora de histdria instiga o pensamento critico do aluno através da exposicdo e
conscientizacdo sobre o discurso preconceituoso de Hitler na Alemanha nazista, ou seja, o pensamento
critico é estimulado nio s6 através da pesquisa, mas também dentro da sala de aula através das matérias.

5.CONCLUSAO

Em suma, o pensamento critico é sim estimulado pela escola e pelos professores, principalmente nos
componentes curriculares de Histdria e Sociologia, tendo em vista que a primeira tratou sobre o nazismo e
a conscientizacdo acerca do discurso preconceituoso, xenofobia entre outros discursos de 6dio desse
movimento e na segunda foi discutida a questio de género em sala, de forma a conscientizar e incluir essas
minorias. Ndo obstante, o problema averiguado nio a falta do estimulo e sim a falta de contextualizacio
dos conhecimentos e saberes com a realidade, questdo presente no sistema educacional ha décadas, a qual
foi analisada por Perrenoud.
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ANEXOS

ANEXO 1
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ANEXO 2
Sobre os habitos de leitura de seus pais, ou responsaveis

@ Nioleem

@ Leem até 1 Invto per ano

@ Leemde 2 a 3livros por ano
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ANEXO 3

:obre seus habitos de leitura
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ANEXO 4
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ANEXO 5

Como vocé define se uma noticia que chega até vocé via redes sociais é

confiavel?
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@ Considero verdadeira s vier g2 m
@ Nioresperdeu

Quanto aos “sites especializados”

@ Eusempee verdco se exastem fontes
Contaves

@ Eunio me iMoo em verdicar as
forres

© Seoste sedr especialzade eu
strecito

@ Senbotverfortes sy uso apenas
Jgumas rformagbes

@ Niorespordsy

Se vocé compartilhar uma noticia com seus amigos virtuais, comquala [
frequéncia vocé verifica a fonte antes?

60 respostas

@ hurca
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@ Cusse ternpre
@ Sempre
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Capitulo 14

A situacdo da adolescéncia em castelo do Piaui: Na
terra dos castelos, principes e princesas ndo vivem um
conto de fadas.

Edimilson Pereira de Aradjo

Resumo: O artigo procura analisar a situa¢do da adolescéncia no municipio de Castelo do
Piaui, apresentando dados relativos a condi¢do social e econdmica, uso indevido de
drogas, violéncia doméstica e sexual e trabalho infantil. O trabalho teve como objetivo
ampliar conhecimentos e disponibilizar para a sociedade e gestores publicos um
referencial de informagdes com vistas a elaboracao de politicas publicas capazes de
amenizar a situacdo de pobreza e risco social que vitimam o futuro das novas geragdes.
O estudo foi realizado a partir de um diagnostico, feito no ano de 2014 e atualizado em
marc¢o de 2015, sobre a situacdo da crianca e do adolescente de Castelo do Piaui. As
politicas sociais foram a maneira encontrada pela sociedade para minimizar as
desigualdades e inauguraram uma forma de regulacdo social. Nesse sentido, elas sdo
formas indiretas de distribuicdo de renda e determinam o padrdao de prote¢do social
implementado pelo Estado. Na concepc¢ao tradicional de politicas publicas ha um papel
central do Estado quanto a formulacdo e implementacdo. Elas sdo concebidas e
implementadas de forma atomizada setorialmente, sem articulagdo entre si,
independentemente de atender o mesmo publico alvo. As profundas transformacdes
sociais, politicas e econdmicas das duas ultimas décadas tém ensejado uma nova visao
da realidade e alteragcdes nos nossos pensamentos, percep¢des e valores. O novo
paradigma que emerge dessas mudancas. Este novo paradigma vem atingindo também
as politicas publicas. As mudancas sociais e os avangos organizacionais e tecnoldgicos
tém favorecido a disseminacdo e o enraizamento da uma nova matriz conceitual de
politicas publicas. Nesta nova concepg¢do, as politicas publicas sdao formuladas e
implementadas de forma articulada, num processo que envolve o Poder Publico e a
sociedade civil.

Palavras-chave: Adolescéncia. Violéncia. Uso indevido de Drogas.
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1.INTRODUCAO

Localizada na Regido Semiarida do Estado do Piaui, a realidade de Castelo do Piaui, aparentemente, parece
ndo ser diferente dos demais municipios. Segundo dados do IBGE (2010), 1.782 (10%) das pessoas
sobrevivem com menos de % do saldrio minimo, 868 (4,8%) com menos de % do salario minimo e 244
(1,3%) sem nenhum rendimento mensal. Assim, sdo mais de 16% da populacdo vivendo em situacao de
miséria, da qual criangas e adolescentes sdo as que mais sofrem.

Apesar de durante muito tempo ter sido uma cidade pacata, hoje problemas como violéncia, trabalho
infantil e uso indevido de drogas, sio mazelas que afetam principalmente o futuro das criangas,
adolescentes e jovens da cidade. Muitos atores sociais tém manifestado constante preocupag¢do com a
situagdo da adolescéncia no municipio, porém ainda nao existiam estudos especificos que mostrassem a
realidade em que vivem os municipes de 12 a 17 anos. Considerando esta questdo, o Conselho Municipal
dos Direitos da Crianga e do Adolescente realizou um diagnéstico da situagao da Crianca e do Adolescente
em Castelo do Piaui, no ano de 2014 e, abordou aspectos quantitativos e qualitativos da vida dos meninos
e meninas.

Um diagndstico sobre a situacdo da adolescéncia em Castelo do Piaui significa produzir conhecimentos e
reflexdes tedricas que nos ajudem a interpretar e sugerir propostas e politicas publicas capazes de
amenizar a situa¢do de pobreza e risco social que vitimam o futuro das novas geragdes. Significa ainda,
aprofundar as questdes a partir das responsabilidades dos gestores, familias e sociedade.

Apresentamos, neste ensaio, uma abordagem sobre a vida cotidiana dos adolescentes, buscando
aprofundar questdes sobre o trabalho infantil, uso indevido de drogas e violéncia doméstica.

2.0 QUE ACONTECE NA VIDA COTIDIANA DOS ADOLESCENTES DE CASTELO DO PIAUI?
ESPECIALMENTE DAS REGIOES MAIS POBRES DO MUNICIPIO?

Apesar dos investimentos nas areas de educagdo, saide e assisténcia social, com resultados visiveis,
problemas como o trabalho infantil, a exposi¢ao desde cedo a bebidas alcodlicas e a violéncia, tém deixado
uma enorme lacuna que tem trazido resultados alarmantes.

Segundo a coordenadora da Secretaria de Educac¢do Francisca das Chagas do Monte Belo, a situacdo de
risco atinge principalmente os adolescentes do sexo masculino. “Eles comecam a trabalhar para sobrevier
ainda na adolescéncia. O uso de bebidas alcodlicas, os casos de indisciplina e violéncia também sdo mais
comuns entre os meninos”.

Dados do Conselho Tutelar de Castelo do Piauf (2015) apontam a seguinte situagao:

Tabela 1 - Distribuicdo dos casos de criancas e adolescentes com violagdes de direitos apuradas pelo CT,
segundo o tipo de violacdo, no periodo de janeiro/2014 a fevereiro/2015

Direito Fundamental Tipo de Violagdo
Consumo de Drogas 7 4,0
Vida e Satde ViolénFia sexual, .at?uso sexual intrafamiliar ou extrafamiliar 11 6,3
(sem fins comerciais).
Violéncia Sexual, exploracdo sexual comercial de crian¢as ou 4 23
adolescente. ’
Trabalho Infantil 5 2
Liberdade, Respeito e \Violéncia Fisica 20 11,5
Dignidade. Violéncia Verbal 8 4,6
IAbandono 13 7,5
Negligencia 24 13,8
oA e Conflito familiar (Filiacdo/Guarda) 32 18,4
Convivéncia Familiar e
Comunitaria Maus tratos 13 7,5
Violéncia Doméstica 7 4,0
Educacdo, Cultura, Esporte[ .. . .. S A N LT
o Lazer. Indisciplina (Violéncia Institucional, simbélica) 9 5,2

Fonte: Dados sistematizados com base nas fichas do Boletim de Ocorréncia do Conselho Tutelar do municipio de
Castelo do Piaui.
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De acordo com os dados na tabela acima, chama atencdo, a situacdo de maus tratos, violéncia, conflito
familiar, negligencia e violagdo sexual.

3. 0 TRABALHO INFANTO-JUVENIL

O trabalho de criangas e adolescente em Castelo do Piauf é um fendmeno que reflete as implicagdes do
processo de vulnerabilidade social. Constatou-se que ndo houve um aumento na incidéncia no trabalho de
criancas e adolescentes, na faixa etaria de 10 a 14 anos, do ano 2000 para 2010. Verificou-se ainda que
esta ndo e a tendéncia de evolugido dos demais municipios do grupo de referéncia e do proprio estado que
tém apresentado uma diminuicdo de um periodo para outro.

Na faixa etaria de 15 a 17 anos a incidéncia do fendmeno diminuiu no periodo em comento. Entretanto, o
trabalho nessa faixa etdria representa uma propor¢do maior que as de criangas e adolescentes entre 10 e
14 anos. Tal fato evidéncia a gravidade da auséncia e politicas publicas e protecdo ao adolescente em idade
de ensino profissionalizante e de protecdo trabalhista, a exemplo do “Jovem Aprendiz”.

Apesar, do fendmeno pequeno na faixa etdria e 10 a 14 anos, a questdo é grave visto que o marco
normativo é nitido em relacdo a proibicdo do trabalho neste periodo, Brasil, (1990). Ademais, percebe-se
que as criancas e adolescentes trabalhando em Castelo do Piaui estio em situacdo de trabalho
desprotegido (setor de servico e agricultura) e em muitos casos penoso, periculoso e degradante
(pedreiras, trafico de drogas e vitimas de exploracdo sexual).

E importante ressaltar que tanto o aumento do trabalho de pessoas na faixa dos 10 a 14 anos, quanto a
manutencdo de uma elevada taxa entre aqueles de 15 a 17 anos, parece estar relacionado as mudangas no
desenho do Programa de Erradicacao do Trabalho Infantil. Cita- se particularmente a extin¢do da bolsa
que pode ter contribuido para o retorno das criangas e adolescentes a situagdo de trabalho entre 2006 e
2007 (LEVINAS, 2000).

Ademais, podem-se apontar alguns fatores socioecondmicos e culturais do municipio que explicam a taxa
relativamente mais alta de adolescentes trabalhadores em comparagdo com as criangas e adolescentes de
idade mais baixa. Um fato é que a proporc¢do de familias em situa¢do de vulnerabilidade a pobreza ainda é
alta em Castelo do Piaui, conforme sera analisado com mais detalhe na segunda parte deste relatério.

Ademais, observa-se que existe fragilidade na rede de servico educacional na oferta da educagao formal
para os adolescentes com idade mais alta. Esse fato possibilita a existéncia de uma parcela significativa
dessa populagido sem acesso e continuidade dos anos dos estudos, para o qual contribui para a cultura de
tolerancia ao trabalho e crianga e adolescente como principio educativo e “corretivo” dos comportamentos
desviantes. No municipio existe apenas uma escola e ensino médio e os cursos de nivel superior sio
ofertados pela Universidade Aberta do Brasil, mas ndo atende as aspiragdes dos adolescentes e jovens
impelindo os adolescentes a migrarem para a capital ou municipios vizinhos.

Ressalta-se ainda a existéncia da migracdo da populagdo mais jovem, particularmente do sexo masculino,
para outros estados na busca de melhores oportunidades financeiras e acesso a bens materiais, a exemplo
de Sao Paulo. Para aqueles que permanecem no municipio geralmente passam a desenvolver as seguintes
atividades: vendedores ambulantes, trabalho na pedreira, extracio da palha de carnatba, vitimas de
exploragdo sexual, trabalho na agricultura familiar e trafico de drogas. Fora dessas situagdes existe apenas
a experiéncia do Banco do Brasil que contrata adolescentes em conformidade com as normas da Lei do
Aprendiz.

Como parte das iniciativas de apoio as politicas publicas para criangas e adolescentes do Semiarido,
especialmente em Castelo do Piaui, o Selo UNICEF - Municipio Aprovado é uma estratégia de mobilizacdo
de municipios e estados em torno das metas estabelecidas pelos Objetivos do Milénio2. Uma iniciativa que
mobiliza e articula os municipios para implantarem agdes voltadas para assegurar os direitos das criangas
e adolescentes. A metodologia de trabalho deste programa combina capacitacdo de atores municipais,
aprimoramento dos mecanismos de gestdo local e mobilizacdo social, com ampla participagdo
comunitaria, principalmente dos adolescentes. Assim, o Selo orienta e incentiva a realizacdo de um
trabalho intersetorial de gestao compartilhada e de mobilizacdo social em prol dos direitos das criangas e
adolescentes3? (BRASIL, 2011).
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Conforme, Brasil (2010), a iniciativa vem contribuindo para que o Brasil alcance os Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio. (ODM) relacionados a populacdo de até 17 anos, reduza as disparidades
regionais e avance na universalizacdo dos direitos previstos no Estatuto da Crian¢a e do Adolescente. O
quadro, a seguir, traz alguns indicadores avaliados pelo Programa Selo UNICEF Municipio Aprovado em
Castelo do Piaul.

Quadro 2 - Indicadores do Municipio de Castelo do Piaui
Indicador \ 2011 | 2012 2013

Taxa de mortalidade infantil 10.8 01 (1%) 05 (5%)
0, AvVi i i A
I{:gﬁ mulheres gravidas com 7 ou mais atendimento de pré 61.3 65,75% 63,77%
% de dbitos maternos investigados 100.0 100% 100%
% de dbitos infantil investigados 100.0 100% 100%
Cobertura vacinal S/1 24.3 98,56%
Taxa de abandono no Ensino Fundamental S/1 0.2 0
- -~ - - 0o -
Distor¢ao 1dadf3 série nos anos fln_al_s (92 ano) do ensino s/1 36.9 32,7
fundamental diurno da rede municipal
B - - > =
% dg criangas benef1c1ada~s pelo beneficio de Prestacdo s/1 60.6 61,29%
continuada (BPC) que estdo na escola
Pe_rcetntual de escolas da rede publica municipal que 100.0 100% 80% (1 Escola)
atingiram ou ultrapassaram a meta do IDEB, anos iniciais
Percentual de gestantes que fizeram o teste de HIV até a 202 0.0 s/1 s/I
semana de gestacdo - 2013 )
o : . : . —
% de crlan(;a_de atg 1 ano de idade com registro civil, do 80.6 425 491
total de nascidos vivos
Taxa de mortalidade entre criangas e adolescentes de 10 a 19 anos 528 02 01
or causas externas )
% de nascidos vivos de mulheres de 10 a 19 anos 25.4 22,26% 24,76%

Fonte: Dados fornecidos pelo UNICEF (2013).

Reduzir a mortalidade infantil € uma meta muito importante e observamos que as taxas de mortalidade de
bebés e criancas até cinco anos cairam em todo o mundo, mas o progresso foi desigual. Quase11 milhdes
de criangas ao redor do mundo ainda morrem todos os anos antes de completar cinco anos. A maioria por
doencas evitaveis ou trataveis: doencas respiratdrias, diarreia, sarampo e malaria. A mortalidade infantil é
maior em paises que tém servicos basicos de satide precarios.

Melhorar a saude materna implica enfrentar desafios de complica¢des na gravidez ou no parto matam
mais de meio milhdo de mulheres por ano e cerca de 10 milhdes ficam com sequelas. Uma em cada 16
mulheres morre durante o parto na Africa Subsaariana. O risco é de uma para cada 3,800 em paises
industrializados. Existem sinais de progresso mesmo em areas mais criticas, com mais mulheres em idade
reprodutiva ganhando acesso a cuidados pré- natais e pds-natais prestados por profissionais de saude. Os
maiores progressos verificados sdo em paises de renda média, como o Brasil.

Combater o HIV/Aids, a malaria e outras doencgas é um objetivo onde todos os dias 6,8 mil pessoas sdo
infectadas pelo virus HIV e 5,7 mil morrem em consequéncia da Aids - a maioria por falta de prevencao e
tratamento. O nimero de novas infec¢des vem diminuindo, mas o nimero de pessoas que vivem com a
doenga continua a aumentar junto com o aumento da populagdo mundial e da maior expectativa de vida
dos soropositivos. Houve avangos importantes e o monitoramento progrediu. Mesmo assim, s6 28% do
numero estimado de pessoas que necessitam de tratamento o recebem. A maldria mata um milhdo de
pessoas por ano, principalmente na Africa. Dois milhdes morrem de tuberculose por ano em todo o
mundo.

4. VIOLENCIA SEXUAL E OUTRAS VIOLACOES

Aparece a violagdo a Liberdade ao Respeito e a Dignidade com 25,6%. Neste aspecto, percebe-se que a
maioria das violagdes de direitos estd relacionada as diversas situa¢des de violéncias, a exemplo da
violéncia sexual, violéncia fisica, psicolégica e verbal, ameacas, além do registro de duas das piores formas
de trabalho infanto-juvenil, conforme a Organizag¢io Internacional do Trabalho (OIT), que é a exploragio
sexual e o trafico de drogas.
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Por conseguinte, aparece a violacdo dos direitos a Vida e Satide com 6,5%, destacando o consumo de
drogas, enquanto um tipo de situagdo em que a a¢do dos adolescentes coloca em risco a prdpria satde.
Notou-se que dos 13 casos registrados pelo Conselho Tutelar todos sdo adolescentes do sexo masculino,
nos bairros situados na zona urbana do municipio.

De acordo Séda (1997), em relagdo ao tipo de droga utilizada pelos adolescentes, ndo ha registro nos
documentos do Conselho Tutelar. Entretanto, durante as reunides de producdo e analise dos dados
identificou-se na fala dos participantes, que a bebida alcoélica, crack e maconha sdo as mais consumidas
pelos adolescentes, destacando-se o potencial de dependéncia fisica para as duas primeiras, que sdo
respectivamente substancias depressoras e estimulantes do sistema nervoso central, conforme aponta os
estudos de Nicastri (2011).

“Terra da Cachaga”: é assim que é conhecida a pequena cidade de Castelo do Piaui. No municipio, a
agroindustria de cana de agucar e producdo de aguardente representa uma das principais fontes de
geracao de renda. A cidade tem até um Festival, 0 CACHACA FEST, que une turismo, cultura, shows
musicais, agronegécio da cachaga, culinaria, entre outros atrativos. Os adolescentes convivem com
naturalidade com as situacgdes vistas e vividas no dia-a-dia. Existe, portanto, uma interacdo dinamica entre
as variaveis individuais, ambientais e a substancia quimica. As drogas estdo presentes em qualquer época
da vida de uma pessoa, no entanto a adolescéncia, periodo marcado por mudangas e curiosidades sobre
um mundo que existe além da familia, representa um momento especial no qual a droga exerce um forte
atrativo. Sabe-se que ndo hd como acabar com a droga em si, e ela ndo é a Unica causa de violéncia da
sociedade, mas o consumo abusivo de substancias psicoativas entre os adolescentes e a sua relacdo com o
criminalidade é tema que vem preocupando ha muito os profissionais que atuam na area da infancia e da
juventude.

5.VIOLENCIA DOMESTICA NA ADOLESCENCIA

Desde o principio de sua existéncia, o homem, dentre os seres vivos, é o ator principal da pratica de
violéncia. Tanto no passado quanto no presente, retrata o ser humano diante das desigualdades na relacdo
entre superior e inferior, utilizando o poder com fins de dominacdo, exploracdo, opressdo e morte.
Violéncia é uma doenca contagiosa e como tal, provoca feridas que nio cicatrizam nem no corpo nem na
mente daqueles que foram contaminados, tanto como oprimidos quanto como opressores. Dentre todos os
problemas enfrentados em nossa sociedade, a violéncia contra criangas e adolescentes se destaca como
aquela que covardemente atinge seres humanos completamente indefesos, por se encontrarem no
processo bioldgico de desenvolvimento.

As acdes de violéncia cometidas por pais e maes que batem, espancam e chegam a extremos, até a matar
seus proprios filhos sdo veiculadas a todo o momento na midia.

As consequéncias deste tipo de violéncia se apresentam desde simples marcas no corpo até a presenca de
lesdes toraco-abdominais, auditivas e oculares; traumatismo craniano; fratura dos membros superiores e
inferiores, queimaduras e ferimentos diversos que podem causar invalidez temporaria ou permanente,
quando ndo a morte. A mortalidade por violéncia se constitui, atualmente, na segunda causa morte para
criangas e jovens na faixa etaria de 5 a 19 anos. (SILVA, 2002, p. 122).

As criangas ou adolescentes tornam-se vitimas das a¢des praticadas pelos préprios pais ou responsaveis,
dentro do seu proprio lar. Muitos pais veem o castigo fisico como uma maneira de fazer a crianga
obedecer, sendo que o castigo fisico é uma descarga de raiva, frustracdo ou insatisfacdo dos pais.

A violéncia doméstica contra a crianca e do adolescente tem suas raizes na
maneira como nossa sociedade percebe a crianga e o periodo de infancia,
concepgio essa que s6 pode ser compreendida e transformada dentro do seu
contexto historico. [...] Dentre as formas de manifestacio do fendmeno em
questdo, culturalmente a violéncia fisica é adotada pela sociedade como método
educativo e disciplinar. (SILVA, 1999, p. 89).

Neste sentido a violéncia doméstica, caracterizada pela negligéncia, é uma violacdo aos direitos humanos
fundamentais do adolescente, tais como: direito a vida, a liberdade, a seguranca e ao lazer.

Sabemos que estes fatos ndo sido casos isolados e muitos sdo os fatores que podem desencadear a
violéncia: fatores sociais, questdes culturais, alguns tragos de personalidade do agressor, a “reproducio da
violéncia” (os agressores quase sempre também foram vitimas de maus-tratos na infancia e acabam
repetindo o modelo de seus pais com seus filhos), mas entre todos esses, um fator é comum: o abuso de
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poder do mais forte sobre o mais fraco.

A violéncia fisica é caracterizada por qualquer acdo Unica ou repetida, ndo
acidental (ou intencional), perpetrada por um agente agressor adulto ou mais
velho, que provoque dano fisico a crian¢a ou ao adolescente. Este dano causado
pelo ato abusivo pode variar de lesdo leve a consequéncia extremas como a
morte. (SILVA, 1994, p. 88)

E fato que os maus-tratos nio ocorrem somente nas classes menos desfavorecidas. A violéncia nas classes
média e alta difere, porque ela é oculta, costumam ser acobertadas pela sociedade, pois muitas pessoas
tem medo de retaliacdo por parte do agressor e se omitem diante destas situagdes.

O resultado mostra que o problema da violéncia fisica e das demais formas de agressdes, obviamente nio
é apenas no nucleo familiar que essas vitimas sdo alvos faceis de serem atingidos. Nos demais grupos
sociais os adolescentes sdo atingidos tanto pela discriminagao quanto pela violéncia urbana.

Ao se discutir essa realidade, ndo se pode esquecer a responsabilidade do Estado e suas politicas publicas,
que por omissao e abusos, permite que os adolescentes estejam sujeitos a violéncia.

Somente quando a sociedade entender que as feridas, provocadas pela violéncia de hoje, ndo cicatrizario
na crianga que sera o adulto de amanh3, é que podemos adotar politicas verdadeiramente eficazes capazes
de atenuar o problema.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A politica social implicita no ECA explicitou que a agdo social deve superar as condi¢des materiais e
oferecer novas condi¢des ou atitudes que emancipem as criancas e adolescentes como sujeitos de direitos.
O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA -, Lei Federal n®. 8.069/90, é permeado por essa nova
concepgdo. O conceito de protecdo integral que perpassa o Estatuto exige a articulacdo das politicas
publicas - de educacdo, saude, assisténcia, etc., de esferas de governo e de poderes, para que os objetivos
sejam alcancados.

A situacdo da crianca e do adolescente se consolidou em termos globais no mundo moderno, mas esbarra
em um desfio de ampliar as a¢des preventivas e de integracdo social em uma situagdo de contencio de
gastos publicos. No Brasil a Constituigdo de 1988 assegura que a politica de atendimento crianca e ao
adolesce deve obedecer a descentralizacdo, a fim de que os municipios sejam co-participantes na
consolidacdo dessas politicas. Sendo assim, uma protegdo social universal e integral, articulada por
sistemas publicos de assisténcia social, educagdo e saide publica precisa ser ampliado com garantias de
renda minima com finalidade garantir o bem estar social de crianc¢a dentro das familias. Isso realiza um
conjunto de direitos que elimina a pobreza.

E fato que nas ultimas décadas, observamos na sociedade brasileira, um consenso inicial em torno da
necessidade de implantagio e implementagio de politicas publicas destinadas a crianga e ao adolescente,
sobretudo porque se amplia cada vez mais a preocupacdo com a qualidade de vida do publico alvo,
mediante descoberta da vulnerabilidade e risco social. Nesse aspecto, compreendemos que as politicas
publicas sdo uma série de ag¢des planejadas e colocadas em pratica pelo poder publico. Elas criam
condicdes relevantes para assegurar melhores condi¢des de vida para a populagdo. As politicas publicas
devem ser encaradas como um processo destinado a escolha racional e coletiva de prioridades. Assim,
percebe-se que a tematica das politicas publicas estd diretamente relacionada com o processo de
formacdo do interesse publico. Na realidade, as politicas publicas podem ser entendidas como forma de
controle prévio na medida em que exigem a apresentacdo dos pressupostos materiais que informam a
decisdo, em consequéncia da qual se desencadeia a agdo administrativa.

Para construir um municipio melhor para criancas e adolescentes é fundamental unir esforcos entre
governo, iniciativa privada e sociedade civil. Uma crianca ou adolescente que tem os seus direitos negados,
certamente no futuro, terd dificuldades.

Assegurar que cada adolescente tenha seus direitos humanos integralmente cumpridos, respeitados e
protegidos deve ser a missdo de cada cidadao ou cidada, por que o adolescente tem o direito de
sobreviver, se desenvolver, aprender, crescer sem violéncia e receber atencdo prioritaria nas politicas
publicas. Os resultados da pesquisa, embora ndo conclusivos, apontam as seguintes questdes:

= As condicOes de pobreza e desigualdade social ampliam a exposi¢éo a situagdes de risco e
vulnerabilidade social que vitimam os adolescentes;
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= Apesar dos investimentos nas reas de educacéo, saide e assisténcia social, com resultados visiveis, 0s
adolescentes de Castelo do Piaui estdo expostos a varias situacdes de risco, entre as quais se destacam a
violéncia sexual, situacdo de maus ratos, violéncia doméstica;

A analise dos dados do diagndstico teve como parametro os dados coletados no Conselho Tutelar de Castelo do
Piaui e aponta que a sociedade castelense tem sido tolerante em néo realizar denlncias sobre a violagdo de
direitos.

Diante do exposto, percebe-se a necessidade da participacdo da sociedade nas politicas publicas de
atendimento aos adolescentes. Esta participagdo, entretanto, precisa ser efetivada através de organismos
que a possibilitem, como o Conselho Tutelar e o Conselho de Direito. Precisa também ter qualidade,
necessitando, para isso, da capacitacdo de pessoas que as representem nestes espagos.

O grande compromisso dos gestores deve ser o fortalecimento institucional como as Secretarias,
Conselhos e Sociedade para que as politicas publicas possam esta mais perto desta populacio, entendendo
ndo apenas o universo das exploracdes e abusos, mas o universo particular dessas meninas e meninos.
Acdes devem ser desenvolvidas, seja encaminhando jovens para o mercado de trabalho; atendendo-os em
espacos de cidadania; ressaltando e aprofundando direitos; trabalhando de forma ltidica e participativa as
principais tematicas que fazem a diferenca na vida de cada uma e de cada um; estimulando
potenciais e talentos; incluindo a familia e a comunidade na busca e desenvolvimento de solucdes;
dialogando, incluindo, universalizando direitos e deveres.

Ampliar conhecimentos a respeito da atual situa¢do da adolescéncia em Castelo do Piaui e por meio do
diagnostico realizado disponibilizar para a sociedade e gestores publicos um referencial de informacgées a
serem utilizadas por pessoas que direta ou indiretamente desenvolvem servicos e a¢des voltadas para o
seguimento infanto-juvenil foi 0 nosso objetivo principal. Esperamos que, juntos, possamos nos empenhar
em elaborar, descobrir e implantar politicas publicas satisfatérias ao desenvolvimento da criang¢a e do
adolescente, tendo, como finalidade, uma sociedade menos sofrida e mais bem sucedida.

A situacdo da crianca e do adolescente tem sido tema de atencdo desde o século XX. Apds a segunda guerra
mundial a ONU - Organizagdes das Nag¢des Unidas voltou a atender criancas e adolescentes porque a
situacdo do pds - guerras deixou muitas criancas com seus direitos violados e, com isso, milhdes de
criancas se encontravam e situacdo de vulnerabilidade social.

No Brasil, o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente e a Secretaria Nacional dos Direito
Humanos sdo 6rgdos que tém a finalidade de garantir os direitos infanto - juvenis, além de outros
mecanismos sociais com a mesma finalidade. Mesmo assim ainda existem muitas criangas em situagao de
risco: trabalho infantil, exploragio sexual, negligencia, situacdo de abandono, dentre outras violagdes.

No municipio de Castelo do Piaui, em 2014, foi realizado um diagndstico da situacdo da crianca e do
adolescente e, podemos observar que ha muitas familias fragilizadas no municipio, crianc¢as em situagdo de
maus tratos, abandono e os mais diversos tipos de violagdes de direitos. O diagndstico é um passo
importante para visualizarmos a situa¢do das criancas e dos adolescentes de Castelo do Piaui e, a partir dai
pensarmos em agdes de intervencdo nas diversas situacdes de direitos que fora diagnosticadas. Foi um
diagnostico construido em equipe e coordenado pelo Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do
Adolescente.

0 municipio de Castelo do Piaui ndo dispde de servicos especializados para o atendimento de criancgas e
adolescentes vitimas das violagdes de direitos identificadas no diagndstico. Entretanto, os servigos na
arena da politica de assisténcia social basica, satide e educacdo tem absorvido essa demanda reprimida
encaminhada pelo Conselho Tutelar, Ministério Publico, Poder Judicidrio, Delegacia de Policia Civil e
Policia Militar que deveria ser atendida por servigos da politica de assisténcia social especial.

O diagndstico apontou ainda que a falta de servigos especializados para o atendimento as criangas e
adolescentes vitimas de maus tratos e violéncias sexuais constitui-se numa fragilidade que tem
sobrecarregado os servigos existentes. Assim, a falta de capacitacdo especializada para o atendimento
nestes servicos resulta em fragilidade no registro das informagdes acerca do perfil das vitimas e dos
violadores de direitos dificultando o conhecimento acerca dessa realidade, bem como alcance desse
publico para o atendimento adequado particularmente pelos servicos da area da educagao e da sadde.

Outra fragilidade manifesta-se em relacao a baixa capacidade do trabalho em rede, particularmente com
as instituicdes do Sistema de Garantia de Direitos na tomada de acdo imediata para a protecdo das
criangas e adolescentes nas situacdes de maus-tratos, conflitos familiares, violéncia sexual etc. seja quando
a crianga e ao adolescente é vitima ou violador. Tal fato foi percebido em relagido Policia Militar que nédo
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dispde de atendimento e espago especializado ou diferenciado, e, nem o municipio dispde de servigo de
acolhimento temporario para procedimentos articulados com outras areas da politica de atendimento a
criancas e o adolescentes nas suspeitas ou identificacido das situagdes em comento.

Diante do contexto de violacGes de direitos e fragilidades nos servicos do Sistema de Garantia de Direitos,
o diagnoéstico aponta para a necessidade de superar as situagdes de:

= Desconexdo dos registros com o fluxo geral da informacao e fragilidade do trabalho integrado
em rede;

= Equipes reduzidas e falta ou precariedade de implantacdo de sistemas de informacdo
funcionais e eficientes;

= Nio integracdo de sistemas de informacgdo sobre os atendimentos realizados na rede e no
SGDCA;

= Existéncia de preconceito ou incompreensdo em relagdo aos direitos das criangas e
adolescentes usudrias de drogas, trabalho infantil, exploragdo sexual, autores de atos infracionais, fato
que propicia a desvalorizagdo ou precarizagdo dos registros em relacdo ao perfil da vitima e do
violador (orientacdo sexual, cor/raca e escolaridade);

= Informalidade no encaminhamento dos casos aos érgios responsaveis pelo atendimento da
crianca e do adolescente;

= Nao reconhecimento das viola¢des de direitos cometidas pelos 6rgios de atendimento.

Para tanto concluimos que a situa¢do da crian¢a e do aolescnete em Castelo do Piaui pode conttribuir
melhor para alcngar os ojeivos do Milenio, mas que se faz necessario aperfeicoar os instrumentais de
registros de informagdes, realizar planejamento articulado com 6rgios do sistema de garantia de direitos
e protecdo (Conselhos Tutelar e de Direitos, Ministério Publico, Poder Judicidrio, servigos de saude,
educacdo e assisténcia social), capacitacdes continuadas e o acolhimento das criangas e adolescentes
vitimas de maus-tratos e violéncia sexual por meio da implantacdo de um servigo especializado.

Diante das fragilidades e necessidade urge a criacdo de um servigo especializado para o atendimento as
criancas e adolescentes vitimas de maus-tratos e violéncia sexual, bem como seus familiares e violadores,
com vista a redugdo e prevencao de reincidéncias de casos.
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Capitulo 15

Educacdo, cinema e ressocializacdo: Uma experiéncia
no presidio regional de Sapé - PB
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Resumo:Este artigo trata de um relato de experiéncia acerca do Projeto Cinema no
Presidio, o qual esta sendo desenvolvido no Presidio Regional de Sapé - PB, cidade
distante cerca de 50 km da capital Joao Pessoa. Esta unidade prisional tem sido destaque
nacional por seu empenho no cumprimento da lei N2 7.210, que trata da Lei de
Execucbdes Penais e o carater ressocializador que a mesma defende no tocante a
educacao e ao trabalho. O projeto de cinema desenvolvido nesta unidade, atende 50
reeducandos do regime fechado e em julho ultimo foi considerado pela Justica
Paraibana, na pessoa da Juiza Lilian Frassinetti Correia Cananéia, como referéncia em
ressocializacdo através da arte e da reflexdo, provocada pelo cinema e a associacdo deste
com a atual realidade dos reeducandos. Para a execucdo deste artigo, foi aplicado aos
reeducandos um questiondrio etnografico e sociocultural. Os resultados apontaram que
83% dos participantes do projeto sdo jovens entre 18 e 32 anos de idade; 32% sao
presos provisdrios, alguns ha mais de dois anos a espera do primeiro julgamento,
quando a lei determina que este prazo nao exceda os 90 dias; apenas 13% concluiram o
Ensino Médio e 3% é graduado, 52% possuia apenas o Fundamental II; 67% deles se
consideravam pardos e 20% brancos, o percentual de negros foi de apenas 7%; entre os
participantes 50% deles afirmaram acreditar no potencial reflexivo e ressocializador do
Projeto, enquanto que 23% esperava apenas pela remicdo da pena e 27% apenas

gostavam das aulas.

Palavras-chave: Cinema, ressocializacdo, reflexao, remigao.
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1.INTRODUCAO

A educacdo brasileira sempre foi considerada elitista. Mesmo com os ideais libertarios que foram
defendidos nos ultimos 70 anos, como as teorias pedagoégicas de Paulo Feire, Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro, ainda assim, a educacdo manteve-se conservadora, preconceituosa, elitista e excludente. Embora
se constitua um direito assegurado constitucionalmente, a educagdo escolar nunca foi para todos, ao
menos em qualidade e oportunidade, sempre atendeu de modo diferente, de acordo com a origem do
aluno.

Se para os filhos de classes menos favorecidas ela sempre foi considerada como “luxo”, o que dizer dos
socialmente excluidos como a populagdo carceraria? Esta tem sofrido, ndo somente com o preconceito e
infortinios inerentes aos crimes por ela cometidos, mas com a “qualidade” da educagio e propostas de
“ressocializacdo” utilizadas nas unidades prisionais, que além de insuficientes, tém se mostrado ineficazes
no cumprimento ao que determina a lei N2 7.210 que trata da Lei de Execugdes Penais.

Este artigo consiste em um relato de experiéncia, acerca do Projeto Cinema no Presidio, o o qual tem sido
desenvolvido no Presidio Regional de Sapé - PB, atualmente esta unidade prisional conta com uma
populacdo carceraria de 197 homens, destes, cerca de 50 reeducandos do regime fechado, participam
semanalmente das sessdes. Este projeto surgiu com intuito de promover a reflexao, acerca das razdes que
levaram estes reeducandos a transgredirem as leis que regem a sociedade e que teve como consequéncia a
privagdo da liberdade.

Sem grandes pretensdes, o projeto que iniciou no més de janeiro do corrente ano, com apenas 12
reeducandos que se dispuseram a participar, sem qualquer tipo de promessa de que a participacdo deles
no projeto poderia lhes servir como remicdo da pena, ja4 no més de abril, o mesmo contava com
aproximadamente 30 participantes.

Em menos de seis meses, por decisdo da justica, este projeto tornou-se referéncia nacional em
ressocializacdo, por seu carater reflexivo, passando a contar como remicio de pena e abrindo precedentes
para projetos semelhantes em todo o Brasil.

2.METODOLOGIA

A principio os reeducandos ao serem convidados a participar do projeto, passaram por uma entrevista
para simples levantamento etnografico acerca da populacgio carceraria da unidade prisional em que estava
sendo desenvolvido. O questionario contou com 10 perguntas simples, que foram aplicadas para mensurar
a importancia do projeto para os reeducandos e para a identificagdo desta populagio.

Os nomes dos reeducandos foram preservados para atestar a idoneidade do estudo e evitar
constrangimentos, ainda que para esta investigacdo tenhamos recebido, ndo somente autoriza¢do da
direcdo do presidio, da coordenadora do projeto, da juiza da Vara de Execu¢des Penais e dos proprios
reeducandos, ainda assim, mantivemos seus nomes no anonimato.

Questdo 1 Qual a sua idade?

Questdo 2 Qual a sua situacgdo, provisério ou sentenciado?

Questdo 3 De quanto tempo é a sua pena?

Questdo 4 Nome do pai e da mie

Questdo 5 Qual seu grau de escolaridade?

Questdo 6 Vocé recebe visitas?

Questdo 7 Em relacdo a sua cor/etnia, vocé se considera como: branco; negro; pardo; indio ou amarelo?
Questdo 8 Qual a sua religido?

Questdo 9 Em relacdo a familia, vocé possui companheira, filhos, quantos vocé tem?

Questdo 10 Qual a importancia do projeto de cinema para a sua vida?

Foi elaborada uma Ficha De Avaliagdo Filmica, na qual deveria constar a quantidade e nomes de filmes e
seus respetivos diretores, devendo constar um resumo do mesmo, destaque e caracteristicas das
personagens, sugestao de um novo final para histéria.
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As atividades constantes na Ficha De Avaliagdo Filmica, além de incentivarem a leitura, a producdo textual
escrita, também passaram a ajudar os apenados nas atividades escolares, ja desenvolvidas na Unidade.

PROJETO DE CINEMA

PARTICIPANTE: IDADE:
FICHA DE LEITURA
1) Quantos filmes vocé assistiu neste bimestre, descreva abaixo:
TITULO DO FILME NOME DO DIRETOR
01
02
03
04
2) Escreva em poucas linhas o resumo do filme que mais lhe chamou a atencio
3) .Qual a relacdo deste filme com sua atual realidade?
4) Escreva o nome e as caracteristicas das personagens principais deste filme:
PERSONAGEM CARACTERISTICA
5) Use a criatividade e “invente” um novo final para estas personagens.

Com relagdo a lista de filmes, dos quatro ou cinco apresentados mensalmente (dependendo se o més
possui quatro ou cinco segundas-feiras, pois é neste dia que o projeto acontece), pelo menos um destes é
indicado pelos reeducandos, os demais sdo escolhidos pela coordenadora, aceitando também sugestdes
dos funcionarios da casa penal.

3.RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta proposta de estudo ndo pretende justificar as razées que podem levar uma pessoa a tornar-se
transgressora da lei e/ou ordem, mas compreender de que modo a “recuperagdo” desta pessoa tida como
transgressora, pode ser possibilitada através de ac¢des efetivas da educacio e arte (..) proporcionadas,
seja, pelo Estado, sociedade civil e/ou de propostas como a apresentada neste estudo.

E importante ressaltar que a maior barreira que este projeto pode enfrentar, certamente nio sera a falta
de recursos, uma vez que esta proposta é de baixissimo custo financeiro, mas o ato de se despir de todos
os preconceitos, principalmente a equipe com ele envolvido, sendo assim, este projeto nio tera apenas a
finalidade de ressocializar as pessoas privadas de liberdade por ele alcangadas, mas a efetiva humanizagao
de todos os participantes, inclusive de sua equipe técnica.

“Amar a Deus acima de todas as coisas e amar ao préoximo como a nés mesmos” (GL 5:14), este seria o
resumo da Lei Mosaica e dos preceitos cristdos ensinados pelo Cristo, mas afinal, quem seria este
“préximo”? Oferecer arrimo a alguém que mais tarde podera de alguma forma nos beneficiar ou que seja
socialmente bem aceito, ndo nos parece tarefa dificil. Contudo ha de se colocar que a facilidade é
totalmente deixada de lado quando se trata de pessoas que em algum momento de suas vidas fizeram
muito mal a outrem.

Esta proposta ndo pretende “santificar” os reeducandos, mas oferecer a cada um dos que se dispuser a
participar desta iniciativa, refrigério, oportunidade de tornar menos arduos os anos no carcere,
trabalhando o sentido de humanidade nestas pessoas, incentivando a educa¢do regular, possibilitando a
ressocializacdo dos mesmos.

A importancia deste projeto, dar-se justamente neste sentido, de humanizacdo destas pessoas,
caracterizando, portanto, um projeto ndo somente de investigacdo, mas de a¢do e intervencdo social, com
possibilidade de contribuicio efetiva.
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Em todo o Brasil, ndo sdo poucas as criticas em relagdo ao sistema carcerario, sobre sua ma qualidade de
gestdo, tratamento desumano, violéncia e modos operandi de “fabricacdo de bandidos”. Segundo Jacob,
(1987, p. 29) citado por Maciel (2013, p. 50):

Para entender como é possivel a um individuo colocar-se na perspectiva do
outro, é preciso compreender os significados, tanto simbdlicos, quanto
concretos, manifestos nas instincias interativas por eles vivenciadas. (..),
entretanto, colocada em contraposi¢do com a visdo de outros participantes do
mesmo fato pode ter outra interpretacdo, o que, denota a subjetividade
interpretativa para um mesmo fato. (JACOB, 1987, p. 29 In MACIEL, 2013).

Os preconceitos em relacdo as classes menos favorecidas é fato em nossa sociedade e a populagdo
carceraria é sem duvida alguma uma das, se ndo a mais, marginalizada. Afinal, qual a razao de a sociedade
brasileira ndo conseguir aceitar o fato de que estas pessoas necessitam de educacdo, condi¢des dignas e
humanas de sobrevivéncia, apoio familiar para alcangarem a recuperacao, fazendo assim, valer a fortuna
dispensada pelos cofres publicos para este fim?

Em meados de 1929 o cinema passou a ser utilizado no Brasil para fins educacionais, apés uma
determinacdo, passando a ser utilizado em escolas primadrias. Esta decisdo do estado foi de grande
importancia para o estreitamento da relacdo entre o cinema e a educacio.

Através da Lei n? 378 de 13 de janeiro de 1937, por determinacdo do Ministério da Educacdo e Saide
Publica foi criado Instituto Nacional de Cinema Educativo (Ince). Do ponto de vista do Ince o cinema
educativo poderia ser visto como “um facilitador da tarefa pedagdgica, um colaborador do ensino e, mais do
que motivagdo, ele seria uma forma de propiciar alivio para o aprendizado penoso”. (OLIVEIRA, 2000, p.90).

Ainda em 1929, foi realizada no Rio de Janeiro a Exposicdo de Cinematografia Educativa, esta, fora
considerada para alguns educadores, em funcdo de seu éxito, como um marco da real introdugido do
cinema no meio pedagdgico (SERRANO; VENANCIO FILHO, 1931, p.163).

Nesse periodo, o debate sobre tais fung¢des do chamado cinema educativo revelou-se em dois pontos de
vista, comuns aos escolanovistas e por grupos catélicos, os quais seriam: 1) “um instrumento ou
metodologia de ensino que alivia o aprendizado penoso que registra e reproduz as atividades de ensino
praticadas”; 2) “forma de combater e atenuar os maus efeitos causados pelo cinema comum” (OLIVEIRA,
2000, p.90 in NOMA et all 2004).

Na mesma Conferéncia, afirmou-se que o cinema era, naquele momento, “a arte por exceléncia e, sem
duvida alguma, o meio mais perfeito e completo para a representacdo de seres, fatos e coisas” (BARROS,
1997, p.131 in NOMA et all 2004).

Seguindo esta afirmativa, portanto, ha a possibilidade de o cinema enquanto arte a servigco da educagio e
entretenimento humano atingir os objetivos deste projeto, a ressocializacdo dos reeducandos através do
cinema.

Acerca dos resultados obtidos com este estudo, a partir do questionario aplicado e observacoes realizadas,
esta pesquisa pdde inferir que:
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Grafico I - Com relagdo a faixa etaria dos participantes do projeto:

Segundo as informacdes colhidas e descritas no G1, os reeducandos sio jovens, 93% deles tém entre 18 a
40 anos, destes, 83% tem idade igual ou inferior a 32 anos, o que acarreta em sérios problemas para a
cadeia produtiva, uma vez que, estes homens em sua plena capacidade fisica e intelectual deveriam estar
trabalhando e ndo encarcerados sem qualquer func¢ao social e laboral.

Fonte: elaboracgio prépria a partir dos dados coletados na pesquisa. 2015.

Qual a sua idade?

W18 a20anaos
W2lal5anos
W26a3lanos

W32a40

M acima de 40
anos

Grafico 2 - Com relagdo a situagdo prisional:

Entre os participantes do Projeto de Cinema, cerca de 32% deles sdo considerados presos provisdrios,
alguns com mais de dois anos sem ter tido um tnico julgamento e/ou audicdo, a ndo ser a acontecida
durante o Mutirdo Carcerario ocorrido entre o dia 01 de junho a 31 de julho, a juiza responsavel ouviu a
todos os reeducandos, para alguns esta representou a primeira oportunidade de julgamento.

Fonte: Elaboracio prépria a partir dos dados coletados na pesquisa. 2015.

Voce estd na condiciio de preso provisério ou sentenciado?

M Provisérios

B Sentenciados

Grafico 3 - Com relacdo a escolaridade dos participantes:

A pesquisa mostrou que cerca de 52% dos participantes cursaram até o 92. Ano do Ensino Fundamental,
porém, o percentual dos que concluiram essa fase é muito baixo, a julgar pelos 13% que estudaram até o
Ensino Médio.

Voce estudou até que série?

W Analfabetos

M Ens. Fundamental |
= Ens. Fundamental Il

M Ens. Médio

M Ens. Superior

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados coletados na pesquisa. 2015.
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Grafico 4 - Com relagdo a cor/etnia

Como no senso realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), foi decidido que cada
participante pudesse dizer qual a cor/etnia que ele acreditava ser/ter/pertencer, os dados mostram que
apenas 7% dos entrevistados se consideram negros e 20% brancos. 67% dos participantes se
consideraram como pardos.

Vocé se considera: branco; negro; pardo; indigena ou
amarelo?

m Branco
M Negro
W Pardo

mindigena

mAmarelo

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados coletados na pesquisa. 2015.

Grafico 5 - Em relagdo ao Projeto de Cinema no Presidio:

Segundo os dados obtidos, cerca de 50% dos participantes afirmam acreditar no potencial reflexivo e
ressocializador do projeto, enquanto que 27% afirmou participar por gostar de filmes. e 23% esta por
acreditar que este servird como remicio de pena.

Qual a razio principal de sua participacio no Projeto de
Cinema?
m Reflexdo/
Ressocializagdo

B Me divertir/ Gosto de
filmes

W Alcangar a remicdo da
pena

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados coletados na pesquisa. 2015.

Grafico 6: Em relagdo aos géneros cinematograficos apresentados no projeto e as preferéncias dos
reeducandos:

Segundo dados do G5, os géneros Comédia e A¢do aparecem como os favoritos dos participantes, cerca de
24% cada, seguidos de Aventura com 16%, Epico 12% e Drama com 10%. Dentre os filmes apresentados
0s mais comentados e lembrados por eles destacaram-se A Espera de um Milagre (drama), Intocaveis
(drama), Posseidon (épico), Minha Mae é uma Pega (comédia) e Colombiana (a¢do).

Qual o tipo de filme apresentado no projeto que vocé
mais gosta?
M Comédia
M Drama
| I-fpico
B Terror e suspense
M Ficgdo cientifica
m Romance
W Aventura

Fonte: elaboragdo prépria a partir dos dados coletados na pesquisa. 2015.
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Atualmente pela quantidade de reeducandos participantes do projeto, as sessdes tiveram de ser divididas,
para poder atender a demanda, portanto, F1 representa apenas a metade do efetivo de participantes. Em
F2, trata-se de um momento em que os reeducandos, direcdo do PRS e coordenadores de projetos se
reuniram para agradecer a juiza, ao promotor e a defensora publica pelo éxito no mutirdo carcerario e
pelo reconhecimento dos projetos de ressocializacao.

4.CONCLUSAO

Em findando este artigo, o que pdde ser percebido foram véarias fissuras no sistema prisional, tanto no
tocante aos reeducandos considerados como presos provisorios, onde alguns constavam estar ha mais de
dois anos presos, sem que houvesse qualquer julgamento, o que segundo a LEP, este prazo ndo poderia
ultrapassar os 90 dias. Quanto com relagio a falta de iniciativas deste mesmo Estado para cumprimento da
lei que determina que a pena de privagdo de liberdade deva vir acompanhada de iniciativas de
ressocializacdo, através da educagdo e do trabalho.

E importante ressaltar que uma das tnicas iniciativas concretas de politica do Estado, esteve presente na
unidade através do Mutirdo Carcerario presidido pela Juiza Lilian Cananéia. Foi justamente durante a
execucao deste, que os reeducandos do PRS tiveram a oportunidade de serem ouvidos pela justica, alguns
pela primeira vez, puderam ter suas penas calculadas, beneficios concedidos e, claro, foi nesta
oportunidade que o Projeto de Cinema no Presidio, bem como outros projetos de ressocializacdo
realizados na unidade, foi reconhecido como referéncia em ressocializacdo e aceito para remigdo de pena.
Decisdo tnica no pafs.

Os resultados obtidos com a aplicagdo dos questiondrios mostraram o retrato de um pais que vé sua
juventude encarcerada, homens em idade produtiva imersos em total inércia, situacdo provocada por eles,
pela decisdo que tomaram em transgredir as leis que regem a sociedade, e pelo Estado, por ndo oferecer
uma politica eficaz tanto de recuperacio dessas pessoas, quanto na educacgido e nas politicas publicas para
a juventude com a finalidade de prevencao da criminalidade.

A situacdo do PRS é totalmente sui generis em relagdo aos demais presidios do Brasil, comeg¢ando pelo fato
ter sido dirigido (2010 e 2015) por um ex-presididrio que cumpriu pena por homicidio, Anténio Galdino
da Silva Neto. Complementado por um corpo de Agentes de Seguranca Penitenciaria comprometido com a
causa da ressocializacdo e que apoia as a¢des ressocializadoras desenvolvidas pela iniciativa civil dentro
da unidade (Projeto de Cinema, Esporte, Musica, Alfabetizacdo, Ensino Regular (fundamental e médio),
incentivo ao trabalho).

Esta unidade também foi a primeira a cumprir a decisdo do Governo do Estado da Paraiba, através do
governador Ricardo Coutinho (2010/2018), que determinou tanto o fim da tortura e respeito aos direitos
humanos nos presidios do estado, quanto o fim da revista intima. Mesmo havendo a proibi¢do da tortura
em presidios brasileiros pela Constituicdo Federal de 1988, ainda assim esta pratica é uma realidade em
unidades prisionais de todo o pais.

O projeto de Cinema foi iniciado durante a gestao do diretor Silva Neto em 2015 e finalizado em 2016, sob
a direcdo de Eduardo Dias, agente penitenciario de carreira, que igualmente abragou a causa.

Com o reconhecimento do Projeto de Cinema e demais projetos da unidade como referéncia em
ressocializacdo, passando a servir como remi¢do de pena, sendo, portanto, exemplo para todo o Brasil,
mais uma vez o estado da Paraiba se destaca, através do PRS em iniciativas que visem mudar a situagdo da
pessoa privada de liberdade. Por esta e outras razdes, consideramos que este artigo se enquadre na
proposta deste congresso que visa novos olhares e perspectivas, acerca da educagdo e respeito aos
direitos humanos.
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Capitulo 16

Violéncia institucional na educacdo: Uma discussdo
pertinente no contexto da escola publica
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Resumo: O presente artigo tem por objetivo discutir acerca da violéncia institucional,
considerando os fatores sdcio-histéricos, econémicos e culturais, como elementos que
corroboram para efetivacao de tal violéncia no ambito escolar, mais precisamente no
contexto da escola publica. O trabalho parte de um resgate bibliografico, que elenca as
varias formas em que a violéncia se expressa nas instituicoes de ensino. Também reflete
como se da o processo de construcao das praticas profissionais que violentam os direitos
humanos, a cidadania e inclusao social. A estrutura e organizacdo da escola, muitas
vezes, pauta-se em critérios e padroes que nao respeitam a subjetividade individual de
cada aluno, com toda a sua complexidade emocional, bem como, também nao considera
a realidade social destes alunos que estdo inseridos nesta escola. A relagdo professor-
aluno pode ser perpassada de uma autoridade que essencialmente pode estar motivada
por preconceitos e juizos de valores estigmatizados. As criancas e adolescentes mais
empobrecidos, ingressados no ensino publico, sao alvos, mais comumente, da violéncia
social, que se reproduz no interior escolar e se configura por meio de praticas
constrangedoras, punitivas e ameagadoras. O artigo ird trazer discussdes para refletir
até que ponto isso desestimula os estudantes e torna a escola um ambiente repressivo e
assustador, perdendo seu carater acolhedor, motivador, atrativo, criativo e que promove
o desenvolvimento de criangas e adolescentes, contrariando o que estd previsto no
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Palavras-chave: Violéncia Institucional, Escola Publica, Direitos Humanos, Escola Cidada.
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1.INTRODUCAO

0 modelo econdmico liberal adotado pelo capital, ap6s a crise dos anos 1970, imp6s novas configuragdes
as politicas publicas, dentre elas a educagdo. Nessa conjuntura, a educacdo passou a ser nitidamente
economicista, preparando mio de obra apenas para suprir as demandas do mercado e o sistema
educacional se tornou um espago mercadolégico.

Diante disso, de acordo com Santos e Mesquida (2007, p. 87),

Cabe a educacdo formar um futuro trabalhador adaptado as exigéncias do
mercado, dotado de flexibilidade e de vontade ‘gelatinosa’, passivel de ser
plasmada na empresa. Essa educacdo mantida pelo Estado ou pelo Estado em
parceria com a empresa, seria a educac¢do para o século 21.

Assim a educagdo, como iremos ver ao longo do artigo, se tornou no século XXI, uma educag¢io apenas
voltada para o capital, oferecendo um ensino que ndo estimula a capacidade critica dos sujeitos. Nessa
conjuntura, a escola se caracteriza por um aparelho de propagacdo e manutencdo da ideologia burguesa,
que torna o trabalhador, cada vez mais alienado, e um meio que produz e reproduz a concorréncia e a
violéncia.

Diante disso, pareceu-nos importante expor, como a educacao se configura no modelo neoliberal de
Estado. Defendemos um novo perfil de educagio, critica e democratica. E, além disso, a recuperagdo da
dimensdo humana e cidadi da educagdo, como forma de suprimir a violéncia nas escolas, que se
caracteriza, no presente século, de forma bastante acrescida.

2.METODOLOGIA

Este artigo, na inten¢cdo de compreender o contexto social em questio para além da pseudo-
concreticidade, foi necessario transpor as manifestacdes fenoménicas através de uma pesquisa com
referencial teérico-metodoldgico critico-reflexivo, no propésito de desnudar o conjunto de determinagdes
sociais, econO0micas, politicas e culturais do objeto deste estudo, compreendendo-o em sua totalidade.

Fundamenta-se em relatos de experiéncias e observacdes que se deram dentro de um projeto de extensio
ligado ao Curso de Servigo Social da Universidade Federal da Paraiba, realizado num ambiente escolar.
Tem um carater predominantemente qualitativo de andlise e trata-se de um estudo bibliografico.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

A violéncia é um fen6meno histérico antigo, regido por determinagdes culturais, politicas, econémicas e
sociais, que se caracteriza pelo desrespeito aos direitos e pela violacdo da integridade do outro. A violéncia
se subdivide em: violéncia doméstica, violéncia sexual, violéncia fisica, violéncia verbal, psicoldgica, entre
outras. Porém, nos deteremos apenas ao estudo da violéncia institucional no ambito escolar, que em si,
pode reproduzir todos estes tipos de violéncias em seu interior.

A preocupacgdo e os debates acerca da violéncia, surgiram no inicio da década de 1980, relacionando-a
dentro do espago escolar. Nessa conjuntura, o Brasil passava por um processo de redemocratizagao e
houve uma ampliagido da discussdo sobre a violéncia escolar ligada a questdo democratica, que pregava
um ambiente escolar como um espaco de debate e reflexdo, longe de praticas autoritarias.

No entanto, essa visdo de educacdo se modificou nos anos de 1990, com a implementacdo do modelo
econdmico e politico neoliberal, que imprime novas configuracdes ao ambiente escolar. Nesse contexto, a
escola se torna o principal aparelho ideolégico do Estado para propagar o ideario burgués. Segundo
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Massena, Rodrigues e Navarro (2012, p.4)

A escola com suas regras e avaliacdes reforcam um comportamento obediente e
valorizam uma cultura determinada, em detrimento de outras tantas. A cultura
valorizada pela escola é a cultura das classes mais favorecidas, o que ja mostra
como o sistema de educagdo acaba por ser tendencioso, privilegiando as
criancas das classes mais elevadas, pois essas terdo mais facilidade em se
adaptar as demandas do colégio por ja estarem um pouco familiarizadas com a
cultura exigida, e dificultando o processo de aprendizagem as criancas das
classes mais pobres, que vivenciam uma cultura distinta em seu ambiente
familiar e social. Sendo assim, “a escola reproduz (ou pelo menos tem forte
tendéncia a reproduzir) a divisdo da sociedade em categorias sociais distintas.

Assim, entendemos que a escola é um espacgo de correlacdo de forcas, em que tanto se reproduz a ideologia
dominante, como também sdo construidas perspectivas que visem supera-la, em que se reafirma a
importancia de uma educag¢do emancipatoria e critica.

Vale ressaltar que a violéncia escolar se caracteriza por a¢es de violéncia ou por atos de omissdo, que
ocorrem na instituicdo entre a comunidade escolar (alunos, professores, funcionarios, pais e familiares).
Sendo respaldada nas desigualdades sociais, o0 que com o passar dos anos acarretou novas configuracdes a
esses espacos. Segundo Abramovay e Rua (2002, p. 191) “os achados mostram, desde ji, que embora
esteja presente a concepg¢do da escola como chave de oportunidades de uma vida melhor, ela também é
vista como um local de exclusao social.”

Assim, a escola podera se configurar como um ambiente que inclua os individuos na sociedade, lhes
conferindo cidadania e capacidade critica ou como um ambiente de exclusdo social, onde esta presente, a
discriminacdo racial, cultural e em alguns casos, é oferecido um ensino de ma qualidade, o que acentua
ainda mais tal fen6meno.

Nesse contexto, a violéncia escolar vai surgir como um instrumento de exclusdo social, que pode se
expressar através de diversos eventos, como a violéncia fisica, violéncia verbal, violéncia simbdlica verbal,
violéncia simbdlica institucional.

A violéncia fisica se configura como um tipo de violéncia que fere a integridade do individuo ou grupo, que
abrange suicidios, espancamentos de varios tipos, roubos, homicidios, agressdes sexuais. Ja, a violéncia
verbal expressa pressao psicolégica, humilhacgdes, intimidagdes que caracterizam o bullying.

E a violéncia simbdlica verbal, se constitui como abuso de poder que se impde por autoridades, e em
contrapartida, a violéncia simbélica institucional caracteriza-se por praticas de assujeitamento, que se
pdem como estratégias de poder, utilizadas por instituicdes diversas, num processo que Weber (2004)
denominou de “domesticagdo dos dominados”.

Destacaremos a violéncia simbdlica institucional e a violéncia que ocorre nas escolas entre os proprios
alunos. Entendemos que a primeira forma de violéncia, esta muito presente, na relacdo entre os
funcionarios e os alunos. Nesse contexto, na maioria dos casos, ha a falta de cordialidade e respeito no
trato com os alunos, despreparo e desinteresse dos funcionarios e professores da institui¢io. E além disso,
h4 uma deficiéncia no atendimento ao publico externo e, muitas vezes, até uma auséncia da direcdo no
ambiente escolar.

Segundo, Vieira (2008, p. 9982)

A escola, em muitos casos, dentro da sua dindmica produz a sua proépria
violéncia, sendo que esta acontece de forma naturalizada, invisivel e simbdlica.
Dentro dos muros da escola estdo sintetizadas as violéncias da discriminagao,
da desisténcia em ensinar e aprender, da indiferenca, da criminalidade e a
violéncia social. A violéncia escolar possui uma histéria interligada a prépria
histéria da educacdo no Brasil. E esta escola, formada por pessoas (gestores,
professores, alunos e funcionarios) repletas de ddvidas, medos e algumas
poucas certezas, vive hoje a angustia de ndo saber mais qual é o seu ponto de
chegada.

Assim, entendemos que a escola também podera se configurar, como um meio, onde ocorre a reprodugao
da violéncia, devido a praticas autoritarias que perpassam as relacdes sociais neste espago.

Enquanto a violéncia praticada na escola, entre os prdprios alunos, se configura como um fenémeno
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complexo, pois possui determinagdes histérico-culturais, sociais, econémicas e politicas. Vai ganhar mais
destaque e ser alvo de discussdes no século XXI, devido ao crescimento dos niveis de violéncias e
necessidades urgentes de acdes de prevencdo e combate a esses niveis, na sociedade em geral e,
consequentemente, nas escolas, ja que estas acabam reproduzindo todo o contexto social e familiar de
violéncias.

Nesse contexto, a escola publica se caracteriza no Brasil como o ambito escolar mais propicio a violéncia
institucional. O alunado que tem acesso a educacdo publica pode atingir o nivel extremo de desinteresse,
que, na maioria das vezes, se configura como o abandono escolar. A falta de estimulo e de interesse
estudantil pode ser ocasionada pela estruturacdo e organizacdo da propria escola publica. Segundo, Patto
(1990), o insucesso escolar é construido no dia-a-dia da escola, através de violéncia de varios tipos
elucidados anteriormente, as quais os alunos estdo expostos. E nesse processo podem estar inseridos
aspectos estruturais e funcionais do sistema educacional, nas proprias concepg¢des de ensino e de trabalho,

além dos preconceitos e esteredtipos sobre os estudantes pertencentes a classe mais pobre.

Tais preconceitos e estereétipos podem ser as principais forcas motrizes para as dificuldades na
escolarizacdo das criangas mais empobrecidas, e estes podem estar enraizados nos profissionais atuantes
em determinada escola, bem como, nas literaturas educacionais. Existe uma auséncia de investimentos
qualitativos na rede de escolas e na formacdo dos docentes, estes que reproduzem um discurso que
estigmatiza o aluno no interior da escola, em decorréncia do seu lugar precario de moradia, das suas
vulnerabilidades sociais, econémicas, familiares e culturais, aumentando e reforcando a violéncia que
estes sofrem cotidianamente nas periferias. Portanto, se tem de um lado, a escola precarizada
estruturalmente e metodologicamente como instituicio de ensino; de, outro, alunos alvos do preconceito
social e racial enraizados na cultura; no meio destes dois polos: escola incapaz e alunos marginalizados,
estdo os educadores desvalorizados pela politica educacional. Ao fim, se tem um cenario no qual as
criancas e os adolescentes sdo os maiores prejudicados, por todo nivel de violéncia vivenciado e que se
traduz em processos de desrespeito e exclusdo social.

Marilia Pontes Sposito (2001), ao investigar as pesquisas sobre violéncia escolar no Brasil, afirma que
existe uma crise de eficacia socializadora da educacdo escolar advindo das alteracdes no mundo do
trabalho e da crise econdmica, afinal, no modo de producio capitalista sobressai a forma individualista de
sociabilidade voltada para o consumo, onde as classes subalternas nao estdo inseridas.

Acacia Zeneida Kuenzer (2005) afirma que enquanto acontece a “exclusdo includente” na area do mercado
de trabalho, excluindo o trabalhador da formalidade, ou seja, perdendo os direitos trabalhistas,
previdenciarios, todos os direitos assegurados e melhores condi¢des de trabalho, hd a iniciativa da
inclusao de forma subalterna e precaria no mercado informal. Kuenzer (2005) ressalta que “esta é a légica
das novas relacdes entre capital e trabalho em tempos de mundializacdo do capital e reestruturacao
produtiva, viabilizadas por Estados de tipo neoliberal” (p. 91).

Concomitantemente, no campo educacional-escolar ha a “inclusdo excludente” onde é incluido nos
diversos niveis e modalidades da educagio escolar individuos que sdo incapazes de atuar no mercado de
trabalho, pois sdo incapazes de responder as demandas do capitalismo, este que exige “homens e mulheres
flexiveis, capazes de resolver problemas novos com rapidez e eficiéncia, acompanhando as mudangas e
educando-se permanentemente” (KUENZER, 2005, p. 92). Conclui Kuenzer (2005) que “através dos
processos de inclusdo excludente, a educagdo escolar e ndo escolar se articula dialeticamente aos
processos de exclusdo includente existentes no mundo do trabalho, fornecendo ao cliente - o capital - a
forca de trabalho disciplinada técnica e socialmente” (p. 93).

Enquanto as escolas localizadas em bairros periféricos ndo possuem projetos capazes de absorver a
realidade local. Sposito afirma que

[..] os estudos, ao indicarem a presenga de praticas de incivilidade (recobrindo
a violéncia fisica ou nao fisica) em outros grupos sociais, mostram, também, que
a crise da eficacia socializadora da escola recobre, de formas variadas, a
experiéncia juvenil de diversas classes sociais na sua relagdio com o mundo
adulto representado pela instituicio escolar. Ou seja, as incivilidades
sinalizaram, também, um conjunto de insatisfacdes manifestadas pelos alunos
diante de sua experiéncia escolar e, ao mesmo tempo, as dificuldades da
unidade escolar em criar possibilidades para que tais condutas assumam a
forma de um conflito capaz de ser gerido no ambito da convivéncia
democratica. (SPOSITO, 2001, p. 101)
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Portanto, é imprescindivel a educagdo optar pelo caminho da inclusdo social, incluindo os individuos,
estimulando o respeito as diferengas e fomentando um ensino que vise a construgdo de um olhar critico e
reflexivo. E além disso, constituindo meios e agdes para que esse quadro de violéncia seja revertido.

Com base no exposto acima, é relevante apresentar a escola cidada como caminho para a construgio de
uma escola democratica. Conceito criado pelo educador e pensador brasileiro Paulo Freire. O termo
ganhou visibilidade nos anos de 1990 e configurou-se um movimento de inovacao educacional no Brasil. A
Escola cidada estd pautada em quatro principios: gestdo democratica, autonomia da escola, avaliagao
permanente do desempenho escolar e a gestdo colegiada.

Conforme Mattos (2012, p. 1),

[..] entende-se que a inclusdo em educacdo é fundamental para minimizar a
exclusdo no sistema educativo brasileiro. Para tanto, hd a necessidade da
participacdo coletiva e de cada um com sua singularidade, como integrantes de
uma coletividade, na luta contra processos de exclusdes, camuflados em agdes
paternalistas e assistencialistas que, tentando abolir a exclusdo, acabam por
perpetua-la.

A escola cidada tem, por sua vez, uma preocupacio de respeitar a formatagio prépria da realidade local
que esta inserida, de forma que haja a consideracio das caracteristicas historico-

culturais, de toda a conjuntura, da disposi¢do de politicas e dos recursos disponiveis que perpassam
aquela localidade. Este diagnéstico é elaborado por meio de um instrumento chamado de Carta Escolar
constituida por meio de uma pesquisa etnografica.

Como afirma Gadotti (1992, p.76)

Se as escolas conhecem de perto a comunidade e seus projetos podem dar
respostas concretas a problemas concretos de cada uma delas. Assim sendo,
podem respeitar as peculiaridades étnicas, raciais e culturais de cada regido. E
mais, a propria comunidade pode avaliar de perto, os resultados quando
participa ativamente.

A desconstrugdo da violéncia no ambiente escolar é um desafio complexo, pois a violéncia permeia as
relagdes sociais com suas multiplas determinagdes e formas de manifestacdes, dependendo também da
configuragio sdcio-histérica da localidade onde ela se produz e reproduz.

Para superar esse problema da violéncia, é importante a compreensio critica da realidade em que a
instituicdo escolar estd inserida, assim como, é igualmente relevante a consideragdo da realidade vivida
pelo estudante dentro e fora da escola, seja na familia, no bairro ou comunidade e num pais de
desigualdades socio-histdricas estruturais. A negacdo de direitos e falta de condi¢des adequadas de
trabalho para os(as) educadores(as) também é outro elemento da realidade da educacio brasileira.

Dai sobressai-se a importancia da escola cidad3, que preza por partir da realidade concreta local para que
se construa uma escola em que sejam valorizados e vivenciados a democracia, a cidadania, o respeito e a
luta pela efetivacdo do direito a uma educacdo de qualidade, buscando romper com as violagdes de
direitos que existem no meio escolar.

Nesse sentido, a Educagdo em Direitos Humanos torna-se um importante instrumento no enfrentamento a
violéncia nas escolas e para a construcdo de uma escola cidada.

Conforme Zenaide (2004), a origem da Educagdo em Direitos Humanos revela o carater politico dessa
pratica educacional por estar voltada para a transformacio das situacdes violadoras de direitos:

A educagdo em direitos humanos nasce, portanto, no bojo de um contexto
autoritario, com o sentido de transformar habitos e mentalidades violadoras,
alterando a posi¢do das vitimas para uma nova posicdo ativa, lutando e
aprendendo a lutar por sua dignidade, respeito, justica e igualdade. (ZENAIDE,
2004, p. 75-76).

Esse carater politico da Educacdo em Direitos Humanos configura-se como instrumento de enfrentamento
da violéncia no ambito escolar por desmistificar a compreensdo da violéncia como um elemento natural da
realidade, revelando seu carater de violacdo dos direitos da crian¢a e do adolescente, e por buscar a
transformacdo dessa situagio no cotidiano da institui¢do, em que todos os membros da escola devem estar
engajados nesse processo, sendo as responsabilidades compartilhadas e os direitos respeitados.
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Portanto, respeitar os direitos humanos na escola significa evitar a materializagdo da violéncia, que se da,
por exemplo, por meio das transferéncias obrigatérias pela escola, patrulhas escolares com posturas
autoritarias e ameagadoras, puni¢cdes de varios tipos, ameacas e colocagdes grosseiras e agressivas por
parte dos profissionais, atitudes excludentes e comparativas entre os alunos, por parte dos profissionais;
constrangimento sofrido pelo alunado, principalmente diante de outras pessoas; todo tipo de violéncias
ocorridas na escola, seja verbal, psicolégica e fisica. Pois, a crianca e o adolescente estdo em fase de
desenvolvimento e necessitam de atencdo especial e prioritaria, tendo o direito ao respeito, e de acordo
com o Estatuto da Crianca e Adolescente, em seu Art.17, diz que este direito ao respeito “consiste na
inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a
preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crencas, dos espacos e objetos
pessoais”. E o referido Estatuto continua afirmando que é dever de todos coloca-los a salvo de “qualquer
tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio e constrangedor”

4.CONCLUSAO

Conclui-se, com base no que foi explicitado, que a escola vem se tornando um meio que disciplina cada vez
mais a vida dos individuos, determinando a maneira de pensar, ser e agir dos sujeitos, produzindo neles, a
subjetividade e, assim, contribuindo para o sustento da ordem social vigente e para a manutencdo da
divisdo econdmica e sociopolitica da sociedade capitalista. Além disso, a escola é um meio utilizado pelo
capital, para manter a subordinacio das classes trabalhadoras, por meio da diferenciacdo entre ensino
para as classes subalternas e ensino para os que constituem a burguesia. E sua dominagdo, visa o
cumprimento de seus interesses. E nesse contexto, a violéncia se expressa de varias formas,
principalmente no interior das escolas publicas, caracterizando a violéncia institucional, em que nio se
respeitam a dignidade humana, e em especial da crianca e do adolescente.

Pois,

2

A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania [..],
assegurando-se lhes: igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola; e direito de ser respeitado por seus educadores [..]” (ESTATUTO DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE, Cap. IV, Art.53).

Diante disso, entendemos, que s6 iremos ultrapassar as falhas na educacdo, rompendo com a ideologia
dominante, através da constru¢do de uma contra-hegemonia, visando tornar a sociedade livre de
exploragdo e dominagdo e a busca por uma educa¢io democratica, com base numa perspectiva critica,
reflexiva e respeitosa dos direitos humanos. Entendemos que o proéprio meio escolar, pode ser
responsavel por propagar a violéncia, devido a praticas autoritarias que prevalecem até os dias atuais. E
necessario que nesses casos, a direcio da escola se coloque como defensora dos direitos e tome as devidas
providéncias, podendo até posicionar-se pelo afastamento do funcionario ou professor.

Ademais, devido a expansdo da precariedade do ensino publico e da expansdo da crise de eficacia
socializadora da educagdo escolar no Brasil, junto com a crise econdmica e as mudang¢as no mundo do
trabalho, coloca-se a escola cidada como proposta para a inclusdo do alunado periférico, pois, este tipo de
escola, luta pela superacdo da desigualdade, no que diz respeito ao acesso a educag¢do e na qualidade da
mesma. Fundamenta-se na liberdade individual, e aceitacdo da diversidade para promover um ambiente
democratico.

A escola cidadd pressupde uma corresponsabilidade entre a gestdo na educacdo e o poder publico,
deixando assim de ser uma escola burocratica e passiva de suas contradic¢des e lutas. A educacgdo nio deve
ceder as imposicdoes de mercado, sendo necessario que se permute as relagdes mercantis por novas
relagdes e por uma cultura de nio violéncia. Esse projeto de escola objetiva a desmercantilizagio da
educacdo e busca uma educagdo que traga emancipagdo do individuo. Uma educagdo que esteja voltada
para justica social, a qual ndo se fundamenta no mercado, e sim, na cidadania e no respeito aos direitos
humanos.
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Capitulo 17

Estudo de caso de violéncia na escola Municipal
Teodoro Sampaio (Salvador- Bahia)

Licia do Espirito Santo Viana

Resumo: O presente trabalho é uma pesquisa do Mestrado Profissional - GESTEC-UNEB,
no qual procuramos retratar sobre gestdao e violéncia na Escola Municipal Teodoro
Sampaio (2011-2013) - tem como objetivo investigar o fendmeno da violéncia a partir
da perspectiva dos Direitos Humanos e a acdo da Escola Municipal Teodoro Sampaio
para enfrenta-la. Este estudo pretende dar um enfoque especial a violéncia na escola
publica e suas manifestacdes, problematizando a atuacdo da gestdo escolar no
enfrentamento desse problema. A presente pesquisa foi construida através das leituras
de autores os quais estudam a relacdo entre direitos humanos, violéncia, contexto e
gestao escolar. Uma educagdo pautada nos direitos humanos contribui para a formacao
de um cidaddao pleno e com uma visdo holistica da sociedade em toda a sua
complexidade, contribuindo para o fortalecimento da democracia. Desta forma, sao
grandes os desafios do gestor escolar na garantia da gestdo democratica e participativa,
principalmente na mobilizacao e articulagcdo diante das diversidades. A pesquisa é de
cunho qualitativo e é caracterizada como de campo. A metodologia utilizada para se
chegar a analise sera a abordagem qualitativa onde serdo adotados como instrumento de
analise os documentos da Escola, como o livro de atas de reunides de pais, os livros de
ocorréncias no periodo de 2011 a 2013, e um questionario direcionado a gestao,

professores e funcionarios da escola.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Educacio; Gestao; Violéncia Escolar.
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1.INTRODUCAO

Esse trabalho aborda a influéncia da gestdo no contexto de violéncia na escola publica. A violéncia é um
problema social comum no mundo, e vém afetando a sociedade. Considerado um dos temas mais
polémicos da contemporaneidade, que apesar de ser tratado com seriedade através da acdo de ONGS,
grupo da sociedade civil e do eixo governamental, ainda é uma questdo que pede bastante atencdo, pois
ainda sdo altos os indices de violéncia apresentados pela midia e pelos estudos académicos registrados em
congressos, coléquios e seminarios, como se verifica através de dados do IBGE de 2012, em que, entre 109
mil alunos do 92 ano do ensino fundamental ouvidos pelo IBGE, 8,8% deixaram de ir ha pelo menos uma
aula nos 30 dias anteriores a pesquisa por causa da violéncia.

Nesse sentido, é importante enfatizarmos os estudos que vém sendo efetivados acerca da histéria da
garantia dos direitos humanos e da violéncia no ambiente escolar, observando a relacdo que estas tém
com a formagdo dos gestores que atuam com crian¢as e adolescentes. Temos a compreensao de que 0
grande desafio pedagogico em combater a violéncia é o de garantir a estes sujeitos, que tem sua histéria de
vida marcada pela exclusdo, pela marginalidade entre outros aspectos, que eles exer¢am a sua cidadania, a
participagdo social, cultural e politica, tanto na cidade quanto no campo.

Neste cenario, a problematica desta pesquisa procurou elucidar a situacdo da violéncia na escola publica,
destacando a influéncia da gestdo nesse contexto, e o desempenho dos mesmos na construcdo de sua
praxis. Assim, investigamos se ha dificuldade, da parte dos gestores, de se criar estratégias para o
tratamento da violéncia.

2.METODOLOGIA

A base metodolégica da pesquisa é descritiva com analise de documentos e entrevista com profissionais
da escola para alcancar o objetivo desta pesquisa, o qual busca investigar o fend6meno da violéncia a partir
da perspectiva dos Direitos Humanos e a agdo da Escola Municipal Teodoro Sampaio para enfrenta-la.

Esta pesquisa trata-se de uma abordagem qualitativa, ja que o interesse da mesma é a compreensdo de um
grupo social formado por gestores, professores e funcionarios da Escola Municipal Teodoro Sampaio, os
quais participam do contexto de violéncia presente na escola e busca observar de que forma o mesmo
pode contribuir para uma melhor atuagao e diminui¢do desse problema no espaco escola.

Vale ressaltar que a pesquisa qualitativa esta relacionada no levantamento de dados sobre as motivagdes
de um grupo, em compreender e interpretar determinados comportamentos, a opinido e as expectativas
dos individuos de uma populagio. O objetivo é explorar, portanto nio tem o intuito de obter nimeros
como resultados, mas informag¢des que possam nos indicar o caminho para tomada de decisdo correta
sobre uma questdo-problema. Os recursos mais usados na pesquisa qualitativa sdo as entrevistas semi-
estruturados, observacdo em campo, entrevistas por telefone, entre outros. Assim, de acordo com Godoy
(1995, p. 21), nessa perspectiva “um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre
e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a
campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando todos os pontos de vista relevantes”

Para isso, utilizou-se da pesquisa descritiva, que é um tipo de abordagem qualitativa, pois esta busca
descrever fendmenos e fatos de uma realidade, que nesse caso é a violéncia no contexto escolar. Estudos
de caso, andlise documental sdo exemplo de pesquisas descritivas, sendo a segunda utilizada nesse
trabalho porque foi pesquisado em diversificadas fontes, sendo uma dessas fontes os livros onde sao
abordados toda a trajetoria, elaboracdo e desenvolvimento do tema da dissertacdo. Diante disso, ressalta-
se o que afirma Fonseca:

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios
de empresas, videos de programas de televisao, etc. (FONSECA, 2002, p. 32)

Neste modelo de pesquisa “O objetivo da amostra é de produzir informagdes aprofundadas e ilustrativas:
seja ela pequena ou grande o que importa é que ela seja capaz de produzir novas informagdes”
(DESLAURIERS, 1991, p. 58). Isso ocorre, nesse trabalho, através da entrevista estruturada, ou seja, um
questionario, direcionada aos gestores, professores e funcionarios da Escola Municipal Teodoro Sampaio,
onde se busca obter mais informagdes sobre a atuagio de cada profissional diante da violéncia no contexto
escolar. Assim, esse estudo que é estudo de caso, haja vista ser um método qualitativo que consiste,
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geralmente, em uma forma de aprofundar uma unidade individual, serve para responder as ddvidas em
relacdo a violéncia na escola.

3.RESULTADO E DISCURSSAO

A educacdo, no contexto ideoldgico capitalista, tem sido vista, pela perspectivada economia, como
formacdo do capital humano. Adota-se um modelo de formacio, de pessoas produtivas para o mercado,
que se torna hegemonico, constituido pelas competéncias necessarias a empregabilidade. Nesse sentido,
refletir numa educacdo que venha na direcdo oposta a essa ideologia, que atenda as necessidades da
populacdo excluida dos direitos basicos da existéncia humana e dos principios da formagao de sujeitos
criticos, solicita um aprofundamento complexo sobre os fundamentos dessa educagio a ser direcionada e
construida para atender as necessidades do povo, a partir da sua realidade.

Assim, busca-se refletir sobre a escola, a educacdo e a agdo docente no processo de ensino e de
aprendizagem, através de uma analise sobre o papel social da escola, o curriculo e a formacao docente.

O papel social da escola tem sido a garantia de uma educacdo popular a qual se relaciona com o efetivo
cotidiano das pessoas, proporcionando-lhes conhecimento que implica na tomada de posicdo. Consoante
Luckesi (1998), existem trés tendéncias que interpretam o papel da educagdo na sociedade. A primeira,
denominada redentora, considera que o papel da educacdo é retirar o individuo da ignorancia, sem se
preocupar, contudo, com as questdes sociais, como a desigualdade e a injustica, pois a func¢do da escola nao
é intervir na sociedade, considerada justa da forma em que se encontra estabelecida. A outra tendéncia ¢ a
reprodutora, que atribui a educacdo o papel de reproduzir a sociedade da forma em que se encontra
estruturada, cabendo a escola preparar o individuo para sua insercdo. Por fim, a terceira tendéncia,
denominada progressista ou revoluciondria, preocupa-se em educar o individuo para conhecer
criticamente a sociedade, preparando-o para nela intervir e transforma-la, tornando-a menos desigual e
injusta. (LUCKESI, 1998).

3.1 AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA ESCOLA PUBLICA

O Estatuto da Crianca e do Adolescente prevé que toda crianga e adolescente tem direito a educacgio,
sendo de sua obrigacdo dispor-se ao pleno desenvolvimento da pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes: igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola; direito de ser respeitado por seus educadores; direito de contestar critérios
avaliativos; direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis; acesso a escola publica e
gratuita nas proximidades de sua residéncia; é também dever do Estado assegurar ensino fundamental
obrigatério e gratuito (Artigo 208 da Constituicdo).

Conforme Estatuto da Crianga e do Adolescente, LEI N2 8.069, de 13 de julho de 1990, a crianga tem o
direito a educacgdo, a cultura, ao esporte e ao lazer e a escola é a responsavel por disponibilizar grande
parte desses direitos:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educagio, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes:

[ - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;
II - direito de ser respeitado por seus educadores;

III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;
V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.

Art. 54. E dever de o Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade proépria;
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I - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

I[II - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de
idade; (Redacdo dada pela Lei n® 13.306, de 2016)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do adolescente
trabalhador;

VII - atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude.

§ 12 0 acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 22 0 nao oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou sua oferta
irregular importa responsabilidade da autoridade competente.

Como se verifica nos trechos apresentados da Lei frisa-se que é um direito garantido por lei brasileira a
educacdo de criancas e adolescentes, objetivando o desenvolvimento enquanto pessoa, preparando-lhes
para o exercicio da cidadania e qualificando-lhes para o mercado de trabalho. A lei informa que os pais ou
o responsavel tém a obrigacdo de matricular a crianga na rede regular de ensino, sendo que serd de
responsabilidade dos gestores escolares comunicarem ao Conselho Tutelar os casos de maus-tratos
envolvendo os alunos.

Todos os dias nos chegam, através da midia, noticias dos mais variados tipos de violéncia vivenciados na
sociedade brasileira. A violéncia ndo compde um fato novo na sociedade, ela se apresenta de forma
complicada no contexto atual e sua origem vem de causas diferentes “de natureza social, historica e
individual” (ABRAMOVAY, 2012). No mundo escolar, as varias manifestacdes de violéncia igualmente se
fazem presentes, cada vez de forma mais acentuada.

Observa-se no contexto escolar alunos cometendo infracdes que se caracterizam como comportamentos
anormais. Estes tipos de comportamentos nos instigam e despertam o interesse em compreender o
fendmeno da violéncia, visto que a dedicagdo com contexto educacional nos traz um olhar mais atento e
observador, quanto aos comportamentos estudantis, suas manifestacdes e consequéncias no cotidiano
escolar.

0 que é violéncia, como se apresenta na sociedade, sobretudo, nas escolas, quais sdo os elementos
causadores dessa violéncia e de que forma a gestdo pode contribuir para amenizar o problema, constituem
o quadro de questionamentos necessarios para entender esse contexto.

Os tipos de violéncia e o seu conceito vao se propagar de acordo com a pessoa que a conceitua. Assim, para
Charlot a violéncia é dividida em trés niveis, onde se entende que o primeiro nivel inclui ferimentos,
golpes, pequenos furtos, crimes e vandalismos; a violéncia sexual, em que pode ser praticada por um
conhecido ou por ente familiar, barbaridades, humilhagdes, palavras grosseiras e a falta de respeito com
qualquer pessoa que faz parte do contexto escolar; e a violéncia simbdlica que significa auséncia de
interesse do aluno pelos conhecimentos que a escola como instituicdo oferece, a negacao pela prépria
identidade e principalmente insatisfacdo por parte dos profissionais, que na maioria das vezes sao
cometidos por doencas adquiridas ao longo dos anos das atividades em sala de aula.

7

Sobre o que é violéncia, Abbagnano (2007, p. 1189) afirma que é “agdo contraria a ordem moral, juridica
ou politica”. Assim, acrescenta-se as palavras de Abramovay (2003):

O que é caracterizado como violéncia escolar varia em funcdo do
estabelecimento, de quem fala (professores, diretores, alunos etc.), da idade e
provavelmente do sexo. Ndo existe consenso em torno do seu significado.

Professor de Ciéncias da Educacdo, o especialista Bernard Charlot amplia o
conceito, classificando-o em trés niveis: violéncia (que inclui golpes, ferimentos,
roubos, crimes e vandalismos, e sexual), incivilidades (humilhacées, palavras
grosseiras e falta de respeito) e violéncia simbodlica ou institucional
compreendida, entre outras coisas, como desprazer no ensino, por parte dos
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alunos, e negacdo da identidade e da satisfacdo profissional, por parte dos
professores. (ABRAMOVAY, 2003, p. 30)

Assim, a violéncia pode se apresentar de formas variadas nas escolas. De acordo com pesquisa realizada
em 2012, alunos faltam a escola por causa da violéncia, entre 109 mil alunos do 92 ano do ensino
fundamental ouvidos pelo IBGE, 8,8% deixaram de ir a pelo menos uma aula nos 30 dias anteriores a
pesquisa. Conformo a pesquisa do IBGE 2012, podemos depreender que a violéncia ndo se restringe
apenas a agressao fisica, haja vista suas seqlielas atrapalharem o cotidiano e a rotina do agredido. Fante
(2003) estabelece diversas formas de violéncia, para exemplificar a proposta de Fante, traz-se uma tabela
ilustrativa:

Tabela 01: Formas de Violéncias
-Violéncia simples ou pontual: aquela em que o autor ataca sua vitima de
forma esporadica.
-Violéncia complexa ou frequente: aquela em que o agressor ataca a sua vitima
de maneira frequente.
Violéncia direta: contra pessoas, interpessoal.
Violéncia indireta: contra utensilios, bens ou patriménio (destrogos,
vandalismo, furtos)
II- Quanto a forma Violéncia oculta

I- Quanto ao grau

Violéncia identificada

Violéncia fisica e sexual

[II- Quanto ao tipo de | Violéncia verbal

violéncia Violéncia psicolégica

Violéncia fatal

Discentes

Docentes

Funciondrios

Pais

Instituicdo

Violéncia dentro da escola (relagdes interpessoais, furtos)

Violéncia na area préxima da escola (relacdes interpessoais, uso e trafico de
drogas)

Violéncia da escola (simbdlica disciplinarizacdo dos corpos e das mentes,
métodos de ensino, relacio da comunidade escolar e desesperanca com o
papel da escola)

Fatores biolégicos (idade, nivel de ativagdo hormonal). Fatores pessoais
(dimensdo da personalidade com certa propensio a violéncia)

Fatores familiares (modelos de interacdo familiar, desagregacdo familiar).

IV- Quanto ao nivel

V- Quanto as dimensées

VI- Quanto aos . P - -

TR Fatores soc1al_s.(cond1<;oes s.?c19econ.01_nlcas).. — _
Fatores cognitivos (experiéncias vividas: isolamento, privacdo, associag¢do
entre emoc¢ao e agressao).

Fatores ambientais (exposicdo repetida a violéncia doméstica, nos meios de
comunicacdo e em jogos eletrdnicos, trafico e uso de drogas, impunidade)

A- Docentes

-Disrupcdo (perturbacdo nas aulas). Absenteismo (falta de assisténcia as
aulas). Problemas somaticos e psicolégicos (ansiedade, tédio, depressdo).

VII- Quanto as | Falta de interesse e desencanto pela escola. Queda do rendimento escolar.

consequéncias da | Falta de perspectiva de futuro melhor via educa¢do. Diminuicdo da

violéncia autoestima. Evasdo escolar. Retencdo escolar. Descrenca no Poder Publico.

B- Docentes e quadro funcional
-Desesperanca. Descrencga no sistema educacional. Diminui¢do da autoestima.
Problemas somaticos.

Fonte: (ADAPTACAO DE FANTE, 2003).

Diante do posicionamento de Fante (2003), pode-se conhecer e entender um pouco mais sobre os
elementos causadores da violéncia. Para colaborar com essa ideia, a seguir faz-se uma ilustracdo da
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violéncia praticada na escola e os fatores que estimulam a violéncia, esses dados foram de uma pesquisa
realizada Ornellas e Radel (2010). Tem-se na figura 01 o grafico de violéncias praticadas na escola:

4 CONCLUSAO

Essa pesquisa, que contou com a leitura de um material tedrico, buscou aprofundar os conhecimentos
sobre a violéncia que vem acontecendo no ambiente escolar. Para tanto, a participacdo de gestores,
professores e funciondrios torna-se essencial para o desfecho dos dados, haja vista ser a opinido deles
fundamental para aumentar o desejo de se pesquisar mais afundo esse problema e buscar solucdes
possiveis, as quais podem partir da producdo de uma cartilha que ensine gestor, professor e funcionarios a
lidarem com a violéncia na escola. No contexto educacional é preciso ter consciéncia do quanto uma
pratica sem proposito e desvinculada do conhecimento pode comprometer ndo apenas o crescimento
cognitivo do aluno, mas sua autoestima, sua apreciacdo pela busca do saber e seu desenvolvimento
profissional futuro.

Conclui-se este trabalho percebendo-se que é nas relacdes que o sujeito aprende, e, se as emog¢des sdo um
instrumento importante de exteriorizacdo do sentimento do sujeito, é através da relacdo amigavel que se
pode resolver problemas como o da violéncia na escola.
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Capitulo 18

O plano municipal de educacdo da cidade Ocidental-
GO e o desafio da gestdo democratica

Francisco Fabio Freire
Danielle Xabregas Pamplona Nogueira

Resumo: O presente estudo analisou como esta sendo realizada a implementacao da
gestdo democratica nas escolas publicas municipais da Cidade Ocidental - GO. Para isso,
analisou-se a meta 19 do PNE e o seu desdobramento no PME da Cidade Ocidental - GO,
principalmente no que tange ao mecanismo de escolha de dirigentes escolares. Foi
realizada uma pesquisa exploratoria, a partir de revisao da literatura sobre o tema da
gestdo democratica, analise documental em documentos oficiais (PNE e PME), além de
entrevista com o prefeito do municipio e levantamento junto a 18 gestores escolares
municipais. Podemos concluir que a Meta 19 do PME, especialmente quanto ao
mecanismo de escolha de dirigentes escolares, ainda nao esta sendo completamente
implementada na Cidade Ocidental-GO, sendo esta uma caracteristica nao apenas deste
municipio analisado, mas uma situacdo a nivel nacional. Para a concretizacdo da
democratizacdo da gestdo nas escolas brasileiras, se faz necessario um maior empenho
de todas as esferas, governo, populacao académica, populagado civil, para o alcance de um

real ganho para a educacao.

Palavras-chave: Gestao Democratica. Plano Nacional de Educacdo. Plano Municipal de

Educacao.
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1. INTRODUCAO

Este estudo aborda a tematica da gestdo democratica, em especifico nas escolas da rede publica do
municipio de Cidade Ocidental - GO.

Segundo Mendong¢a (2001), a educagdo brasileira vem de um processo de democratizacdo vagaroso e
arcaico, com um passado ligado a decisdes politicas, colocando a figura da diretoria escolar arraigada a
mandatos e privilégios concedidos como trocas de favores, sendo estes findados ao final do mandato
politico.

Na atualidade, a gestdo democratica estd amparada pela Constituicdo Federal de 1988, pela Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que refor¢ou o principio constitucional da gestio
democratica e determinou a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e dos Planos Municipais de
Educacgido (PME).

A criacdo do Plano Nacional de Educacido (PNE), que passando de uma disposi¢do transitéria da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n2 9.394/1996) para uma exigéncia constitucional decenal,
expressava a realidade da educacdo brasileira, com a criagdo de metas a serem realizadas em um periodo
decenal. Essa principal forma planejada de construir o ambiente educacional, foi primordial para os
avancos alcancados na atualidade (GOMES, 2015).

O PNE estabelecia metas sobre as formas de gerir as unidades educacionais, uma forma de gestdo
democratica que incluiam a participagdo comunitaria, autonomia nas formas de elaboragdo pedagogica
implementadas, além de incluir a educac¢io superior como ferramenta de formagao continuada, garantindo
maior eficiéncia na educagdo basica. O PNE trazia consigo a gestdo democratica, formando conselhos
educacionais, com participacdo da comunidade que, por sua vez, também participavam da escolha dos
gestores, por meio de uma associa¢ido das competéncias estipuladas e eleicoes (GOMES, 2015).

Entre as responsabilidades individuais, foi criado o Plano Municipal de Educacao (PME), descentralizando
as formas de gestdo, dentro de um contexto nacional, definindo que os municipios se adaptem as novas
regras no periodo de um ano a partir da data de publicagio da Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014. Nesta
tematica, temos o foco do presente estudo, que é o Plano Municipal de Educagdo da Cidade Ocidental - GO,
mais especificamente sobre a Meta 19, que aborda a gestdo democratica na educagao.

Apds quase dois anos da criacdo do Plano Municipal de Educa¢do da Cidade Ocidental - GO,
regulamentado pela Lei n2 975 de 15 de setembro de 2015, esse estudo buscou analisar como a meta 19
do PNE esta sendo implementada no municipio, por meio do PME, especialmente no que se refere ao
mecanismo de provimento de dirigentes escolares. Para realizacdo deste estudo, foi utilizada uma
pesquisa exploratdria de abordagem qualitativa, que tem como foco a clareza e a exposi¢do dos fatos
pesquisados, fundamentando a interpretacdo de outros individuos ao objeto pesquisado (GIL, 2008).
Analisou a meta 19 do Plano Nacional de Educac¢do (PNE) e seu desdobramento no Plano Municipal de
Educacdo (PME). Ademais, foi avaliada a implementacdo da meta, no que se refere ao mecanismo de
provimento de dirigentes escolares. Para isso, realizou-se analise documental do PNE e do PME, além de
entrevista semiestruturada com o prefeito do municipio e levantamento feito junto a 18 gestores escolares
municipais, por meio de questionario fechado.

2. GESTAO DEMOCRATICA: DESAFIOS NO PNE E NO PME
2.1.A GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA PUBLICA

A gestdo democratica se apresenta como uma forma de organizacdo do funcionamento da escola em todas
as suas vertentes: politicas, administrativas, culturais, pedagégicas e financeiras, com a participacdo de
toda a comunidade escolar, garantindo transparéncia nas decisdes a serem tomadas. Sdo cinco as
categorias que compdem a gestdo democratica:

a) Participagdo: Mendonga (2001) afirma que a participacdo se refere a abertura de possibilidades
de a comunidade adentrar o eixo académico, apoiando a convivéncia dos membros envolvidos na gestao.
Isso quer dizer que, para que a gestdo seja realmente democratica, se faz necessario que a comunidade
participe das tomadas de decisdes pertinentes.

b) Mecanismos de escolha dos diretores: Mendonga (2001) a considera uma das principais categorias
da implementacdo da gestdo democratica, pois a partir da selecio dos mecanismos de escolha dos
gestores, serd possivel colocar em pratica a gestdo participativa da populagdo com foco em um gestor
escolhido por meio de eleicGes, sendo que essas eleicdes sdo pautadas a partir de condi¢bes que os
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interessados na gestdo necessitem comprovar, como formacdo académica, experiéncia profissional,
previsdo de atuacao, metas a serem cumpridas, entre outros.

) Implantagdo e Funcionamento de Colegiados: os colegiados sdo compostos por representantes de
diversos segmentos da comunidade, sendo necessaria uma harmonia entre estes setores, para que exista
um real significado na atuacdo destes individuos. Seus componentes sio membros trabalhadores do
sistema educacional, pais e comunidade politica (MENDONCA, 2001).

d) Descentralizagdo: tendo em vista a participacdo de representantes de diversos segmentos na
gestdo escolar, a descentralizacdo é uma ac¢io esperada, atrelada a todo este processo, pois com uma maior
participagdo dos colegiados, grémios e associacoes, ligadas a uma escolha do gestor por meio de elei¢des, é
justo descrever que a descentralizacdo seja o processo mais logico a ser adotado, pois com uma maior
participagdo da comunidade nas tomada de decisdes, descentraliza-se o poder da figura do diretor,
delegando responsabilidades e poderes a todos os membros envolvidos na educagdo (MENDONCA, 2001).

e) Autonomia: Mendonga (2001) sugere que para que cada escola possa ter independéncia na sua
tomada de decisdes, a autonomia visa as questdes de decisdes, financeiras e pedagogicas, sendo incluida
na autonomia a criacdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP), que é uma grande conquista da comunidade
escolar, sendo realizado de forma participativa, fortalecendo a gestdo democratica. O PPP atualmente tem
sido realizado pelos colegiados, sendo esta a forma de administragdo mais utilizada pelos municipios.

A partir das categorias descritas, entende-se que, conforme Dourado (2012), gestdo escolar democratica
contrapde-se a centralizacdo do poder na institui¢do escolar, primando pela participacdo dos estudantes,
funcionarios, professores, pais e comunidade local na gestao da escola. “Isso implica repensar a concep¢ido
de trabalho, as relagdes sociais estabelecidas no interior da escola, a forma como ela esta organizada, a
natureza e especificidade da instituicdo escolar e as condi¢des reais de trabalho pedagégico” (p.31). Para
isso, Dourado (2012) propde que politicas educacionais busquem romper com a cultura autoritaria
vigente, por meio da criacdo de canais de efetiva participacdo e aprendizado democratico.

2.2. A GESTAO DEMOCRATICA NO PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO (PNE)

Carvalho (2015), analisando a presenca da gestdo democratica no PNE, destacou que essa tematica se
apresenta no texto da Lei no Art. 22 como uma diretriz do PNE e no inciso VI, que trata da “promoc¢ao do
principio da gestdo democratica da educagio publica” (Lei 13.005/2014). No entanto, a autora ressalta
que ndo é apresentado qualquer detalhamento ou esclarecimento sobre o que se entende dessa gestao.
Apenas no Art. 92 é elucidado que os entes federados deverdo regulamentar a gestio democratica na
educagdo publica.

A gestdo democratica no PNE é apresentada de forma mais enfatica na meta 19.

Meta 19: assegurar condi¢des, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivacdo da
gestdo democratica da educagido, associada a critérios técnicos de mérito e
desempenho e a consulta publica a comunidade escolar, no ambito das escolas
ptiblicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto. (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2014, p. 83).

Carvalho (2015), ao analisar a Meta 19, infere que essa meta ilustra o modelo gerencial de administragao,
com maior for¢a para a meritocracia e, em segundo plano, a participacdo da comunidade escolar. Assim,
pode-se inferir que a meta apresenta uma légica reducionista da gestdo democratica, restringindo-se a
categoria mecanismos de escolha de dirigentes escolares e ndo contemplando as demais: participacao,
autonomia, colegiados e descentralizacdo. Nesse sentido, algumas estratégias sdo mais amplas do que a
propria meta.

Sobre as estratégias, elas tratam de: 1. Legislacdo para a gestdo democratica nas escolas; 2. Estimulos a
formacdo de conselheiros do FUNDEB; 3. Criacdo de Foéruns Permanentes de Educacdo nos entes
federados; 4. Criacdo de grémios estudantis e associacdes de pais, conselhos municipais de educacio; 5.
Estimulo a participagdo da comunidade escolar na formulagdo dos documentos norteadores e reguladores
das escolas; 6. Autonomia pedagogica, administrativa e de gestdo financeira nas escolas; e 7. Programas de
formacdo de diretores e gestores escolares.

Analisando-se suas estratégias da meta 19, infere-se que, de maneira geral, contempla as cinco categorias
da gestdo democratica: Participagdo, Mecanismos de Escolha dos Diretores, Implantacdo e Funcionamento
de Colegiados, Descentralizacdo e Autonomia. Dessas, tiveram enfoque Participagdo e Mecanismos de
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Escolha dos Diretores. Em menor relevancia, descentralizacdo e autonomia.

No que se refere as categorias descentralizacdo e autonomia, destaca-se a fragilidade na organicidade do
PNE, pois a sua implementacdo depende da efetivacdo do Sistema Nacional de Educacdo, o qual possa
definir as formas de descentralizagdo, bem como as garantias de autonomia dos sistemas de ensino. Além
disso, essa lacuna se apresenta como limitador da participagdo, para além do controle, e,
consequentemente, da gestao democratica.

O PNE se relaciona diretamente com o PME, pois se trata de uma determinacdo, para que exista uma
divisdo do trabalho, pelos estados e municipios através do PEE e PME, que necessitam estar alinhados.
Nesse sentido, a democratizacio esta intimamente ligada a forma de implantacdo do PME.

2.3. A GESTAO DEMOCRATICA NO PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO (PME) DA CIDADE OCIDENTAL-
GO

O Plano Municipal de Educagdo da Cidade Ocidental foi elaborado no ano de 2015 e sancionado pela Lei 2
975, de 15 de setembro de 2015 (PME, ESTADO DE GOIAS, 2015). O PME prevé metas e prazos para
implementar diversas transformagdes positivas no ensino da regido pelos préximos dez anos. Sobre a
implementacdo da gestdo democratica de acordo com o PME, podemos citar a meta 19: assegurar
condi¢des, no prazo de 2 (dois) anos, para efetivagdo da gestdo democratica da educagdo, associada a
critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade escolar, no ambito das
escolas publicas municipais, prevendo recursos e apoio técnico da Unido.

Suas estratégias sdo: 19.1 - Garantir a participacdo nos programas federais de apoio e formac¢do aos
conselheiros do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo Basica (FUNDEB) - Conselho Municipal
de Educacdo (CME) - Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE) - Conselho Escolar (CE); 19.2 - Garantir aos
colegiados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo Basica (FUNDEB) - Conselho Municipal
de Educagio (CME) - Conselho de Alimentagdo Escolar (CAE) recursos financeiros, espago fisico
adequado, equipamentos e meios de transporte para visitas a rede escolar, com vistas ao bom
desempenho de suas fungdes.; 19.3 - Garantir aos Conselhos Escolares espaco fisico adequado e
equipamentos com vista ao desempenho de suas fungdes; 19.4 - Constituir Féorum Permanente de
Educacdo, com o intuito de coordenar as conferéncias municipais, bem como efetuar o acompanhamento e
avaliacao da execugdo deste PME; 19.5 - Estimular, em todas as redes de educacgdo basica, a constituicdo e
o fortalecimento de grémios estudantis e associacdes de pais, assegurando-lhes, inclusive, espagos
adequados e condicoes de funcionamento nas escolas e fomentando a sua articulagdo organica com os
conselhos escolares, por meio das respectivas representacdes; 19.6 - Estimular o fortalecimento de
conselhos escolares (CE) e Conselho Municipal de Educagdo (CME) como instrumentos de participagao e
fiscalizacdo na gestdo escolar e educacional, inclusive por meio de programas de formacdo de
conselheiros, a nivel federal e municipal assegurando-se condi¢cdes de funcionamento auténomo; 19.7 -
Estimular a participacdo e a consulta de profissionais da educacdo, alunos (as), familiares e membros de
comunidade na formulagdo dos projetos politico-pedagdgicos, curriculos escolares, planos de gestdo
escolar e regimentos escolares, assegurando a participacdo dos pais na avaliacdo de docentes e gestores
escolares, conforme normatizacgio; 19.8 - Favorecer processos de autonomia pedagégica, administrativa e
de gestdo financeira nos estabelecimentos de ensino; 19.9 - Desenvolver programas de formacgdo de
gestores escolares, bem como aplicar prova especifica, a fim de subsidiar a definicao de critérios objetivos
para o provimento dos cargos.

Podemos perceber as inimeras semelhancas entre o PNE e o PME. Sobre as diferencas principais, temos a
estratégia 19.1 do PNE que estabelece a legislacdo sobre a gestdo democratica do PNE e a 19.1 do PME que
garante a participacdo nos programas federais como FUNDEB, CME, CE e CAE. No restante, as estratégias
sdo todas semelhantes.

Em relagdo ao modelo de gestdo atual, as recorrentes mudangcas dificultam o aproveitamento de tempo e a
qualidade da realizagdo das metas direcionadas pelo PME. Por esta razao, a definicdo de politicas efetivas,
ndo relacionadas ao governo atual, e sim, focadas no PNE, levam em consideracdo as necessidades
municipais de Cidade Ocidental-GO, aumentando a qualidade de vida e trabalho dos profissionais da
educacdo, o que representaria um importante crescimento do nivel de qualidade da educacdo publica.

Considerando que esse estudo tem como foco o mecanismo de escolha de gestores escolares, os dados
indicaram que, apesar de a lei ter sido sancionada no ano de 2015, até a presente data nido houve elei¢io
direta para diretores no municipio de Cidade Ocidental-GO. Em janeiro de 2017, houve novo provimento
de diretores escolares no municipio. No entanto, esse provimento de vagas foi realizado por meio de
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indicacdo politica, conforme Decretos de nomeacdo de Diretores Escolares. Esse diretor € membro nato do
conselho escolar, que exerce as fun¢des administrativas pedagogicas e financeiras e do qual fazem parte
representantes de pais, alunos, professores, profissionais administrativos.

Portanto, a eleicdo direta para diretores ndo foi implementada, pois a indicacdo politica ndo contemplou
critérios técnicos de mérito e desempenho e nem a consulta a comunidade. Em entrevista realizada em
junho de 2017, o prefeito do municipio afirmou que:

0 perfil de um gestor para as escolas publicas da Cidade Ocidental, é focado nas
competéncias e na experiéncia anterior como gestor e que todos os diretores de
escolas publicas do municipio realizaram curso de gestdo, oferecido pela
prefeitura, para que tivessem o conhecimento sobre a gestdo escolar (Prefeito)

Na fala do prefeito, os critérios apontados para gestdo enfatizaram “o viés de competéncia e de algum
conhecimento, outros para experiéncia. Tinham umas caracteristicas que garantiam que o gestor dava
conta de tocar, mas todos dentro de uma linha que pudesse ter um minimo de confiabilidade” (Prefeito).
Nela, fica explicita a delimitacdo de um critério técnico para a indicagdo dos diretores escolares, a saber,
experiéncia anterior em gestdo. Corroborando o critério, os dados do levantamento revelaram que 72,2%
dos gestores possui experiéncia com gestdo de escola, 33,3% com gestao municipal e 55,6% atuou como
membro de conselho escolar.

Sobre o curso de gestao, o prefeito afirma que “todos fizeram curso de gestdo para que possa saber o que é
gerenciar uma escola. Eles foram orientados, fizeram dois cursos e todos sabem como gerenciar uma
escola”. No entanto, até a data da pesquisa realizada com os diretores escolares, nenhum relatou a
ocorréncia do oferecimento deste curso pela prefeitura.

O prefeito do municipio de Cidade Ocidental-GO também afirmou ter conhecimento e ter participado da
formulacio do PME, sendo favoravel a gestdo democratica: “participei da elaboracdo das metas e
propostas sim, ndo participei de todos os eixos, mas estive na inclusdo e é necessario que a gente defenda
isso (..) a gestdo democratica ndo é s6 boa para a comunidade como pra mim também como prefeito”
(Prefeito).

Ele também, manifesta interesse em orientar a populacdo sobre a necessidade de interagdo com a escola e
fazer com que, desde que respeitadas as perspectivas estabelecidas pelo PME, possiveis candidatos a este
sistema de gestdo sejam preferencialmente pessoas da comunidade a compor as instancias participativas.

Os beneficios ndo sdo s6 politicos, como também da prdpria comunidade,
estando bem alinhada e tendo a oportunidade de escolher o seu gestor da sua
escola. As vezes chega um diretor e ninguém sabe quem é. A hora que comeca a
conhecer, ele vai embora, E se a gente tem a oportunidade de o diretor mostrar
sua plataforma e dar oportunidade de lhe mostrar as suas qualidades, a
comunidade pode estar bem esclarecida e escolher o melhor (Prefeito).

Mesmo com esse entendimento, outro destaque a ser feito se refere a relacdo politico-partidaria dos
gestores com o Prefeito. Apesar de o prefeito afirmar que a “gestdo democratica é importante”, o que os
dados revelaram é, ainda, uma realidade essencialmente politico-partidaria, pois seu provimento é por
indicacdo politica. Além disso, o levantamento relevou que 27,8% dos gestores escolares, em todas as
vezes, possuem participagdo politico-partidaria (reunides, campanhas e encontros partidarios), e 44.4%
participam na maioria das vezes.

Os dados corroboram Mendonga (2001), ao considerar que a gestdo realizada por indicagdo politica gera
forte ligacdo politica entre a gestio escolar e prefeituras, muitas vezes atrelando o contrato do gestor ao
mandato politico atual e ndo a realidade da escola, pois os sujeitos da escola ndo tém participagdo nesse
processo. Dourado (2012) nos lembra que a eleicao, por si s6, ndo é garantia da democratizagio da gestao,
mas a forma de provimento no cargo pode interferir no curso desta.

Apesar disso, a gestdo democratica no municipio de Cidade Ocidental-GO aparenta estar acontecendo em
alguns aspectos nessa nova gestdo politica, com auxilio da prefeitura municipal. O or¢amento
participativo, por exemplo, é uma realidade concreta no municipio. Também foi instituido o conselho
escolar, além serem iniciadas as atividades de integracdo na educacdo infantil com anexos nas escolas e
oferta de 300 vagas exclusivas para a essa etapa escolar. Pretende-se realizar a ampliacdo dessa oferta de
vagas. Em 2018, foram inaugurados dois centros de educagdo infantil municipais e criado um anexo em
uma escola ja existente. No ano de 2019, foram abertos dois novos anexos e retomadas as obras de uma
creche municipal. Atualmente, o nimero de alunos nas creches é de 445, enquanto o de matriculados na
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pré-escola é de 1914 estudantes.

Por fim, também foi implementado o Férum Municipal de Educacio, que tem como propdsito a avaliagio e
o acompanhamento das a¢des realizadas pelo prefeito e governantes, e as a¢des previstas no PME. Em de
19 de junho de 2017, ocorreu a posse dos membros do forum de acompanhamento e monitoramento do
conselho municipal de educagdo, um primeiro passo para a implementacdo do PME de Cidade Ocidental -
GO, sob decreto de nomeag¢do de membros, n® 581/2017. Segundo o prefeito do municipio, “seria utépico
acreditar que tudo serd alcangado, mas essas pessoas terdo um papel fundamental na melhoria da
qualidade da educacio” (SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA, Cidade Ocidental, 2017)

3. CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que a Meta 19 do PME e suas estratégias ainda nao estdo sendo completamente
implementadas na Cidade Ocidental-GO, principalmente no que se refere ao mecanismo de provimento de
dirigentes escolares. Essa lacuna na implementacdo ndo é uma caracteristica inica deste municipio
analisado, pois a partir dos dados disponiveis no Observatério do PNE (2015) é possivel verificar o
andamento das demais metas determinadas pelo PNE em ambito nacional e que, em varios estados e
municipios brasileiros, a realidade nio é diferente a estudada em Cidade Ocidental-GO.

Para o municipio de Cidade Ocidental-GO, este estudo tem grande importancia por salientar o trabalho
que vem sendo desenvolvido, este em conjunto com a comunidade, para o alcance da melhoria da
educacdo. Mesmo que a pequenos passos, € possivel visualizar a potencialidade dos envolvidos no
processo de gestdo e com empenho de todos, o que torna a meta 19 do PME realizavel, mas necessitando
de revisdo das suas formas de implementacdo, inclusive da implementacao de elei¢des diretas de diretores
escolares.
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Filosofia pela UFR] (2005). Atualmente é professor-pesquisador do PPGED da UTP, linha de
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Pesquisa Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo. Atuando nos seguintes temas: Hermenéutica e
Educacao; critica da Modernidade e Educacdo; Epistemologia da Educacdo. Lider do Grupo de
Pesquisa Epistemologia e Educacio; lider do Grupo de Pesquisa Sur Paideia. Membro da Comissdo
Institucional de Pesquisa e Iniciacdo Cientifica da UTP; membro da Comissdo de Editoragdo
Cientifica da UTP. Coordenador da Linha de Pesquisa Politicas Publicas e Gestdo da Educagdo do
PPGED da UTP. Autor de diversos livros e artigos, dentre os quais: Os Fil6sofos e a Educacdo
(Argos, 2014); Mas afinal. Para qué, entdo, Filosofia? (UFFS, 2018)

FERNANDA MATIAS PEREIRA RODRIGUES FREITAS

Pesquisadora da Universidade de Rio Verde

FRANCIELLE CRISTINA LUIZ RAMOS

Mestre em Ciéncias Ambientais pela Universidade Comunitidria da Regido de Chapecd SC;
Especializacdo em andamento sobre Fundamentos e Organizacdo Curricular; Especializacdo em
Educacdo Ambiental pelo IBEPEX (Curitiba PR), Metodologia do Ensino Superior (UNOESC -
Joagaba SC); Possui graduagdo em Ciéncias Biologicas pela Universidade do Planalto Catarinense
(Lages SC). Atualmente é Assessora de Direcio da EEB Tancredo de Almeida Neves. Tem
experiéncia em praticas de ensino laboratoriais, na area da saude em Parasitologia, na area de
Ecologia, com énfase em Ecologia de Ecossistemas, na area da Genética e nas areas de educagio
ambiental, cidadania e cultura. Experiéncia técnica com a prestacdo de servicos na elaboracdo de
Projetos e Relatdrios Técnicos (EAS/ EIA/ RIMA). Docente em cursos de capacitacdo de
professores da rede publica de ensino do Estado de Santa Catarina.

FRANCISCO FABIO FREIRE

Possui graduagdo em Pedagogia e Licenciatura Plena em Ed. Artistica Hab. Artes Cénicas pela
Universidade de Brasilia. Especialista em Psicopedagogia com énfase em ensino especial e
educacio inclusiva. E professor e Diretor Escolar pela Secretaria Municipal de Educagio de Cidade
Ocidental e é presidente do Forum Municipal de Educacgio de Cidade Ocidental.

FRANCISCO RONALD FEITOSA MORAES

Licenciado em Matematica (URCA). Licenciando em Pedagogia (FAEL). Mestre em Educacio (UFC),
Especialista em Psicologia aplicada a Educagao (URCA), Metodologia do Ensino de Matematica e
Fisica (UCAM) e Gestdo Escolar e Praticas Pedagégicas (UCAM). Professor Temporario de Educagdo
Matematica e Estatistica do Curso de Matematica da URCA/Campos Sales. Pesquiso sobre Educagao
Matematica, Estagio Supervisionado, Saberes Docentes e Formac¢do de Professores de Matematica.
Participante do Grupo de Pesquisa do LEDUM - Laboratério de Educagdo Matematica
(FACED/UEFC).

GABRIEL MATHIAS CARNEIRO LEAO

Possui graduacdo em Biologia pela Pontificia Universidade Catélica do Parana (1999), mestrado
(2002) e doutorado em Biologia Celular e Molecular pela Universidade Federal do Parana (2018).
Iniciou a carreira docente como professor substituto na Universidade Federal do Parani, no
Departamento de Biologia Celular. Atuou como professor no Centro Universitario Campos de
Andrade (Uniandrade) e na Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR). Atualmente é
professor do Instituto Federal do Parana (IFPR), campus Curitiba. Tem experiéncia na area de
Morfologia, com énfase em Citologia e Biologia Celular, Histologia e Embriologia, atuando
principalmente nos seguintes temas: implantacio embrionaria, endométrio, decidualizacio,
decidua e matriz extracelular. Interesse por temas da area de educacdo e metodologias de ensino e
aprendizagem.
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GERALDO MEDEIROS FILHO

Bacharel em Direito pela FESP-PB. Técnico de Suporte de Infraestrutura de Transporte - Estradas
- DNIT. Mantém um trabalho social de apoio a familias em situacdo de risco social na periferia de
Bayeux (regido metropolitana de Jodo Pessoa-PB), através da ONG Jesus de Nazaré.

GERSON LUIZ BUCZENKO

Licenciado em Histéria e Pedagogia; Mestrado e Doutorado em Educagio; Professor na Educagio
Basica de 2009 a 2019; Docente no Ensino Superior nos Cursos de Administra¢do, Pedagogia e
Direito; Participante do Nucleo de Pesquisas em Educacdo do Campo, Praticas Pedagogicas e
Elementos Articuladores (NUPECAMP), sediado na Universidade Tuiuti do Parana; Pesquisador da
Educacdo Ambiental; Educagdo do Campo e do Ensino de Histéria; Coordenador de Cursos no
Centro Universitario Internacional - Uninter.

GISELE ALVES XAVIER DA SILVA

Graduanda do curso de Psicologia pela Universidade Federal da Paraiba., formag¢ao com énfase em
Educacdo e Trabalho. Atualmente extensionista bolsista do projeto de extensdao (PROBEX) em
andamento “O BULLYING NO CONTEXTO ESCOLAR: estratégias de combate e de prevencio a luz da
Psicologia Escolar Educacional” e extensionista voluntaria do projeto de extensio: SAUDE DO
TRABALHADOR NAS COMUNIDADES: COMPREENDENDO TRABALHO - SAUDE - DOENCA DE
FORMA INTERDISCIPLINAR. Participou do Projeto de extensdo (PROBEX) titulado: PROGRAMA
BOLSA FAMILIA (PBF) E SUAS CONDICIONALIDADES NA EDUCACAO: o acompanhamento e
monitoramento dos(as) alunos(as) em descumprimento na Escola Nazinha Barbosa da Franca
como extensionista voluntdria em 2017, na graduagdo incompleta de Servigo Social pela
Universidade Federal da Paraiba.

HANNY PAOLA DOMINGUES

Possui graduagdo em Pedagogia pela Faculdade Expoente (2010). Especializacio em
Administracdo e Orientacdo Educacional pela Faculdade de Pinhais. Especializagdo em andamento
em Educacdo de Jovens e Adultos. Mestrado em Educacdo em andamento pela UFPR. Atuou como
professora na rede de Ensino da Prefeitura Municipal de Colombo (2011-2014). Atuou como
Coordenadora Pedagdgica na rede de Ensino da Prefeitura Municipal de Colombo. Atualmente é
Pedagoga na Diretoria de Ensino Médio e Técnico do Instituto Federal do Parana.

HENRIQUE PELICIONI DE PAIVA

Cursando o 32 periodo de Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Uberlandia, bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) desde agosto de 2018.

HILDETE XAVIER DE OLIVEIRA

Pesquisadora da Universidade Federal de Mato Grosso

JADSON JUSTI

Professor da Universidade Federal do Amazonas

JANINE MARTA COELHO RODRIGUES

Doutora em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte/UFRN (2000); Mestre em
Educacao pela Universidade Federal da Paraiba/UFPB (1992), Professora Titular, Classe E, UFPB.
Fez pds-doutorado em Psicologia da Educagdo pela PUC/SP com supervisao de Bernadete Angelina
Gatti (2006). Coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacdo Docente
(GEPEFD)/UFPB.
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JAQUELINE SILVA SOARES

Cursando o 3° periodo em Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Uberlandia

JOELSON JUK

Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico do campus Campo Largo do IFPR. Doutor em
Educacao (UTP, 2019). Mestre em Sociologia (UFPR, 2002). Licenciado em Filosofia com
habilitagcdo em Filosofia, Histéria e Sociologia (PUC-PR, 1996). Experiéncia em docéncia, cargos e
fungdes de gestdo na iniciativa publica e privada. Integra dos grupos de pesquisa Epistemologia e
Educacio e SUR PAIDEIA (PPGED-UTP). Autor de trabalhos em periddicos e eventos académico-
cientificos. Coautor do livro Etica na Gestdo Ptblica (Curitiba: IFPR, 2011); autor de capitulo do
livro Filosofia e ensino: possiblidades e desafios (Ijui: Unijui, 2003) e do livro Contradicées e
desafios na educagao brasileira (Ponta Grossa: Atena Editora, 2019)

JOSELIA PAES RIBEIRO DE SOUZA

Professora de Quimica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui. Mestre em
Solos e Nutri¢do de Plantas - UFPI. Licenciada em Quimica pela UESPI, Bacharel em Administra¢do
pela UFPI e Especialista em Docéncia do Ensino Superior.

JUNIA WINNER HIGINO PEREIRA

Discente do curso de Servico Social. Extensionista do Projeto de Extensdo: "O Programa Bolsa
Familia (PBF) e suas Condicionalidades na Educacdo: o acompanhamento e monitoramento dos
(as) alunos (as) em descumprimento na Escola Municipal Nazinha Barbosa da Franca"

LICIA DO ESPIRITO SANTO VIANA

Prof2.Ms.em Gestdo e Tecnologias aplicadas a Educacdo - UNEB. Especialista em Intervencio e
Prevencdo da Violéncia Doméstica contra Criangas e Adolescentes-UNEB. Especialista em Educagdo
Pobreza e Desigualdade Social ~-UFBA. Graduada em Letras com Inglés- FTC. Professora Efetiva
SMED-Salvador -Ba.

MARCIA LUSTOSA FELIX GUEDES

Doutora em Politicas Educacionais pela Universidade Federal da Paraiba /UFPB; Mestre em
Ciéncias das Religides /UFPB); Pds em Novas Tecnologias Educacionais, pela PUC - Rio de Janeiro;
Especialista em Educacgdo Basica, UFPB; Graduada em Pedagogia - UFPB.

MARCONE PEREIRA DA SILVA

Po6s-graduado em Gestdo e Administracdo Escolar pela Universidade Estadual do Piaui ? UESPI
(2010). Possui graduagdo em Licenciatura Plena em Filosofia pela Universidade Catélica de Brasilia
- UCB (2008). Atualmente é TAE - Técnico em Assuntos Educacionais da Reitoria do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Pard. Tem experiéncia na area de Filosofia, Educagao,
com énfase em Filosofia.

MARIA ARLETE ROSA

Licenciada em Matematica; Mestrado e Doutorado em Educacdo. Professora Aposentada do Estado
do Parana e da Prefeitura Municipal de Curitiba; Docente no Programa de Pds Graduagdo -
Mestrado e Doutorado em Educacido da Universidade Tuiuti do Parana; Participante do Ntcleo de
Pesquisas em Educacdo do Campo, Praticas Pedagogicas e Elementos Articuladores (NUPECAMP),
sediado na Universidade Tuiuti do Parana; Pesquisadora da Educagdo Ambiental.
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MARIA DO SOCORRO LIMA MARQUES FRANCA

Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceard (1992) e mestrado em Curso
Mestrado Académico Em Educagdo pela Universidade Estadual do Ceara (2007). Professora
assistente da Universidade Estadual do Ceara. Atualmente é diretora da Faculdade de Educacgdo de
Crateuds - FAEC/UECE. Coordena o Projeto de Extensdo "Contar historias e despertar os sentidos
para a leitura" no curso de Pedagogia da FAEC. Tem experiéncia na area de Educac¢io, com énfase
em Didatica, atuando principalmente nos seguintes temas: docéncia, professor, leitura, formacao e
ensino.

MARIZETE DA SILVA MATIELLO

Mestre em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduacio em Educagdo - Stricto Sensu da
Universidade Federal da Fronteira Sul - Chapec6/SC. Especialista em Esporte Escolar e Graduada
em Educacgdo Fisica pela Universidade Comunitaria Regional de Chapecé - Unochapecd. Atuou
como coordenadora do Curso de Educacdo Fisica - Lic/Bac da Universidade Comunitaria da Regido
de Chapeco - Unochapec6 em 2016 e 2017. Atualmente é Diretora de Procedimentos Académicos
da Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd - Unochapec6 e Pesquisadora do Grupo de
Pesquisas Pedagdgicas em Educacdo Fisica pela mesma Instituicdo. Professora do Projeto de
Extensao;Projeto Brincar - Sorriso para a vida. Atuo como professora efetiva na Educa¢ao Basica na
Rede Publica Estadual em Chapecd, ministrando aulas para o Ensino Médio Inovador. Tem
experiéncia na area da saude e educagdo, educagio fisica. Membro do Grupo de Pesquisas
Pedagdgicas em Educacdo Fisica (Unochapecd) e do Grupo de Pesquisa Educagdo, Formacio
Docente e Processos Educativos (UFFS).

MARLON TAVARES MINEIRO

Advogado, Pds-graduando em Direito Penal, Processo Penal e Pericia Criminal pela FESMIP -
Fundacdo Escola Superior do Ministério Publico.

NAELLY RODRIGUES FERREIRA

Graduanda em Direito pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI. Técnica em Meio Ambiente
pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui - IFPI.

NAYARA FRANCESQUINI MATHEUS

Cursando 3°periodo de ciéncias sociais na Universidade Federal de Uberlandia, Bolsista do
Programa Institucional de Bolsas a iniciagdo a Docéncia.

PROFESSORA DOUTORA MARIA DAS GRACAS MIRANDA FERREIRA DA SILVA

Professora do Departamento de Servigo Social, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
Doutora em Educacao pela UFPB. Mestre em Servigo Social pela UFPB. Pesquisadora em diversas
areas das Politicas Publicas Sociais e da area dos Fundamentos Tedrico- Metodolégicos do Servigo
Social. Desenvolve Projeto de Extensao Universitaria, nas areas da educagio e assisténcia social.

ROSANE DE FATIMA BATISTA TEIXEIRA

Pedagoga, Mestre e Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Parana. E pedagoga no
IFPR, atuando em questodes relacionadas ao ensino médio integrado e a licenciatura. Docente no
ensino superior. Pesquisadora do Nucleo de Pesquisas em Publica¢des Didaticas/UFPR e de grupos
de pesquisa relacionados a discussdes sobre materiais didaticos e educagao inclusiva. Autora de
livros didaticos na area de Alfabetizagdo. Tem experiéncia na area de Educagdo, atuando
principalmente nos seguintes temas: Livro Didatico, Didatica, Formagdo Docente, Educagdo
Profissional, Educacio Inclusiva, Educacio de Jovens e Adultos e Coordenacido Pedagogica.



p)
LL]
C
O
—
D
<

ROSIMERE ANDRADE DA SILVA

Graduada em Letras pela UEPB; especialista em Ensino de Lingua Portuguesa e em Educagdo em
Unidades Prisionais, ambas pela Universidade Candido Mendes - R]. Ex-gestora da ECIT Itabaiana
(Escola Técnica de Itabaiana - PB). Professora e pesquisadora, com experiéncia em Orientagao
Assistencial e em desenvolvimento de projetos sociais, especialmente de prevengdo a violéncia e
criminalidade juvenil e ressocializagio de pessoas privadas de liberdade. Autora de diversos
artigos sobre literatura e identidade; direitos humanos e ressocializa¢do; problemas da visdo e as
dificuldades na aprendizagem; praticas exitosas do cinema como ferramenta ressocializadora.
Atualmente é Diretora Executiva da Eu Educo Consultoria Educacional.

SILVIA DIAMANTINO FERREIRA DE LIMA

Mestra em Ensino IFMT/UNIC na Linha de Pesquisa Fundamentos Teéricos e Metodoldgicos da
Educacao Escolar, investiga sobre: Avaliacdo Escolar, Ensino Médio Técnico, e atualmente participa
um grupo de pesquisa sobre a tematica: Interdisciplinaridade. Durante 25 anos atuou como
professora do Ensino Fundamental e também na Docéncia do Ensino Superior e sempre teve como
foco a avaliagdo escolar como forma de revelar a eficiéncia do processo de ensino aprendizagem.

SONIA FREITAS PACHECO PEREIRA

Professora Universitaria - Conta com Diploma de Estudos Avangados (DEA) em Teoria da Educagao
e Pedagogia Social, pela UNED- Universidade Nacional de Educa¢do- Madri- Espanha; Mestre em
Educacado - area de politicas, planejamento e gestao; Especialista em administracdo da educagdo
nas areas de planejamento e gestdo pela UnB - FE - Universidade de Brasilia - Faculdade de
Educacio - Departamento de Planejamento e Administragdo. Graduada em Pedagogia Magistério
pelo CEUB - Centro de Ensino Unificado de Brasilia. Professora da Educacdo Basica -Professora
Primaria para Classes Pré-Primarias - Colégio Bennett - Instituto Técnico do Estado do Rio de
Janeiro.

THALITA SOUZA DO NASCIMENTO

Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (2010). E mestranda em
Educacgido Brasileira também pela Universidade Federal do Ceard. Tem experiéncia na Educagao
Infantil em Escolas da Rede Particular de Fortaleza e na rede publica do municipio de Maracana,
aonde também trabalhou com alfabetiza¢cdo. Tem experiéncia na area de Educag¢ao, com énfase em
Educacao.

VALQUIRIA SOARES MOTA SABOIA

Possui graduagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara
(2000) e graduacdo em Lincenciatura Especifica em Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual
Vale do Acarau (2008), Pés-graduacdo em Lingua Portuguesa, Educacdo Inclusiva e Gestao Escolar.
Mestranda em Ciéncias da Educacdo -Universidade Americana/Assuncion. Atualmente é
professora em regime temporario da Universidade Estadual do Ceara e Supervisora do PNAIC
Programa Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa - Universidade Federal do Ceara. Atua como
diretora da Escola de Cidadania Padre Bonfim- Crateus. Experiéncia na area de Educacdo, com
énfase em Educacdo, com interesse principalmente nos seguintes temas: formacdo de professores,
desafios da escola moderna, gestdo participativa e democratica, educacao inclusiva, politicas
publicas para Educacio Basica.
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