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Educacao Profissional e Tecnoldgica:

praticas, organizacdao e memaorias

Para Cibele Schwanke (In_Memoriam) com o Nnosso amor,
admiracdo e agradecimento por todos os momentos e sabedoria
partilhados.




A Pré-reitoria de Pesquisa, Pés-graduacio e Inovacio do IFRS que,
por meio das politicas de incentivo a p6s-graduacao e a pesquisa,
aportou recursos que viabilizaram a publicacao dessa obra.



Dedicatoéria a Cibele
IMAGENS EVOCADAS: UMA BREVE HOMENAGEM A PROF. DRA. CIBELE SCHWANKE
APRESENTACAO

Este é um capitulo que foge ao estilo académico, foge ao contetido e a formatagdo
cientifica. Trata-se aqui de uma homenagem a uma colega e amiga especial que nos
deixou de forma tdo inesperada e prematura, a Prof. Cibele Schwanke.

Fomos convidados, o Prof. Sérgio Viana e eu, a estruturar e a manifestar a
grandiosa participa¢do nos diferentes espagos que compartilhamos e compartilharam
com ela os colegas Profa. Viviane Ramos e Prof. Eduardo Girotto. O desafio é enorme,
pois teriamos muito a escrever e a manifestar sobre as experiéncias que cada um
vivenciou em companhia dela. Mais desafiante ainda é pensar que cada fato lembrado
retorna em saudade e dor por ndo podermos mais té-la por perto nas nossas vidas, no
IFRS e no ProfEPT.

Os textos a seguir compdem este capitulo como uma forma singela de expressar o
quanto a Cibele contribuiu na constituicao de espacos estruturantes da nossa instituicao.
Nao obstante, os textos expressam a nossa profunda gratiddo pelo exemplo de
professora, de gestora, de pesquisadora, de amiga da qual absorvemos interacgdes.

Aproveitamos também para agradecer aos colegas Viviane e Girotto pela escrita
em um prazo tdo restrito, mas sabemos que trazem a riqueza das experiéncias pessoais
da convivéncia com a nossa querida e saudosa Cibele. Agradecemos também a Cristine
Stella Thomas, Assessora de Comunicagdo do Campus Porto Alegre que, gentilmente,

concedeu imagens do Arquivo Institucional.



IMAGENS QUE RESISTEM E SE TORNAM LEMBRANCAS

Maria Cristina Caminha de Castilhos Franga

Foi na semana de carnaval que um passeio lindo pela Serra do Rio do Rastro (SC)
provocou lembrancas as quais me acompanharam por todo o percurso. Refiro-me a
combinacdo que tinhamos, Cibele e eu inicialmente e, posteriormente, estendida aos
colegas do ProfEPT/IFRS. A combinacgao era a de fazermos esse passeio na ocasidao de um
evento que ocorreria em Cricidma, no qual apresentariamos as pesquisas que
desenvolvemos e acompanhariamos as apresentacdes das investigacdes que 0s nossos
orientandos desenvolvem no Programa. Esse evento aconteceria no més de maio de
2020 e foi suspenso em decorréncia da pandemia.

Pude ver agora o quanto a descricao dos locais que formam a Serra do Rio do
Rastro feita pela Cibele, naquela ocasido, foi recheada de detalhes que me fez criar
imagens muito aproximadas, as quais vivenciei nesse passeio. Senti té-la comigo o tempo
todo.

Inicio essa parte do ensaio relatando esse fato, uma vez que descobri mais uma
virtude da minha/nossa amiga e colega Cibele: descrever, adotando todos os sentidos e
sentimentos que determinado fenomeno lhe provocou. Foi uma descricio que
transparecia encantamento e que, ao ver o local, compreendi o quanto a beleza natural
que assalta os nossos olhos, desperta também a certeza de que o encantamento é um
privilégio de quem é sensivel, de quem tem internalizada a arte de contar historias.
Nesse passeio, em companhia das lembrancas as quais generosamente me foram
narradas, confirmei na pratica o que Ecléa Bosi discorre sobre a arte da narragdo: “o
narrador tira o que narra da propria experiéncia e a transforma em experiéncia dos que
o escutam” (BOSI, 1995, p.85). Concluo, entdo, que ja conhecia a Serra do Rio do Rastro;
e 0 que vivenciei através dos meus olhos era nada menos do que as paisagens que a

Cibele me apresentou por meio das suas lembrancas.



Serra do Rio do Rastro
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Fotos da Autora

Essa foi uma das inimeras passagens que tive o privilégio de aprender e
apreender a partir da convivéncia com a Cibele e que, a partir de agora, passo a falar
sobre a dimensao profissional que nos uniu.

Conheci a Cibele no IFRS, logo que ingressei em 2010. Ela, nesse momento, ja
ocupava a funcdo de Coordenadora de Extensdo no Campus Porto Alegre, onde
atuavamos. Os encontros eram esporadicos, restritos ao corredor e ao bar no prédio que
abrigou a antiga Escola Técnica da UFRGS. As conversas giravam sobre as nossas vidas,
filhas, expectativas sobre essa instituicdo criada tdo recentemente e que surpreendia
pela diversidade das 4reas de conhecimento que caracterizavam os servidores. Eramos
de areas, em certa medida, “exoticas” no contexto da EPT: a Cibele com formacdao em
Biologia e Paleontologia; e eu com formacdao em Ciéncias Sociais e Antropologia.
Passamos a fazer parte do IFRS, sem duvida, pela formacao da graduag¢do. No entanto,
compreendiamos que essa diversidade presente era fundamental, também pela
complexidade da proposta académica dos Institutos Federais.

Em uma ocasido, ainda em 2010, encontrei-a no corredor e ela contou,
entusiasmada, sobre a aprovacdo no CNPq de um projeto e que, posteriormente, com a

sua enorme capacidade cientifica, resultou em um Programa o qual contemplava a



indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao. Trata-se do Programa de Educagao
Tutorial (PET Conexdes. Gestdo Ambiental).

A alegria era contagiante e institucionalmente foi um fator de distingao
profissional. Acredito que esse tenha sido o primeiro projeto do IFRS/Campus Porto

Alegre aprovado em um 6rgao nacional de fomento a pesquisa.

Semana do Meio Ambiente, Grupo PET, 2011

Fonte: Acervo Institucional

Algum tempo depois fui convidada para atuar como coordenadora adjunta de
pesquisa, a convite da Profa. Clarice Escott. A partir desse momento, passei a conviver
mais de perto com a gestdo do campus, com o Prof. Roberto Sangéi, como Diretor Geral,
o Prof. Julio Xandro Reck, como Vice-Diretor e Diretor de Ensino, o Prof. Claudio Farias,
como Diretor de Desenvolvimento Institucional, a Profa. Cibele Schwanke, como
Coordenadora de Extensao, a Profa. Clarice Escott, como Coordenadora de Pesquisa, os
servidores César Eltz e Renato Monteiro, como Coordenadores de TI e de Administracao,
respectivamente.

O estreitamento de lacos foi ocorrendo muito pela postura democratica do
Diretor Geral, como também por meio do compartilhamento da responsabilidade de
conceber essas instancias de gestdo no dmbito do campus e, em uma situa¢do similar e
ampliada, as contribui¢des que o Campus Porto Alegre poderia acrescentar a gestdo da

Reitoria, que também precisava ser concebida e consolidada com brevidade.



Foi um periodo muito fértil e de trabalho exaustivo. Aos poucos vimos o campus
ser estruturado, construindo coletiva e gradativamente o slogan atribuido aos Institutos
Federais: uma institucionalidade que ofertava a sociedade um ensino gratuito e de
qualidade.

Os projetos de extensdo e de pesquisa, se ndo eram compartilhados entre colegas,
eram refletidos conjuntamente, e os auxilios ao avango dos mesmos era uma vitdria de
todos. E assim, a amizade entre nos foi se fortalecendo e sendo consolidada. A
importancia da Cibele nesse contexto remete imediatamente ao seu perfil o qual
revelava a amorosidade pelo trabalho, pela relacdo com os estudantes e pelos colegas;
revelava também a sua brilhante trajetoéria profissional no campo da Paleontologia, com
reconhecimento cientifico internacional, bem como a sua passagem e experiéncia
conquistada em uma das importantes universidades brasileiras: a Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UER]); revelava a sensibilidade e dedicacdao ao que posso
considerar o seu maior “bem”: a sua familia.

E por falar em familia, contei com a participacdo do pai da Cibele, o Sr. Oswaldo
Carlos Schwanke, como interlocutor em uma pesquisa sobre a histéria do Campus Porto
Alegre que teve a Escola de Comércio como origem (1909) e, posteriormente, a Escola
Técnica de Comércio. Contamos com a simpatia e generosidade do Sr. Oswaldo, ao nos
conceder suas memdarias como um ex-aluno da Escola Técnica.

Nesse interim houve alteragdo de endereco do Campus e passamos a trabalhar na
sede propria no Centro Histérico de Porto Alegre. As nossas salas de trabalho eram
contiguas e costumavamos compartilhar as duvidas, os auxilios, os cafezinhos
acompanhados dos famosos bombons “Sonho de Valsa”, os quais Cibele comprava aos
quilos. Constituimos uma parceria e uma amizade pautada no carinho, no respeito, na
troca e partilha de situacdes para além das relagdes profissionais. Nos encontramos
amigas.

Em 2017, com a aprovagao do ProfEPT pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), iniciamos a atuar junto com colegas que formavam o
colegiado do Programa, em um processo de construcado e consolidacdo de uma proposta
de pds-graduacdo em rede nacional. Isso nos levou a conviver em outros espagos, por
conta de viagens e participacdo em Semindrios de Alinhamento que envolvia os
colegiados das muitas instituicdes espalhadas pelo Brasil. Foram experiéncias

compartilhadas e enriquecedoras a todas/todos que delas participaram.



Seminario de Alinhamento Conceitual do ProfEPT - IFG/Goiania_2018

Acervo da Autora

No inicio de 2020 fomos abalroados pela pandemia e, com ela, o distanciamento e
o trabalho remoto. Nosso ultimo encontro foi no dia 23 de dezembro de 2020, de forma
virtual. Como acontecia sistematicamente participei, a convite da Cibele, da banca de
selecao de bolsistas tutores para atuarem no PET. Encerrada a banca conseguimos
conversar sobre saude, cuidados com a pandemia e o melhor assunto que gostavamos de
abordar: sobre os nossos netos. Trocamos muitas novidades sobre eles, sobre as rotinas
€, COmo sempre, 0 quanto eram especiais nas nossas vidas.

Nao nos falamos mais. A partida inesperada so trouxe a tona o quanto a Cibele era
importante e faria falta a todas/todos que puderam usufruir da sua companhia, da sua
generosidade, do seu conhecimento, da sua amizade, do seu carinho e do respeito ao
lugar de cada uma/um. Resta muita saudade, resta o compromisso de honrar todos os
seus feitos nas diferentes dimensdes que pudemos compartilhar, resta agradecer.
Agradecer sempre por ter tido a oportunidade de conviver, aprender com ela e guarda-la

“no peito, debaixo de sete chaves, dentro do coraciao”.



Inauguragao do atrio e da biblioteca Campus 2014

Fonte: Fotografo: Giuliano Ceccatto

Acervo Institucional: Encontro sobre Férum Social Mundial_agosto.2015
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A BONITA TRAJETORIA DA AMIGA E PESQUISADORA PROFA. DRA. CIBELE
SCHWANKE

Sérgio Wesner Viana

Fui convidado para participar da construgdao deste texto, no qual tentarei
descrever a passagem de uma grande colega e amiga pela minha vida. Infelizmente, no
final do ano de 2020, a professora Cibele Schwanke nos deixou para cumprir uma missao
em outra dimensdo. Ficou uma saudade muito grande da querida colega, professora e
amiga. Uma pessoa que se dedicava a ajudar e ouvir muito as pessoas.

Conheci a professora Cibele em 2012, durante reunides rotineiras na reitoria de
nosso Instituto Federal. Na época, ela estava ocupando o cargo de Diretora de Extensao
do Campus Porto Alegre e participava de uma dessas reunides. Eu estava trabalhando
em outro campus naquela ocasido e ndo a conhecia. Durante a reunido, fiquei muito
impressionado com a participacdo dela, expondo suas ideias e opinides sobre os
assuntos que estavam sendo debatidos. Também notei, como as pessoas a escutavam e
interagiam com ela. Mesmo nas ideias divergentes dos demais colegas, a sua postura
respeitosa e sincera sempre a acompanhava durante as suas falas e debates. Lembro-
me, naquela ocasido, que a reunido era sobre o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC), lancado em 2011 pelo Governo Federal. O destaque da
reunido foi o grande numero da oferta de vagas, mais de 1.400, para 26 cursos de
Formacao Inicial e Continua (FIC) e 49 turmas. Foi a maior oferta de vagas no Rio Grande
do Sul pela Rede Federal de Educacao Técnica e Tecnoldgica. A professora Cibele era
coordenadora do PRONATEC no Campus Porto Alegre naquela época. Foi um desafio
muito grande, pois era necessario coordenar recursos financeiros, professores,
supervisores e equipe de apoio para atender ao elevado nimero de alunos inscritos para
os cursos. A sua dedicacdo foi plena para garantir a implementacao e o sucesso do
programa no Campus. Ela ainda precisava dividir o seu tempo com as atribui¢des do

cargo de Dire¢do de Extensdo, as quais desempenhava de forma muito competente.
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Acervo Institucional: Formatura do PRONATEC_dez 2013

Em 2019, tive o prazer de compartilhar o mesmo gabinete de professores com a
Professora Cibele no Campus Porto Alegre. Durante este periodo pude testemunhar a
dedicacdo que ela tinha com suas disciplinas e os cursos no qual ela ministrava suas
aulas, sempre buscando conteddos atualizados, preocupada com suas aulas para atender
bem seus alunos. Falando nos alunos, era inspirador a forma como ela se relacionava
com eles, sempre muito preocupada com o processo de aprendizagem deles, apoiando-
os e estimulando-os na busca do conhecimento. Era muito gratificante chegar a sala e ver
a Professora Cibele rodeada por seus alunos, envolvida com as aulas, com os projetos de
pesquisa e de extensdo. Era constante a presenca dos alunos na nossa sala para as
orientagdes dos Trabalhos de Conclusao de Curso, para supervisao dos projetos e
também para aquela conversa amiga com eles. A Professora sempre relatava, em nossas
conversas, sobre a sua preocupacao com a formag¢ao de seus alunos, sobre as
dificuldades, sobre as vitdrias e conquistas deles. Os alunos também demonstravam um
grande carinho pela Professora Cibele, e reconheciam sua dedicacao e conhecimento
como Professora.

Como colega e amiga, a Professora Cibele teve um grande significado durante o
periodo em que convivi com ela. A minha admiracao pela profissional que ela era, que
desempenhava suas atividades académicas com muita competéncia e amor pela
profissdo. Pela exceléncia em suas pesquisas, pela grande extensionista com projetos
premiados, artigos publicados, na sua participacao de colegiados e comissdes sempre

com muita seriedade, compromisso e ética nas acdes desempenhadas.
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Acervo Institucional

Como amiga, sua sinceridade, seu carinho, sua escuta, sua preocupag¢do jamais
serdo esquecidas, pois as trocas que obtivemos serdo sempre lembradas com muito
afeto e admiracgao. Ficara sempre na minha memoria, ap6s um dia de trabalho intenso, o
final de tarde em que tiravamos alguns minutos para um café e uma gostosa conversa
sobre os assuntos mais variados que acabavam deixando o final do dia mais
descontraido e mais leve. Compartilhdvamos muitas coisas comuns das nossas familias,
filhos, dos companheiros e dos netos. Lembro-me como ela se emocionava e ficava feliz
ao falar do final de semana que havia passado com a familia, do prazer que ela tinha de
cozinhar e reunir a familia para o almogo, trocavamos varias receitas culinarias,
indicacdes de restaurantes, locais de lazer que tinhamos a oportunidade de conhecer e
de indicar um para o outro. Relato isso para demonstrar o quanto ela era sensivel,
amorosa e especial. Sua face, sua voz e seu sorriso ficaram sempre na minha lembranca e
uma eterna gratidao por ter convivido com ela e poder compartilhar momentos

enriquecedores para minha vida profissional e pessoal.



CIBELE SCHWANKE: UM PRESENTE ETERNAMENTE PRESENTE!
Viviane da Silva Ramos?

Emocao... tristeza... saudades... vazio... honra... orgulho... gratiddo... Esse somatorio
de sentimentos tomou conta de mim quando sentei para escrever sobre a Professora
Doutora Cibele Schwanke, atendendo ao convite de dois amigos especiais: Maria Cristina
Caminha de Castilhos Franca e Sérgio Wesner Viana. Obrigada pela oportunidade! A
emoc¢do me invadiu, porque é impossivel lembrar da Cibele sem ficar com os olhos
marejados e inundada por uma tristeza infinita. Consequentemente, fui tomada por uma
saudade enorme e um vazio abissal. Entretanto, em meio a tantos sentimentos doloridos,
senti-me honrada por ter sido lembrada para falar brevemente sobre ela, e,
especialmente, muito orgulhosa por ter tido a oportunidade de conhecé-la e de termos
trabalhado proximamente por mais de seis anos. E, foi esse tempo de convivio
profissional estreito que, acredito, qualifica-me para homenagea-la neste texto, contando
um pouco sobre o privilégio que tive e, pelo qual, sou muito grata.

Sem medo de cometer exageros, costumo dizer que Cibele era uma “profissional-
exemplo” para qualquer instituicdo, independentemente da sua esfera ou segmento de
atuacdo. Destarte, o IFRS, institui¢do publica que atua na educagao profissional, cientifica
e tecnologica, teve a enorme sorte de té-la no seu quadro de servidores em um momento
deveras importante da sua historia, que foi o da construcao da unidade institucional.

Nesse sentido, Cibele foi fundamental para a trajetéria da Extensdo do IFRS. Como
Diretora de Extensdo do Campus Porto Alegre, participou do Comité de Extensao por
oito anos e foi protagonista na elaboracdo dos principais documentos institucionais para
a concepcdo e o funcionamento da Extensdo no nosso Instituto. Cibele tinha um
conhecimento impar da area, pois sua experiéncia como extensionista aliada a sua
competéncia como gestora lhe deram condicbes de contribuir, com muita
responsabilidade e exceléncia, em todas as pautas de discussoes, nos diversos espacos e
momentos de ideagao coletiva. Além disso, Cibele era o “braco forte” da Pro-reitoria de
Extensdao (Proex) quando o assunto era capacitacdo em elaboracdao e avaliacdo de
programas e projetos de extensdo, ja que seu vasto conhecimento lhe permitia auxiliar

com primor na formacao dos colegas servidores do IFRS e de outras instituicdes da Rede

1 Professora Doutora Viviane Silva Ramos - Pré-Reitora de Extensdo do Instituto Federal do Rio Grande do
Sul (IFRS) de outubro de 2011 a junho de 2018.



Federal. Tal conhecimento também lhe proporcionou muito sucesso na captaciao de
recursos externos para o desenvolvimento de a¢des de extensao, nos diversos editais de
agéncias de fomento. Sua colaboragdo nas publicacdes da revista de extensao Viver IFRS,
enquanto membro permanente do seu comité editorial, é outra atividade que Cibele
realizou com esmero e perfeicao, nao podendo jamais ser esquecida. Ademais, o trabalho
da Professora Cibele era exemplo pratico e concreto para a tdo famosa (e dificil)
“indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”. Por tudo isso, o trabalho da
Professora Cibele foi a “menina dos olhos” da Proex, enquanto estive a sua frente.

Mas, minha relagdo profissional com a Cibele ndo se restringiu somente a
formatarmos a Extensdo do IFRS. Simultanea e paralelamente, trabalhamos juntas em
outro grande desafio institucional: a oferta de cursos pelo Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). Cibele, enquanto Coordenadora do Programa
no Campus Porto Alegre, foi um exemplo de acolhimento, organizacdo, dedicacao,
competéncia e seriedade, conseguindo atender a todos os envolvidos (demandantes,
estudantes e bolsistas) com a responsabilidade, a sensatez, a serenidade e a ternura que
lhe eram peculiares. Para o entendimento da dimensado de tal desafio, saliento que o
Campus Porto Alegre, sob a sua lideranga, foi a unidade do IFRS que mais ofertou cursos
e vagas pelo Pronatec, tanto na sua sede fisica quanto fora dela, em unidades remotas.
Resumindo, Cibele era uma profissional nota mil e, sobretudo, um ser humano raro... um
ser de luz!

Ao encerrar, deixo aos colegas do Campus o apelo de que sua memdria se
mantenha viva e que seu legado seja honrado. Para mim, ter convivido, trabalhado e
aprendido com a Cibele foi um presente que a vida me proporcionou na fase mais
importante da minha carreira profissional. Por isso, Cibele estara eternamente presente

no meu cora¢ao e nas minhas oragoes!
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PROFESSORA CIBELE SCHWANKE

Eduardo Girotto?

A Professora Cibele Schwanke foi uma colega exemplar, com sorriso facil e
posicoes firmes, contribuiu para o crescimento e qualificacdo das a¢des desenvolvidas
pelo IFRS. Com diversos projetos de pesquisa (tanto aqueles fomentados pelo IFRS,
como aqueles financiados por Agéncia Externas de fomento), que atendiam demandas da
sociedade, a Professora Cibele era uma pesquisadora reconhecida por toda a
comunidade do IFRS e referéncia na sua area de atuacdo. Como docente do Campus
Porto Alegre, atuou de forma permanente no Mestrado em Educacao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) e foi editora-chefe de um dos Periddicos Cientificos do IFRS,
Revista ScientiaTec. O trabalho de exceléncia e a grande capacidade de realizar diversas
acoes de Ensino, Pesquisa e Extensdao ao mesmo tempo e de forma indissociavel sera

lembrado por todos que tiveram a oportunidade de conviver com a Professora Cibele.

2 Professor Doutor Eduardo Girotto - Pré-Reitor de Pesquisa, Pos-Graduagido e Inovagdo do Instituto
Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) desde margo de 2016.



Prefacio

NA TRILHA DOS ESPACOS E PRATICAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Este livro traz produg¢des de mestrandos e professores do Campus Porto Alegre
do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, uma das
diversas instituicoes da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
associadas no desenvolvimento do Mestrado em Educac¢do Profissional e Tecnolégica do
ProfEPT - Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica,
presente em todos os estados federativos do pais.

Ele se compde de capitulos destinados a comunicar produc¢des pertencentes as
duas linhas de pesquisa desse Programa: Praticas Educativas em Educagao Profissional e
Tecnoldgica, integrantes do primeiro bloco de capitulos, e Organizacdo e Memorias de
Espacos Pedagdgicos na Educacao Profissional e Tecnoldgica, vindas a seguir.

O que significa estudar e analisar praticas educativas na educacao profissional e
tecnoldgica? Qual é o interesse em participar de um processo desse tipo? Como fazer
isso? Os autores participantes deste livro lancam luz sobre o assunto, fornecem
respostas importantes, com senso critico e criatividade, conforme se pode ler e verificar.

No dia a dia, é muito raro encontrar na comunidade de ensino aqueles que se
prontificam em dizer sobre como desenvolvem sua pedagogia e como garantem o
aprendizado de seus alunos. A despeito disso, essa comunicacdo e cooperacdao se
mostram cada vez mais importantes e presentes no trabalho pedagégico e os pares se
interrogam buscando respostas, dentre outras, para as seguintes perguntas: Como vocé
faz isso? Onde vocé encontrou essa ferramenta educacional? Por que vocé escolheu essa
opc¢ao?

Sdo perguntas as quais buscam entender o que foi feito, o que aconteceu, o que foi
produzido, quais resultados obtidos e os que se pretendem alcangar, incluindo seus
porqués, situagdes, procedimentos e contextos de contradigdes sociais, politicas e

culturais.



As pesquisas presentes nos relatos que compdem este livro se inserem assim
nesse esforco de analisar criticamente para compreender, compreender amplamente
para discernir, discernir inteligentemente para decidir e, a partir disso, obter elementos
convenientes sobre o como agir, sobretudo para transformar a realidade da educagdo
profissional brasileira, tdo adversa a forma¢do humana integral.

Ao pesquisar praticas educativas, aborda-se ndo apenas a dimensao da relagdo
pedagogica, mas também outras dimensdes do trabalho de ensinar/aprender/educar as
intencionalidades, os projetos, as dindmicas desenvolvidas, a gestdo escolar, as parcerias
diversas das quais participam os alunos, os professores, outros profissionais da escola, a
comunidade, as contradi¢des em curso e formas de enfrenta-las.

Sao pesquisas que demandam dos pesquisadores a capacidade de ouvir, ler e
expressar o que outros disseram ou produziram a respeito, o rigor necessario para se
chegar ao amago das questdes tratadas, o distanciamento frente a situagdes dificeis ou
mesmo conflituosas, a disposicdo de colaborar com os outros nas suas praticas
educativas, o cuidado na forma de se referir as diferentes formas de realizar o educativo,
a atitude reflexiva frente aos diferentes pontos de vista, o compartilhamento do que foi
encontrado.

Elas tratam de questdes complexas postas pela necessaria interlocucdo com a
realidade, as contradicdes do mundo do trabalho, as interpretacées controversas e a
necessidade de formar pessoas na perspectiva integral e de emancipacdo, considerando
as suas diversidades culturais por conta das identidades de género, idade, origem étnico-
racial, indigena, quilombola, do campo, de migrante, dentre outras.

Envolvem discutir fundamentos das ciéncias da educagdo, inclusive os
concernentes a educacdo profissional e tecnolédgica, questdes do curriculo e da didatica,
considerando transversalidades, interdisciplinaridades, o trabalho como principio
educativo, a pesquisa como principio pedagogico e as diversas formas de oferta.

Com o propésito de dividir com os leitores suas perguntas, duvidas, caminhos
percorridos e, também, achados sobre praticas educativas na educacao profissional e
tecnoloégica, este livro traz importantes contribuicdes. Assim recapitulados, os leitores
poderdo encontrar no primeiro bloco de capitulos relatos de estudos e pesquisas sobre:
e As orientagdes da pedagogia histoérico-critica quanto ao tratamento a ser dispensado

ao conhecimento e suas contribuicdes para a construcao de materiais pedagogicos



com a perspectiva da formagao humana integral e coeréncia com as especificidades
filosoficas, politicas e pedagogicas do Ensino Médio Integrado - EMI.

A producdo académica a respeito do periodo de transicao do Ensino Fundamental
(EF) para o Ensino Médio (EM) como oportunidade de decisdo dos estudantes sobre
trajetorias e projetos de vida, dentre as quais a de cursar o Ensino Médio Integrado
ou Concomitante.

A mediacdo tecnoldgica em educacdo na perspectiva adotada por Vygotski,
apropriacdao de tecnologias digitais e relacdes entre sujeitos da aprendizagem,
relagdes sociais e mediacdo didatico-pedagégica pelas tecnologias digitais de
informacgdo e comunicagao.

As influéncias politico-ideolégicas no contexto educacional, a importancia do
pensamento critico sobre as politicas publicas nao voltadas aos interesses da classe
trabalhadora e da educacdo integral e da contraposicdo a ser oferecida pela gestao
democratica na educagdo profissional e tecnolégica.

O lugar atribuido a Educacao Fisica na educacdo profissional e tecnolégica e na
organizacdo curricular expresso pelos projetos pedagodgicos dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do IFRS e as diferentes formas e sentidos pelos quais
esse componente curricular se efetiva nos campus dessa instituicao.

O potencial educacional e a viabilidade de utilizagdo do Facebook como Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) para o ensino de contetidos de quimica organica
ministrados em lingua inglesa, a luz da Teoria do Pensamento Complexo de Edgar
Morin e suas contribui¢cdes para analisar estratégias de ensino e aprendizagem.
Assuntos tratados por teses e dissertacdes sobre a Educacdo Profissional e
Tecnologica em Musica, contextos institucionais dessa formagdo, questdes de ensino
e aprendizagem, importancia do conhecimento sobre tais processos e seus impactos
na vida dos estudantes e no mundo do trabalho.

A utilizagdo de principios do paradigma do processamento de informacdes e da
teoria de Robert M. Gagné na iniciacdo ao Teclado/Piano na EPT, considerando a
necessidade de estratégias de ensino que sejam interessantes aos estudantes sem
que isso leve a negligenciar o conhecimento técnico necessario a profissionalizacao.
Se e como as tematicas Direito do Consumidor e Consumo Responsavel sao

abordadas em disciplinas de cursos técnicos e o potencial interesse de professores



desses cursos na utilizagdo de um jogo pedagdgico visando a promoc¢ao da
aprendizagem desses conteudos.

e A contribuicao das metodologias ativas para a valorizacdo das praticas pedagogicas
voltadas as artes tendo em vista a ampliagdo da capacidade de apreender
sensivelmente a totalidade da vida social e produtiva e o enriquecimento das
experiéncias em direcao a uma nova realidade social mais humanizada.

e Os conhecimentos sobre compras publicas para a oferta educacional de qualidade,
necessarios aos servidores do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul, iniciantes na area de licitagcdes e requisitantes de material e
servico, considerando o principio educativo do trabalho.

e As razdes pelas quais a capacitacao de servidores do IFRS deve ser orientada pelos
preceitos da formacao integral, balizadores da atuag¢do da instituigdo, concepcao essa
oposta a adotada pela Politica Nacional de Desenvolvimento de Pessoas (PNDP),
fundamentada em desenvolvimento de competéncias.

e Pesquisas desenvolvidas em Mestrados Profissionais nacionais e no Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) sobre o uso de
histérias em quadrinhos (HQs) no ensino-aprendizagem e a relevancia dos produtos
educacionais delas derivados para o incentivo das praticas educativas alternativas.

Os capitulos deste livro abrigados na segunda linha de pesquisa do ProfEPT -
Organizacdo e Memorias de Espagos Pedagdgicos na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, trazem, igualmente temas atuais, diversificados, pertinentes, relevantes e
de grande interesse para o didlogo propositivo com esse campo educacional.

Saber estruturar espacos pedagégicos, principalmente quando concebidos para
induzir a formacdao humana integral, critica e criativa, é de grande importancia e isso
implica considerar diferentes atividades realizadas pelos sujeitos, sozinhos ou em
grupos, tais como a de investigar, criar, trocar, desenvolver, comunicar, apresentar
producdes, dentre outras.

Nesse sentido, na educagao profissional e tecnolégica ha uma pluralidade de
ambientes pedagogicos passiveis de concepcdo e organizacdo, cada qual com suas
implicagdes para o ensino, a aprendizagem, as atitudes, a formacdo de valores e para o
desenvolvimento dos alunos, tais como a sala de aula com seus diferentes designs e

layouts, mobilidrios e equipamentos; os anfiteatros; os laboratorios e as oficinas.



A escolha entre manter as cadeiras enfileiradas, em circulos ou de compo-las na
organizacdo de ilhas de trabalho também reflete a concepg¢do sobre, por exemplo, o lugar
do professor ou dos alunos no ensino-aprendizagem. Por outro lado, a necessidade
imperiosa da integracdo de sessdes remotas a esse processo por conta da pandemia de
Covid-19 passou a fazer parte do debate sobre concepgdes educacionais. Igualmente, a
chegada progressiva da realidade virtual nas praticas educacionais para contextualizar
ambientes de obras ou oficinas.

Assim, a questdo da concepgdo e organizacao do espago pedagdgico mostram sua
relacdo com problematicas focalizadas na primeira linha de pesquisa do ProfEPT, pois as
decisdes a esse respeito tém distintas implicagbes para a formagdo integral e
significativa dos alunos e as possibilidades de materializagdo do trabalho como principio
educativo, a pesquisa como principio pedagdgico e as estratégias de transversalidade e
interdisciplinaridade.

A discussdo sobre as estratégias de ensino-aprendizagem postas em pratica
dialoga, portanto, com as possibilidades e limites dos diferentes espacos educativos e
coloca em evidéncia a defesa do pressuposto de que é o uso pedagdgico que deve
orientar o projeto do espaco.

A esse respeito, o que se vé é a diminuicdo progressiva da tradicional
contraposicao entre ambientes formais e ndo formais de ensino por conta das
reconfiguracdes provocadas pela integracdo da tecnologia digital, do espaco pessoal e
privado de aprendizagem, da maior flexibilidade e diversificacdo das formas utilizadas,
inclusive para se realizar autonomamente a formacao.

Assiste-se, assim, a ampliacdo das salas de aula com a incorporac¢do de lugares
antes nao tdo usuais, tais como as cafeterias, corredores e jardins publicos, de tutoriais,
redes de pares e de comunidades de pratica, atividades ndémades reforcadas pela
portabilidade das ferramentas digitais.

O fato é que a utilizacao dos espacgos externos de aprendizagem e de convivéncia
com essas diferentes configuracoes tem levado os processos de ensino-aprendizagem,
inclusive na educacao profissional e tecnologica, a maior fluidez e porosidade com
evidentes implicacdes educativas e sociais.

Logo, revela-se muito atual e pertinente a proposta desta segunda linha de

pesquisa do ProfEPT de também estudar memorias sobre como a construgdo temporal,



ao longo do tempo, configura os processos de ensino e de organizacdo dos espacos

pedagogicos da educacdo profissional e tecnolégica.

Na mitologia grega, Mnemosyne, deusa da memoria e da linguagem é retratada
com uma lampada do conhecimento, um reconhecimento da importancia da narragao e
da escrita de eventos anteriores, contemporaneos ou do passado, da relacdo entre eles e
de como se tornam parte do presente.

Questdes levantadas pela memoria a respeito de detalhes espaciais e temporais
da concepcdao e organizacdo dos espacos pedagdgicos da educagdo profissional e
tecnolégica jogam um papel importante na formacao das identidades coletivas e
individuais e, como as memorias estido constantemente se abrindo para novos
significados, fazer isso significa atuar em meio a disputas.

Com o fito de contribuir com o avango desta linha de pesquisa do ProfEPT,
dedicada aos temas da Organizacdo e Memorias de Espacgos Pedagdgicos na Educagao
Profissional e Tecnoldgica, no segundo bloco de capitulos deste livro, encontram-se,
assim, os relatos de estudos e pesquisas sobre:

e Os processos de avaliagdo institucional necessarios ao acompanhamento da
implementacdo e consolidacao da Politica de Ensino Médio Integrado do IFRS a
partir das contribui¢des da Abordagem do Ciclo de Politicas e do entendimento da
pressdo social como um dos fatores da qualidade da educacdao profissional e
tecnologica.

e As contribuigdes dos estudos de curriculo para a analise dos processos de
reformulacdo de Projetos Pedagdgicos de Curso tendo em vista a efetivacdo do
Ensino Médio Integrado considerando desafios, contextos, fases, tomadas de
decisdes, escolhas realizadas, formas de implementacdo e as disputas politicas em
torno de concepgoes.

e Perspectivas suscitadas pela politecnia e o trabalho como principio educativo para o
desenvolvimento da educagdo profissional e tecnolégica (EPT) mais humana,
fundamentada na articulagdo entre ciéncia, tecnologia, cultura, trabalho e
intelectualidade proletaria.

e A atividade de extensao nos Projetos Pedagogicos do Curso de Tecnologia em Analise
e Desenvolvimento de Sistemas do IFRS a luz da determinacdo legal da sua inclusdo

na carga curricular dos cursos superiores, dos seus significados e finalidades



institucionais e académicos e das implicacdes administrativas, infraestruturais e
avaliativas.

O espaco de formagdo profissional docente da disciplina Didatica Geral no Curso
Normal do Instituto Estadual de Educac¢do Isabel de Espanha, no desenvolvimento
dos conhecimentos para o exercicio do magistério e na histdria da profissionalizacdo
de professores da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Rio Grande do Sul.

As experiéncias no espaco escolar refor¢cadoras das vivenciadas pela condi¢ao social
dos sujeitos e suas influéncias nas percepgoes e projecdes relativas aos seus destinos
escolares de forma a reproduzir construcoes de trajetorias de vida funcionais a logica
do capitalismo e as institui¢cdes sociais, como a escola, a ele subordinadas.

O tratamento a ser dado a discussdo politica em sala de aula considerando as
contraposicdes entre apologistas da neutralidade em educacdo e defensores da
formacdo integral e o cotejamento com as legislacbes brasileiras, os interesses
subentendidos em normas educacionais e as percepgoes de atores envolvidos com a
pratica pedagdgica.

Os espagos da formagdo continuada de conselheiros atuantes nos Conselhos de
Direitos e no Conselho Municipal de Direitos da Crianca e do Adolescente, de Porto
Alegre/RS, orientados pelos objetivos da participacao cidad3, inclusdo e
transformacao social e por conhecimentos de diferentes areas.

A memoria dos preceitos originarios da carreira dos Técnicos Administrativos em
Educacao vis-a-vis os atuais aspectos legais definidores da politica de
desenvolvimento do servidor publico federal, em especial, a especifica para esses
servidores e o trabalho como principio educativo como base para a formacgao
continuada a ser lhes dirigida.

A gestdo enquanto espaco de formag¢do democratica e o exercicio da representacao
da sociedade civil no Conselho Superior do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, instancia deliberativa e consultiva, a luz da gestdo
escolar democratica, principio da Educacgao Profissional e Tecnolégica.
Potencialidades e desafios da utilizagdo de registros fotograficos institucionais como
estratégia de fortalecimento de vinculos com a comunidade, promog¢do do olhar
interdisciplinar acerca de processos historicos, de ensino na educagao profissional e
tecnoldgica e de inspiracdo para movimentos em defesa da educacdo publica e

gratuita.



Ao término deste prefacio, parece nao haver razdes para duvidas sobre a
importancia deste livro e da sua ampla divulgacdo. Nele, os leitores encontrarao
informacdes e analises fundamentais para conhecer um pouco do que se passa na
educacdo profissional e tecnolégica brasileira. Poderao, igualmente, encontrar motivos
para oferecer suas préprias contribuicdes aos estudos realizados nesse campo.

De minha parte, registro a alegria pelo honroso convite recebido para apresenta-
lo, o prazer de compartilhar com os autores sua entrega ao publico, meus

agradecimentos sinceros por essa deferéncia e votos de muito sucesso.

Belo Horizonte, fevereiro de 2021

Lucilia Regina de Souza Machado



Apresentagdo

O Programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica
(ProfEPT) caracteriza-se por ser um mestrado em Rede Nacional, vinculado a Area de
Ensino da CAPES. Tendo como Area de Concentragio a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, o ProfEPT divide-se em duas Linhas de Pesquisa - Praticas Educativas em
EPT e Organizacdo e Memorias dos Espacos Pedagdgicos na EPT, visando tanto a
producao de conhecimentos como o desenvolvimento de produtos, por meio da
realizacdo de pesquisas que integrem os saberes inerentes a formacao em educacao
profissional e tecnolégica ao mundo do trabalho. Pertencente a Rede Federal de
Educacdo Profissional Cientifica e Tecnolodgica, o ProfEPT é composto por 40 Instituicdes
Associadas e tem capilaridade em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
- campus Porto Alegre é uma dessas Instituicdes Associadas que, desde 2017,
empreende esfor¢os para consolidar um espaco de formacao e pesquisa que contribua
para a melhoria dos processos de ensino na EPT, em espacos formais e ndo formais.
Assim, essa obra representa o movimento coletivo dos/as docentes do IFRS - campus
Porto Alegre, juntamente com os/as mestrandos/as de forma a publicizar parte da
producdo cientifica e técnica caracterizada por uma perspectiva interdisciplinar sobre o
mundo do trabalho e as possibilidades de integracdo dos campos do trabalho, da ciéncia,
da cultura e da tecnologia em suas diversas formas de organizacao e praticas educativas
em EPT.

A obra inicia com uma tematica preciosa para a EPT brasileira em franca
ascensao ao mesmo tempo que vive um periodo de grande ameaca face as politicas
ultraliberais do atual governo federal: o Ensino Médio Integrado. Sobre esta modalidade,
sdo explorados, em varios capitulos, tanto principios e politicas como materiais e
métodos que buscam colocar em pratica as bases conceituais da EPT, tais como a
perspectiva omnilateral e o trabalho como principio educativo.

Ja as pesquisas sobre praticas educativas apresentadas nesta obra sdo pensadas
tanto para o EMI, como para outras modalidades e niveis de ensino da EPT e, também.
refletem a diversidade de areas de conhecimento nas quais a EPT transita: artes, musica,

educacdo fisica, ciéncias da natureza, entre outras.



Outra temdtica cara para estudantes e professores do ProfEPT diz respeito as
memorias em EPT. Sobre essas, os capitulos os quais as exploram buscam resgatar e
manter viva a histéria da Educacao Profissional e Tecnolégica, seja através de praticas
educativas ou a¢des de pesquisa e de organizacdao dos multiplos espacos e tempos que
participam desta histdria.

Os trabalhos que envolvem a organizacdo da EPT contribuem para a producao de
conhecimento sobre a estrutura curricular e das instituicdes. O enfrentamento aos
desafios que se constituem em pensar a organizacdo da EPT em uma perspectiva de
formacao integral, representa um importante movimento de ruptura com a historica
cisdo entre formacao geral e formacgao para o trabalho.

Em especial, as pesquisas apresentadas nesta obra, com suas questdes, reflexdes e
resultados, buscam contribuir para o fortalecimento da proposta educativa dos
Institutos Federais que, com sua institucionalidade, vem ousando na oferta verticalizada
do ensino médio a pds-graduacdo, tendo o trabalho como principio educativo, a
omnilateralidade, assim como a indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao como
base para uma formacao que se caracterize como integral e emancipadora. Nos capitulos
finais, sdo apresentados trabalhos que demonstram que as pesquisas sobre EPT ndo se
restringem a Rede Federal, mas podem estar presentes em todos os espagos de ensino
formal e ndo formal, sejam eles explicitamente vinculados a formacao e realizagdo
profissional ou nao, mas sempre vinculados ao mundo do trabalho. Por fim, expressamos
0 nosso desejo de que esta obra seja promotora de didlogo com todos/as aqueles/as que

fazem da educacdo profissional e tecnolédgica a sua praxis.

Michelle Camara Pizzato
Clarice Monteiro Escott

Rhuany Soares
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Capitulo 1

Desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino
médio integrado: A pedagogia  historico critica
orientando construcdoes em uma perspectiva omnilateral

Caroline Neugebauer Wille
Clarice Monteiro Escott
Michelle Camara Pizzato

Resumo: As reflexdes expostas neste capitulo sdo parte da pesquisa bibliografica
elaborada no ambito do Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT) com vistas a elaboragdo de um produto educacional para ensino
de microbiologia no Ensino Médio Integrado (EMI). Atualmente, o EMI carece de op¢des
bibliograficas que atendam suas especificidades. Os livros didaticos de ensino médio,
apesar de importantes e acessiveis, nao dialogam com a formacao profissional; por outro
lado, os livros técnicos costumam ser elaborados para o ensino superior, apresentando
uma linguagem académica que dificulta a compreensdao dos contetdos. Além disso,
muitos materiais reproduzem dualidades entre educacao e trabalho, contribuindo para
manutencado da divisdo entre o saber e o fazer. Nesse contexto, a elaboracdo de materiais
didaticos autorais, além de necessaria para desenvolver os principios filoséficos,
politicos e pedagdgicos do EMI, torna-se estratégica na luta contra hegemonica
necessaria para desenvolver o ensino em uma perspectiva omnilateral. Assim, é
importante avaliar os materiais disponiveis atualmente, refletir sobre sua aplicacao no
contexto do EMI, observando necessidades e possibilidades para construgcdao de
materiais proprios. Ao buscar subsidios tedricos para elaboragdo de materiais que
atendam as especificidades do EMI, sdo apresentadas algumas aproximagdes com a
Pedagogia histérico-critica e orientacdes dessa pedagogia em relacdo ao trato com o
conhecimento, que podem facilitar a constru¢do de materiais que contribuam com o

ensino na perspectiva da forma¢cdao humana integral.

Palavras-chave: Pedagogia histérico-critica, Educacdo profissional e tecnoldgica,

material didatico, Ensino Médio Integrado
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1.1 A NECESSIDADE DE MATERIAIS DIDATICOS QUE ATENDAM AS
ESPECIFICIDADES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

As reflexdes apresentadas nesse capitulo contemplam resultados parciais do
projeto de Pesquisa denominado “A experimentagdo no ensino de microbiologia: uma
proposta critico dialética aplicada no contexto do ensino médio integrado” desenvolvido
no ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnolégica
(PROFEPT) com vistas a elaboracdo de um produto educacional para ensino de
microbiologia no Ensino médio integrado (EMI).

O EMI é uma modalidade adotada pelos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia- IFs, que integra formacdo propedéutica e profissional e esta baseada na
concep¢ao de formacao humana integral. Neste sentido, trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura sdo consideradas categorias indissociaveis da formacao humana, onde o
Trabalho e Pesquisa sdo adotados como principios educativos (RAMOS, 2008).

O termo “integrado” compreende os sentidos Filoséfico, Politico e Pedagdgico
desta modalidade de ensino, sintetizados por Ramos (2008) - “como concepgdo de
formagcdo humana; como forma de relacionar ensino médio e educagdo profissional; e
como relagdo entre parte e totalidade na proposta curricular”.

Essa concep¢ao humana integral “implica um compromisso de construir uma
articulacdo e uma integracdo orgdnica entre o trabalho como principio educativo, a
ciéncia como criagdo e recriacdo pela humanidade de sua natureza e cultura, como sintese
de toda producgdo e relagcdo dos seres humanos com seu meio” (GRABOWSKI, 2006, p.12).

Esse compromisso é fundamental para que trabalhadores tenham acesso aos
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e culturais iniciando a travessia para uma nova
sociedade e assim, para um novo modelo de educagdo, que permita alcancar a formagao
omnilateral.3 No entanto, a superacdo de dualidades educacdo/trabalho préprias das
sociedades capitalistas é uma luta contra hegeménica (RAMOS, 2008), sendo necessario
romper dicotomias enraizadas nas origens da propria escola, entre “a escola do doutor e
a escola do trabalhador: a primeira acentuadamente livresca e desinteressada; a segunda

acentuadamente profissional e pratica” (MANACORDA, 1991, p.124).

3“0 conceito de omnilateralidade é de grande importdncia para a reflexdo em torno do problema da
educagdo em Marx. Ele se refere a uma formag¢do humana oposta a formagdo unilateral provocada pelo
trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho, pela reificagdo, pelas relagbées burguesas estranhadas”
(JUNIOR, 2009). Uma formac¢do omnilateral, consiste na busca da praxis revolucionaria no presente,
embora sua realiza¢do plena sé dependa da supera¢do das determinagdes histdricas da sociedade do
capital (JUNIOR, 2009).
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Por isso, os educadores formados e inseridos nesse contexto de dualidades e
dicotomias sdo desafiados a repensar constantemente sua pratica pedagdgica buscando
desenvolver o ensino integrado. Processo que envolve refletir sobre diferentes aspectos
do ensino incluindo a producao e utilizacdo de materiais didaticos.

Em relacdo as bibliografias, é importante refletir sobre a caréncia de materiais
didaticos elaborados para atender as especificidades do EMI. Do ponto de vista dos
conteudos profissionais, existem poucas obras desenvolvidas para o publico de ensino
médio predominando bibliografias elaboradas para o ensino superior com linguagem
complexa ou manuais com carater instrumental (JUNIA, 2010; SOUZA, 2017), apesar da
expansdo da Rede Federal De Educacao Profissional, Cientifica E Tecnolégica (RFEPCT)
ter motivado o langamento de alguns livros técnicos que se propde a atender o publico
da educacdo profissional como a Série Tekne da editora Grupo A, alguns livros da
Editora do Livro Técnico (LT), materiais produzidos pela Rede e-Tec, entre outras
iniciativas.

Reconhecendo essa deficiéncia, em 2009, o governo langou convite para
publicacdo de obras especificas para EPT no Oficio Circular 192/09 DPEPT/SETEC/MEC
(BRASIL, 2009). No entanto, trata-se de uma politica isolada e, posteriormente, ndo
foram realizadas outras a¢des nesse sentido.

Por outro lado, os livros didaticos apesar de amplamente distribuidos e
importantes no contexto educacional brasileiro, ndo contemplam aspectos e relagcdes
envolvidos na formacdo profissional, frequentemente apresentando lacunas (BEZERRA,
2011; OLIVEIRA, 2013; CHAGAS, 2014; SANTOS, 2015; COELHO, 2016; MARTINS;
SANTOS; EL-HANI, 2016, CACERES, SANCHEZ, 2018, PAIVA, 2019; MARTINS, 2020;
JORGE, 2020), ou distanciamentos em relacdo ao EMI. Como demonstra Carrizo (2017),
ao observar discursos sobre “trabalho” apresentados em editais do PNLD e livros
didaticos de lingua inglesa, constando uma apresentacao superficial aquém da discussdo
necessaria para sua compreensao do sentido ontolégico do trabalho.

Outro aspecto € a fetichizacao do livro didatico, que é alvo de disputas tanto na
esfera politica - onde grupos reacionarios tentam censurar conteudos sob alegacdes
diversas -, como na esfera comercial - onde diversas empresas buscam dominar o
mercado brasileiro (SILVA, 2012). Somente em 2020, o governo federal reservou R$1,4
bilhdo para investimento no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

(BRASIL,2020). Enquanto isso, a educa¢do segue enfrentando problemas devido a
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precariedade de recursos e sobrecarga de trabalho dos professores, privando-os
justamente de espacos, materiais e tempo para elaboracao de materiais proprios. Assim,
a fetichizagdo do livro didatico acaba ofuscando discussdes necessarias sobre o ensino,
mascarando dificuldades presentes no cotidiano escolar (SILVA, 2012).

Em relacao ao EMI, outro aspecto importante é que o ultimo edital do PNLD
(BRASIL, 2021) foi construido para atender a contrarreforma do ensino médio,
contemplando aspectos da Base Nacional Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2018) que
divergem do EMI por apresentarem hibridismos conceituais* que descaracterizam a
formacdo humana integral. Principalmente por se tratar de um projeto empresarial de
formagdo minimalista que promove a precarizacdo do acesso ao conhecimento pela
classe trabalhadora (RAMOS, 2017; PINA, GAMA, 2020).

Nesse contexto, a importancia de elaborar materiais didaticos préprios nao se da
apenas em funcdo da auséncia de contetidos profissionais nos livros didaticos, ou da
linguagem académica das obras técnicas, mas principalmente para atender o
compromisso dos [Fs com o EMI. Se por um lado a caréncia de bibliografias especificas é
uma lacuna que dificulta o trabalho dos educadores, por outro ela é uma oportunidade
de construir propostas de acordo com os principios que orientam o EMI contribuindo
para concretizacdo da formacao humana integral.

No entanto, contrapor a hegemonia dual exige uma pedagogia capaz de subsidiar
sua superacdo, que esteja alinhada a concepg¢do de formacao omnilateral; neste sentido,
apresentamos algumas caracteristicas da Pedagogia Histoérico Critica (PHC) que indicam

a possibilidades para essa construcao.

4 0 termo hibridismo conceitual tem sido utilizado por pesquisadores da area da EPT (FRIGOTTO, 2021;
RAMOS, 2021) para caracterizar a distor¢do dos conceitos envolvidos na formacio integral no texto da
BNCC e nas diretrizes relacionadas. Informagdes coletadas nas palestras:

Alteragdes nas Diretrizes Curriculares para a EPT - o que isso nos afeta? (FRIGOTTO, 2021) disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=MViXebfTPMI.

Reflexdes sobre as Diretrizes Curriculares para a EPTNM (RAMOS, 2021) disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=RiP5fVyR4H8.
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1.2 A PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA COMO POSSIBILIDADE PARA EDUCACAO
HUMANA INTEGRAL

A Pedagogia Histérico Critica (PHC) concebe a educacdo como “atividade
mediadora no seio da prdtica social global”’, buscando, através do processo educativo,
democratizar os conhecimentos, garantindo aos alunos conhecimentos e instrumentos
que possibilitem a transformacgao social (SAVIANI, 2018).

Segundo Rodrigues (2009), o trabalho de Saviani de retorno ‘as fontes’, buscando
superar o marxismo vulgar e aprofundar a compreensdo das concep¢des de homem,
sociedade e educacdo, propiciou “a base tedrica fundamental ao estabelecimento e
posterior ampliagdo da discussdo da concepgdo politécnica de educagcdo na década de
1980". Assim, é possivel inferir que o EMI esta sedimentado na mesma base tedrica que a
PHC, que constitui uma fonte segura para subsidiar o trabalho pedagégico de
professores na EPT.

Tratando-se de uma proposta pedagogica inspirada no materialismo dialético é
possivel compreender que “o conhecimento ndo emana nem do concreto nem do abstrato,
mas do movimento entre esses dois polos, da superagdo destas contradigdes pela sintese
dialética” (CAMILLO, 2011).

Assim ela promove o resgate da unidade indissoluvel entre teoria e pratica,
buscando superar a dicotomia que expressa a alienacao entre trabalho intelectual e
manual instalada pelas relagdes sociais de produgdo capitalistas (SAVIANI, 2018) o que
implica conhecer a estrutura e a dinamica da realidade objetiva para além dos
fendmenos que se manifestam empiricamente e sdo captdveis pela nossa percepc¢do
sensivel (GALVAO, LAVOURA, MARTINS, 2019).

Tentando contribuir para a compreensao e aplicacdo de sua pedagogia, Saviani
apresenta na obra “Escola e democracia” (2018) passos que constituem o método
pedagoégico na perspectiva da pedagogia histoérico critica, compostos por:

e Pratica social: Aluno e professor sdo agentes sociais que compartilham uma pratica
social comum, embora possuam niveis diferentes de conhecimento e experiéncia, no
entanto, no ponto de partida, a percepcao dessa realidade é precaria, pois o aluno
niao detém conhecimento todo, conhecimento necessario para compreendé-la,
enquanto o professor ainda desconhece o nivel de compreensao do aluno.

e Problematizacao: Identificacdo das questdes que precisam ser resolvidas no ambito

da pratica social e como consequéncia, que conhecimento é preciso dominar
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e Instrumentalizacao: Apropriacdo dos instrumentos tedéricos e praticos necessarios
ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social, se apropriar das
ferramentas culturais necessarias a luta social para se libertar das condicdes de
exploragdo.

e (atarse: Ponto que culmina a passagem da sincrese a sintese, revelando a
consciéncia da realidade de forma elaborada, que permite a incorporagao ativa dos
conhecimentos na pratica social.

e Pratica social: E e ndo é a mesma do ponto de partida, pois passou por uma
alteracao qualitativa mediada pela pratica pedagdgica, que permite aos individuos

perceber e se envolver na pratica com uma nova consciéncia.

E importante frisar que Saviani (2018) ndo propds uma sequéncia cronoldgica,
mas elementos que estdo envolvidos em um movimento organico de mediacao entre o
singular e o universal, cujo desenvolvimento depende das varidveis envolvidas no
contexto da pratica pedagogica, defendendo a compreensdo do conhecimento como
“algo enraizado na realidade produzido pelos individuos, para os individuos e com os
individuos” (GALVAO, LAVOURA, MARTINS, 2019, p.78).

Como parte da pratica educativa parece ser necessario, portanto, que o professor
identifique e elabore materiais para mediar o ensino e a aprendizagem. Nesse sentido,
sdo apresentados, a seguir, principios da Pedagogia Historico Critica no trato com o

conhecimento que podem orientar a construcdo de materiais didaticos para o EMI.

1.3 0 TRATS) COM O CONHECIN!ENTO NA PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA:
CQNTRIBUI(;OES PARA CONSTRUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Na PHC, o trato com o conhecimento sistematizado exige a compreensdo da
triade: contetdo-forma-destinatario como elementos dialeticamente articulados,
admitindo que o ser humano se humaniza em consequéncia de um complexo processo
formativo influenciado por diversos fatores e compreendendo o homem como sujeito
histérico e concreto (GALVAO, LAVOURA, MARTINS, 2019).

Ao pensar o destinatario, em relacdo ao Ensino Médio, o eixo de referéncia
apontado pela PHC coincide com o EMI, propondo a superagao da contradicdo entre

homem e trabalho (SAVIANI, 2007). Por isso, seu autor reafirma a necessidade de adotar
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o trabalho como principio educativo e resgatar a unidade indissoluvel entre teoria e

pratica:

Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto especifico do
processo de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em
poténcia material no processo de produgio. Tal explicitacio deve envolver o
dominio ndo apenas tedrico, mas também pratico sobre o modo como o saber
se articula com o processo produtivo (SAVIANI, 2007, p.160).

Ao pensar na forma, é importante considerar os aspectos do processo educativo:

e Intencionalidade: de mediar que os conhecimentos sejam apropriados pelos alunos

e Concentracao: ao garantir condi¢des para apropriacao dos conhecimentos e

e Homogeneizacao: superar a alienagdo construindo objetivacdes para si. Esses

elementos reforcam a importancia do professor como mediador e da didatica para o

planejamento, uso adequado de metodologias de ensino diretivas e estratégias de

avaliacdo. No entanto, determinar a didatica (forma) que melhor atenda esses

aspectos, depende dos demais elementos do eixo (destinatario-contetido), assim é

importante reforcar que nao existe uma didatica para PHC, mas varias didaticas

aplicadas em contextos diferentes (GALVAO, LAVOURA, MARTINS, 2019).

Ja em relacdo ao conteudo, o trabalho didatico na perspectiva historico critica

implica:

a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢bes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacdes bem como as
tendéncias atuais de transformacgio

b) Conversao do saber objetivo em saber escolar de modo a torna-lo assimilavel
pelos alunos no espacgo e no tempo escolar

c) Provimento de meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas aprendam o processo de sua producgido
bem como as tendéncias de sua transformagio (SAVIANI 2016, p. 8-9)

Em relacdo ao contelddo, mais detalhes estdo presentes na analise de Gama

(2015), que elaborou sistematizacdes para aplicagdo da PHC na organizagao curricular.

Embora ndo desenvolva orientacdes especificas para elaboracdo de materiais didaticos,

a autora apresenta em detalhes principios curriculares no trato com o conhecimento

(Figura 1) que podem subsidiar o eixo pedago6gico na construcao de materiais de ensino.
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Figura 1. Trato com o conhecimento segundo a Pedagogia Histodrico Critica.

Principios para a Principios metodologicos
selegio dos contendos para o rato com o

de ensino conhecimento
Objetividade ¢ Contemporaneidade Da sincrese i Stmultaneidade
enfoque crentifico do contendo sintese ou da dos contendos
do conhecnmento E: aparencia i enquanto dados
oA essencin Al darealidade

Adequagho ds
possibilidades socio-
cognoscitivas do
nluno

Provisoriedade ¢ Ampliagiao da
Iustoricidade dos complexidade
conliecimentos do conhecimento

Relevancra
social do contendo

Fonte: GAMA, 2015, p. 193

O processo de selecdo dos conteuidos de ensino consiste na definicdo das
prioridades, tendo em vista os objetivos do ensino. Assim, Saviani (2004) afirma que o
processo de selecio ndo deve se dar de maneira aleatéria, mas orientado pela
problematizacdo da realidade visando ao que é necessario para seu enfrentamento,
considerando:

e A relevancia social do contetido: A superacdo das desigualdades sociais
depende da democratizacdo do acesso a cultura erudita: “o dominado ndo se
liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo,
dominar o que os dominantes dominam é condigdo de libertacdo”. (SAVIANI, 2018,
p.45). Assim, deve ser priorizado o classico, ndo no sentido de antigo, arcaico ou
tradicional, mas compreendido como “conhecimentos que possibilitam a relagdo
entre os seres humanos e a totalidade da cultura humana, servindo de referéncia

para que as novas geragoes se apropriem do que foi produzido ao longo da histéria

da humanidade” (GAMA, 2015, p.198).

Esse principio reafirma a importdncia de buscar uma formag¢do ominilateral,
demonstrando o alinhamento da PHC ao EMI em seu sentido filoséfico que

compreende:
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[.] o ser humano como produto das relagdes histérico-sociais e, nesses termos,

a propria realidade. A formagio humana é o processo de reproducdo dessa
realidade em cada ser, de modo que ele possa apreendé-la, critici-la e
transforma-la. O projeto politico-pedagégico visa integrar as dimensdes
fundamentais da praxis social, trabalho, ciéncia e cultura, na formagdo dos
estudantes (RAMOS, 2017, p.32).

Além disso, aponta a importancia do Trabalho como principio educativo,
defendendo a importancia da apropriacdo do conhecimento acerca das relagdes sociais
de producao. (SAVIANI, 2003).

e Contemporaneidade do conteudo: E importante garantir acesso ao que ha de
mais moderno, no entanto ndo basta garantir o acesso a tecnologia do ponto de
vista técnico operacional, mas desenvolver “a compreensdo dos principios

cientificos e dos processos que as tornaram possiveis” (SAVIANI, 2010).

Esse principio se opde ao tecnicismo, a compreensao aligeirada e instrumental de

técnicas, uma vez que esta diretamente ligado ao trabalho como principio educativo,

corroborando o sentido politico do EMI, da indissociabilidade da Educacao

Profissional e Basica, ndo admitindo uma formag¢do profissional isolada dos

fundamentos da produ¢dao moderna em todas as dimensoes (RAMOS, 2017).

e Adequacdo as possibilidades sdcio-cognoscitivas do aluno: “Hd de se ter, no
momento da selegcdo, competéncia para adequar o contetido a capacidade cognitiva
e a prdtica social do aluno, ao seu préoprio conhecimento e as suas possibilidades

enquanto sujeito histérico (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.20).

Ao compreender os estudantes enquanto sujeitos histéricos, esse principio se alinha
a justificativa do EMI no contexto brasileiro como uma opcao a classe trabalhadora,

necessaria a construcao de uma travessia para politecnia, conforme afirma Moura:

[...] as caracteristicas atuais da sociedade brasileira dificultam a implementagao
da politecnia [...] uma vez que, dentre outros aspectos, a extrema desigualdade
socioecondmica obriga grande parte dos filhos da classe trabalhadora a buscar
insercdo no mundo do trabalho, visando complementar o rendimento familiar,
ou até mesmo a autossustentacio muito antes dos 18 anos (MOURA, 2010,
p.74).
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Objetividade e enfoque cientifico do conhecimento: Diz respeito a

explicitacdo das multiplas determinacdes que produzem e explicam os fatos, nesta

perspectiva, a historicizagdo é a forma de resgatar a objetividade e a universalidade

do saber. Também indica que hd que se tratar na escola de um conjunto de

conhecimentos sistematizados que a humanidade acumulou acerca da realidade ao

longo da historia; ha que se ter um enfoque cientifico, e ndo do senso comum (GAMA,

2015).

Esse principio se alinha a compreensdo de integracdo no sentido pedagégico, que

orienta para a necessidade de superar a fragmentacdo do saber, resgatando a

totalidade afim de permitir a compreensio da realidade em suas maultiplas

dimensodes. Como detalha Ramos:

[..]Jos conhecimentos nio sdo abstragdes ahistéricas ou neutras, mas, sim, a
conceituacdo do real oriunda do movimento de investigacdo de seus
fendmenos, motivado pelos problemas que a humanidade se coloca e se dispoe
aresolver; consequentemente, eles sdo historicos e sociais.

[...] é preciso que os contetidos sejam apreendidos como um sistema de relagdes
que expressam a totalidade social. Para isso, eles devem ser aprendidos no seu
campo cientifico de origem (disciplinaridade) e em relagao a outros de campos
distintos (interdisciplinaridade) (RAMOS, 2017, p.35).

Considerando a pratica educativa um processo deliberado e sistematico, os

principios metodolégicos para o trato com o conhecimento na perspectiva da PHC

devem adotar a perspectiva dialética, o que envolve:

\

Da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia: “Trata-se de
estabelecer um movimento dialético entre o saber espontdneo e o saber
sistematizado, entre a cultura popular e a cultura erudita, de forma que a
agdo escolar permita que se acrescentem novas determinagdes que

enriquecem as anteriores” (GAMA, 2015, p.204).

Simultaneidade dos conteudos enquanto dados da realidade: “Trata-
se de buscar assegurar na organizagdo curricular a visdo de totalidade, que
carrega o particular e o universal, demonstrando as relacées e nexos entre

os diferentes contetidos (GAMA, 2015, p.205).
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e Ampliacao da complexidade do conhecimento: “A apropriagdo de dado
conhecimento ndo se dd de forma linear, de uma vez s6, em uma “Unica
dose”, mas através de sucessivas aproximagoées. Num processo em que vao se
ampliando as referéncias acerca do objeto, que vamos apreendendo suas
multiplas determinagdes, a representagdo do real no pensamento vai sendo
produzida, ampliando-se e tornando-se cada vez mais fidedigna”

(GAMA,2015, p.206).

e Provisoriedade e historicidade dos conhecimentos: “Nesta perspectiva,
é imprescindivel para o trato com conhecimento abordd-lo na sua
historicidade, como produto da a¢do humana concretizada num dado
momento histérico” (GAMA, 2015, p.210).

Os principios metodoldgicos para o trato com o conhecimento expostos por Gama
(2015) estao alinhados ao terceiro sentido da integracao do EMI que compreende os
aspectos pedagdgicos, para os quais Ramos recomenda: “a selecdo integrada de
conteudos de ensino a partir da problematizacdo dos processos produtivos em suas
multiplas dimensées: tecnoldgica, econémica, histdrica, ambiental, social, cultural dentre
outras” (2017, p.36).

Além disso, a valoriza¢ao da historicidade que é proposta pode ser chave para o

desenvolvimento dos contetudos de forma integrada, conforme afirma Ramos:

A historicidade dos fendmenos e do conhecimento d4 vida aos contetidos de
ensino, pois foram cientistas e grupos sociais do passado que desenvolveram
determinadas teorias, mas eles representam o movimento da humanidade em
busca do saber. Portanto, expressam a nossa capacidade, como seres humanos,
de produzirmos conhecimentos e tomarmos decisdes quanto aos destinos de
nés mesmos. A compreensdo dessa légica nos permite nos ver como sujeitos e
ndo como objetos de uma trama social que desconhecemos; nos permite nos
ver, portanto, como intelectuais e como potenciais dirigentes dos rumos que
nossas vidas e que a sociedade pode vir a tomar (RAMOS, 2008, p. 18).

Assim, observando as diversas aproximacdes entre PHC e EMI constatadas, é
possivel afirmar que as orientacdes da PHC em relagdo ao trato com o conhecimento sdo
relevantes para desenvolver o eixo pedagdgico na constru¢do de materiais didaticos
especificos favorecendo a formag¢do humana integral ao promover o trabalho como
principio educativo e a compreensao da realidade em sua totalidade de determinacoes e

relacoes.
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1.4 CONSIDERACOES FINAIS

Dada a caréncia de bibliografias que atendam as especificidades do EMI, a
elaborac¢do de materiais de ensino é uma necessidade no ambito da RFEPCT. Além disso,
a producado de recursos didaticos especificos pode ser oportuna ao fortalecimento do
EMI ao adotar uma pedagogia alinhada aos principios da educagao humana integral.

Nesse sentido, observamos que a PHC oferece um caminho seguro para subsidiar
o eixo pedagogico dessas produgdes, pois estd sedimentada pela mesma base tedrica do
EMI, sendo orientada pelo materialismo dialético, compreendendo o trabalho como
categoria fundante do ser social, consistindo uma proposta critica superadora, engajada
na luta pela transformacao social por meio da democratizagao do conhecimento.

No entanto, considerando a brevidade do capitulo, recomendamos a leitura das
referéncias de Saviani, Gama, Coletivo de autores e Galvao, Lavoura, Martins, indicadas
na bibliografia para aprofundar a compreensao sobre a PHC e seus principios no trato
com o conhecimento. Além disso, salientamos que a elabora¢do de materiais didaticos
também envolve outros aspectos, como os eixos conceitual e comunicacional (KAPLUN,
2003), os quais ndo foram contemplados neste capitulo, mas que fazem parte da

pesquisa para elaborac¢do do produto educacional deste projeto.
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Capitulo 2

O estado do conhecimento das pesquisas realizadas no
contexto da transicdo do ensino fundamental para o
ensino médio.

Renan Silveiro Rosa
Andréia Modrzejewski Zucolotto

Resumo: O estudo tem como foco o levantamento e seleciao de dissertacoes e teses cujo
tema seja o periodo de transicdo do Ensino Fundamental (EF) para o Ensino Médio (EM).
Tal periodo é compreendido como relevante para os jovens estudantes da educacao
basica por representar uma oportunidade de decisdo sobre suas trajetérias e projetos de
vida, além de ser momento formal de conclusao de uma etapa, escolha de uma nova
escola e de busca por informagdes sobre as instituicdes, cursos e politicas publicas
voltadas para o EM, como a oferta de Ensino Médio Integrado ou Concomitante pelos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) e por outras institui¢oes.
Trata-se de uma revisdo de literatura, de carater qualitativo, baseada no levantamento e
selecao de trabalhos publicados online através do Catdlogo de Teses e Dissertagoes,
vinculado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Os textos selecionados,
apo6s anadlise inicial de resumos e leitura das publica¢des selecionadas, apontam os temas
exclusao e abandono escolar, protagonismo e condicdao juvenil, desempenho escolar,
trajetdrias escolares e educacdo profissional e tecnoldgica como relevantes para

pesquisas sobre o tema.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnologica. Transicdo. Ensino Fundamental.

Ensino Médio.
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2.1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo tratar o tema da transicdo do Ensino
Fundamental (EF) para o Ensino Médio (EM), entendendo este como momento
especifico de troca formal de etapas da educacao basica bem como de possivel mudanga
de escola para os alunos da rede publica. Trata-se de uma pesquisa bibliografica com o
intuito de revisar publicacdes académicas como forma de compor um estado do
conhecimento (ROMANOWSKI; ENS, 2006) sobre o tema em dissertacbes e teses
publicadas nos ultimos 10 anos.

Para tanto, foram realizadas buscas em plataformas virtuais dedicadas a
catalogacdo de dissertacdoes e teses disponiveis em diferentes bancos de dados de
carater académico cientifico, as quais disponibilizam acesso as versodes online dessas
publicag¢des. A pesquisa limitou-se a sele¢do de trabalhos publicados na ultima década
que se inserissem no contexto que envolve o periodo de transicao entre o EF e o EM, ou
seja, que tivessem como foco estudantes, professores, politicas-publicas, projetos ou
praticas que abordassem diretamente a conclusao do 9° ano do EF na medida em que
esta se relaciona com a entrada em alguma das modalidades de ensino médio.

Cabe considerar, entretanto, que os aspectos praticos, como o sistema de
matricula ou a oferta de vagas, desse momento de transicdo ndo o caracterizam por
completo, uma vez que temas como as transi¢oes e trajetdrias escolares, sociabilidades
da juventude e exclusdo e abandono escolar no EM parecem perpassar a reflexdo sobre a
realidade dos estudantes que se encontram nesse estagio de sua vida escolar. Mais do
que comparar resultados de desempenho ou produzir dados para a verificacdo de
correlacdes entre os jovens concluintes de 9° ano do EF e os que ingressam no EM,
procuramos considerar o tema da transicdo em sua complexidade.

Entendemos que a tomada de decisdo inerente a troca entre etapas da educacgdo
basica implica na reflexdo, por parte dos estudantes, sobre questdes referentes ao
mundo do trabalho, algo que vincula esta pesquisa ao campo de interesse da educagado
profissional e tecnolégica, a qual serd dedicada secdo especifica. Na tarefa de
contextualizar essa etapa de transi¢cdo, também cabera conhecer sua relagdo com um dos
principais problemas na trajetdéria escolar de jovens no Brasil: a exclusdo e evasdo

escolar.
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Dayrell e Jesus (2013), ao estudarem a exclusao de jovens de 15 a 17 anos no EM,
colheram depoimentos de estudantes de diversas cidades brasileiras que se

encontravam excluidos do sistema escolar ou em processo de exclusdo, concluindo que:

Podemos arriscar uma hipotese relacionada exatamente as mudancas de fase
da vida, a entrada na adolescéncia, que se relaciona por sua vez com as
mudangas experimentadas na sua vida escolar, com a passagem do ensino
fundamental para o ensino médio. [...] Considerando este momento da vida, com
tudo o que significa de transformacdes, podemos nos perguntar a quem esses
jovens podem recorrer, nesse momento, para uma interlocu¢do que lhes
possibilite entender o processo pelo qual estdo passando na vida e na escola:
aos pais? Aos professores? A tendéncia é o jovem ndo encontrar espacos no
mundo adulto ou na escola onde possa se expressar, colocar suas duvidas, suas
demandas e necessidades. (DAYRELL; JESUS, 2013, p. 63)

Este estudo visa contribuir para essas reflexdes reunindo subsidios para o
desenvolvimento de outras pesquisas e de praticas que possibilitem melhorias na
maneira como os jovens em transicdo para o ensino médio se relacionam com esse
momento especifico de suas vidas. Nas proximas se¢des serdo apresentados os caminhos
metodoldgicos adotados para a selecdo das pesquisas que subsidiaram nossa conclusdo
sobre o que chamamos de estado do conhecimento por se tratar de um recorte com
enfoque em dissertacdes e teses, com a compreensdo de que uma revisao mais ampla
abrangeria outros tipos de publica¢des, como artigos e livros, tarefa que se encontra no
horizonte de nossos estudos. Nas demais se¢des sdo apresentados os resultados da

selecdo e da leitura das obras selecionadas e nossa conclusdo sobre o tema.

2.2 CAMINHOS METODOLOGICOS PARA SELECAO DOS ESTUDOS REVISADOS

A pesquisa caracterizou-se metodologicamente como de cunho qualitativo e de
carater exploratdrio, reunindo dados por meio de pesquisa bibliografica. Foram
utilizados como forma de delimitar o escopo dos trabalhos a serem reunidos os
descritores transigdo, ensino fundamental e ensino médio de maneira que trabalhos,
porventura os trouxessem no titulo ou resumo, fossem selecionados pelos mecanismos
de busca das plataformas. O refinamento dos resultados contou com filtros e o uso de
strings de busca que visavam a exclusao de resultados que nao contivessem as palavras-
chaves selecionadas ou que constassem como publicacdes em areas do conhecimento
sem relacao com as ciéncias humanas e, mais especificamente, com temas educacionais,

além da exclusao de trabalhos anteriores a 2011.
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As plataformas utilizadas foram o Catalogo de Teses e Dissertagdes e a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Ap6s a busca inicial pelas palavras-
chaves os resultados foram refinados através dos filtros disponiveis nas plataformas
(ver Quadro 1) e selecionados conforme os critérios de inclusao e exclusdao abaixo,
através da leitura de titulos ou resumos.

Critérios de inclusao

Foram incluidos na pesquisa trabalhos que:

(a) estivessem publicados e disponiveis integralmente em bases de dados cientificas.

(b) tivessem sido publicados a partir de 2011.

(c) abordassem especificamente a transicao do EF para o EM, com pesquisa realizada
nesse contexto.

Critérios de exclusao

Foram excluidos da pesquisa trabalhos que:

(a) tratassem da transicdo apenas no sentido curricular, limitando-se a andlise da
progressdo de conteudos/objetos do conhecimento de um determinado componente
curricular entre uma etapa e outra.

(b) embora incluissem em sua metodologia estudantes ou professores de EF e EM, ndo
tivessem foco na transicdo de uma etapa para a outra.

(c) apresentassem pesquisas sem relacao com as areas da Educacgdo ou Ensino.

Quadro 1 - Plataforma, strings de busca e filtros utilizados.

Plataforma string de busca Filtros utilizados
(transicdo AND "ensino
f‘;‘r’l‘:;rge“?lz dio") ﬁg]; 2011, 2012, 2013, 2014,
Catalogo de Teses e |, . . 2015, 2016, 2017, 2018,
. ~ ensino superior” NOT
Dissertagoes " N - 2019 (sem resultados
educacao infantil" NOT ara 2020 e 2021)
"62 ano" NOT "anos|?
iniciais">
Biblioteca Digital | transicdlo AND "ensino
Brasileira de Teses e | fundamental” AND | Periodo de 2011 a 2021
Disserta¢des (BDTD) "ensino médio"

Fonte: os autores

5 Os descritores antecedidos pela expressdao NOT visavam excluir dos resultados da plataforma estudos
que versavam sobre a transi¢cdo da educagio infantil para o EF ou dos anos iniciais para os anos finais do
EF ou do EM para a educacgdo superior, os quais foram numerosos em tentativas preliminares nesta
plataforma.
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Os dados encontrados foram organizados em documentos de texto contendo
listas com os titulos das obras, resumos e links de acesso a versao completa da obra, bem

como tabelas com a relacdo dos critérios atingidos para cada publicacao.

2.3 VISAO GERAL DOS RESULTADOS

Os resultados gerados pelas plataformas apoés aplicagdo dos descritores e filtros
totalizaram 36 dissertacdes para o Catalogo de Teses e Dissertagdes e 32 dissertagoes
para Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Dos 68 resultados
encontrados, foram selecionados, ap6s leitura de titulos e resumos e exclusdo de obras
repetidas, 8 dissertacdes para andlise que apresentaremos nas secdes seguintes. A
leitura das pesquisas na integra possibilitou a identificacdo de tematicas e dados
relevantes sobre as pesquisas desenvolvidas no escopo de nossa busca.

A transicdo do ensino fundamental para o ensino médio foi discutida sob
diferentes olhares, alguns dos quais objetivando a identificacdo de evidéncias de cunho
quantitativo que pudessem explicar os problemas relatados pelos autores nas diferentes
localidades estudadas, outros, valeram-se de entrevistas, questionarios ou técnicas em
grupos para conduzirem abordagens qualitativas, enfatizando as trajetorias e
experiéncias de vida dos jovens de ensino fundamental e médio. Parece ser comum a
maioria dos trabalhos a constatacao de que a transicdo ao EM é tida pelos estudantes
como momento de tomada de uma decisdo importante a qual é influenciada por diversos
fatores, associando-se tanto a queda de indices de desempenho escolar, evasiao e
abandono escolar quanto a percepgdes positivas deste momento como oportunidade de
crescimento pessoal e formagdo para o mundo do trabalho, o que revela o carater
complexo e multifacetado do tema.

Na préxima secdo sdo apresentados os estudos que por sua metodologia
caracterizaram-se como quantitativos ou que buscaram reunir dados estatisticos e
demograficos sobre a educacdo basica para o desenvolvimento de suas reflexdes. Em
seguida faremos uma breve discussdo sobre a contribuicdo das pesquisas analisadas

para o campo especifico da EPT.
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2.4 TRANSICAO DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA O ENSINO MEDIO: ABORDAGENS
QUANTITATIVAS

Anjos (2013) realizou estudo abordando aspectos qualitativos e quantitativos
sobre alunos matriculados nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IF -
campus Salinas. A partir da composicao de um grupo focal procurou aprofundar as
perguntas de pesquisa que versavam as razdes pelas quais os alunos optavam pelo
Ensino Médio Integrado, procurando investigar os percursos desses jovens até chegarem
a instituicdo ao mesmo tempo em que tracava um perfil dos alunos participantes através
de dados demograficos sobre os 363 participantes ligados ao EMI da instituicao obtidos
através da aplicacdo de um questionario estruturado.

O trabalho de Anjos (2013) insere-se entre os selecionados para esta revisao por
se tratar de uma abordagem que parte do ponto de vista da EPT em relacdo ao jovem
que conclui o ensino fundamental para ingressar no EMI, tendo como foco as razdes
emanadas de seus relatos e contexto social para tal decisdo. Assim, os resultados ao
revelarem um perfil majoritariamente feminino, de cor/raca parda, de baixa renda,
vindos de familias com baixa escolaridade, sem defasagem idade/série significativa e
interessados no beneficio de auxilio-internato oferecido pela instituicdo, revelam
também seu interesse nas areas técnicas como forma de se inserirem futuramente no
mundo do trabalho, ainda que sua prioridade seja a formagdo geral de ensino médio. Os
resultados apontaram a familia e pares como influéncias externas importantes para
muitos jovens na tomada de decisdo sobre o caminho a seguir no EM.

Machado (2017) aborda a transi¢do para o ensino médio do ponto de vista das
desigualdades de oportunidades educacionais. Entende o autor que ha mecanismos
produtores de distribuicao desigual de estudantes no sistema de matriculas na rede de
Carapicuiba, SP. Metodologicamente o trabalho organiza-se em torno da coleta de dados
de estudantes de ensino médio de uma escola do municipio através de entrevistas sobre
as escolas em que estudaram nos anos finais do Ensino Fundamental, além de
entrevistas com funcionarios e observacdo de atividades da escola relativas ao periodo
de matriculas. E interesse do autor, sobretudo, a discussido sobre o acesso a escola em
que se localiza o estudo, uma vez que ela apresenta bons resultados educacionais se
comparada a outras do municipio.

O autor observa com base em dados estatisticos governamentais as diferencas

entre o ensino fundamental e o médio no que se refere a taxa de matriculas e a distor¢ao
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idade-série de acordo com as diferentes regides do pais, concluindo que o ensino médio
enfrenta reducdo significativa no nimero de matriculas e idade correta quando
comparado ao nivel que o precede.

Os dados apresentados pelo autor sugerem que as desigualdades verificadas no
acesso as melhores oportunidades para cursar o EM refletem um sistema que produz
tracking escolar, ou seja, predetermina a distribuicdao desses estudantes de acordo com
suas caracteristicas sociais em Carapicuiba, como local de residéncia e escola de origem,
possibilitando que escola de maior prestigio desenvolvam, por vezes, estratégias de
selecao de alunos, fator que se agrega a uma série de outros que diminuem as
possibilidades de escolha dos estudantes.

De maneira semelhante, Sant’anna (2015) verifica o abandono escolar
evidenciado por dados estatisticos que ddo conta do baixo nidmero de matriculas do
ensino médio em comparacdo com o ensino fundamental. Para correlacionar os dados
desigualdade educacional e o papel do background familiar, o pesquisador desenvolve
seu estudo de maneira quantitativa com banco de dados formado por registros
fornecidos pela secretaria de educagdo do estado com o intuito de determinar as chances
dos alunos concluintes do 9° ano do ensino fundamental do Ceara permanecerem na
escola e qual a relagdo de sua permanéncia com suas caracteristicas familiares.

Os resultados obtidos por Sant’anna apontam para a importancia da familia em
diversos aspectos, como o do apoio financeiro e da escolaridade dos pais, que quanto
maiores mais influenciam positivamente as taxas de abandono escolar na transicao para
o ensino médjio.

Entre os trabalhos revisados o de Constdncio (2013) foi considerado como
relevante para o foco deste levantamento, apesar de aproximar-se de uma abordagem
apenas curricular da transicdo. Entendemos que a abordagem da transicao do EF para o
EM pelo ponto de vista do desempenho dos alunos que transitam entre as redes publicas
apds a conclusdo do nono ano representa um dos aspectos importantes a serem
estudados, ainda que este enfoque ndo tenha sido adotado pelos outros trabalhos que
revisamos. Os estudos, embora considere a queda de desempenho em exames que
classificam o nivel dos estudantes de acordo com habilidades e competéncias no EM
como problema de pesquisa, busca relativizar a influéncia de fatores especificamente
pedagégicos ou curriculares, relacionando caracteristicas sociais e econémicas dos

individuos como elementos indissociaveis do fendmeno que estuda.
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Os trabalhos que, para fim de organizacdo, apresentamos aqui como de carater
quantitativo tém em comum o fato de ndo se furtarem a uma discussdo dos contextos
sociais, econdmicos e politico-educacionais envolvidos no fendmeno de desigualdade
educacional que se torna evidente quando dados estatisticos sobre o EF e o0 EM no Brasil
sdo comparados. Esses dados mostram que os problemas educacionais verificados na
transicdo para o EM, como, por exemplo, a evasao e abandono escolar, queda de
desempenho escolar, defasagem ano-série, entre outros, abarca um conjunto de
questdes que vao desde a influéncia da composicao familiar, passando por condi¢cdes
estruturais do préprio sistema de matriculas e distribuicdo de vagas, até questdes que

envolvem a prépria aprendizagem de estudantes nesta etapa da vida.

2.5 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: CONTRIBUICAO DAS PESQUISAS
SOBRE A TRANSICAO DO EF PARA O EM.

A seguir sdo apresentadas as andlises de pesquisas que se relacionam mais
especificamente a EPT, tendo sido realizadas em instituicdes que oferecem cursos de
nivel técnico vinculados ao EM ou Ensino Médio Integrado a educagao profissional.

Gomes (2013) procura saber como ocorre a adaptacdo de estudantes egressos de
escola publicas orientadas pelo modelo da Pedagogia da alterndncia, mais
especificamente das Escolas Familias Agricolas e Centros de Formac¢do Familiar por
Alternancia, majoritariamente de ensino fundamental em areas rurais, ao ensino médio
tradicional nas modalidades oferecidas pelo IFMA - campus Sado Luis Maracana.

A autora coletou dados através da aplicacao de questiondrios e realizagdo de
entrevistas com alunos e funcionarios do IFMA - campus Sao Luis Maracana, no sentido
de investigar o perfil dos estudantes pesquisados. De modo geral, o estudo dedica-se a
explicitar o vinculo entre a educacdo profissional e tecnoldgica e a pedagogia da
alternancia como forma de discutir tanto os aspectos histéricos que as vinculam quanto
o contexto especifico da transicao de jovens do campo para um modelo de ensino médio
integrado a EPT. Para isso, parte do ponto de vista dos alunos entdao matriculados no EMI
buscando identificar a motivagao da escolha pelo ensino técnico.

A maior parte dos entrevistados afirmou ter vocagao para a area da agropecuaria,
algo que os teria motivado a escolher o ensino médio integrado, sendo que parte deles
apontou a indicagdo de amigos e familiares como a principal motivagdo. No que diz

respeito a aspectos negativos relatados pelos alunos egressos da pedagogia da



Educagéo Profissional e Tecnoldgica: Praticas, organizacdo e memérias

alternincia, as dificuldades estruturais, como oferta de bolsas, auxilios e dormitorios é
um dos fatores que dificultam a transi¢cdo, dada a rara presenca de instituicdes de que
oferecam EPT de qualidade préximas a suas residéncias.

Lebourg (2015) investiga a transicdo de alunos de uma comunidade do interior
de Minas Gerais, o distrito de Lavras Novas pertencente a Ouro Preto. O trabalho tem
como foco ouvir estes estudantes que ao completarem o 9° ano do EF veem-se diante da
necessidade de mudarem-se para Ouro Preto, municipio de tons urbanos que
contrastam com o carater rural da localidade em que vivem. A autora busca
compreender as alteragdes verificadas sobre a condicdo juvenil desses jovens,
explorando suas proprias experiéncias e a complexidade do contexto em que ocorrem,
utilizando para isso o recurso da entrevista semiestruturada e de perfis de configuracao
(LAHIRE, 1997 apud LEBOURG, 2015, p. 15). Os jovens entrevistados sao alunos de
ensino médio de trés instituicdes de Ouro Preto

No contexto da transicdo do ensino fundamental para o ensino médio, escopo
deste trabalho, a pesquisa de Lebourg (2015), assim como a de Gomes (2013), insere-se
no campo especifico de estudos sobre a constituicdo das juventudes rurais, as quais,
entre outros aspectos, diferenciam-se das urbanas pela relacdo necessaria que
estabelecem com as condi¢cdes geograficas impostas pelas realidades locais. A
necessidade de deslocamento é abordada pela autora como um dos elementos que
compdem a especificidade do jovem do interior, o qual se torna ainda mais relevante no
caso de sua transi¢do ao ensino médio.

Vecchietti (2019) acompanhou estudantes concluintes do EF de uma escola
municipal de Floriandpolis e estudantes de EM do IFSC egressos dessa mesma escola
para investigar aspectos de sua trajetoria escolar. Seus resultados apontaram para a
necessidade de um espago de estudos especifico para o exame de classificacdo para
cursos técnicos integrados ao EM do IFSC. Foi elaborado, em colaboracdo com os
participantes da pesquisa e através de grupos de trabalho, um curso preparatério online
com exercicios e videoaulas selecionados pelos adolescentes de acordo com seu
interesse e com mediacao da pesquisadora.

Os resultados e a finalidade produto educacional a que se chegou corroboram o
entendimento de que agdes especificas por parte das escolas envolvidas na transigao,

tanto de EF quanto de EM, representam uma demanda dos jovens em diferentes
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contextos, uma vez que o acompanhamento e orientacdo das decisdes que estes jovens
precisam tomar surte efeito positivo sobre sua autonomia e trajetéria escolar.

Santos (2017) estuda parte das experiéncias relatadas por estudantes do nono
ano do EF para reavalia-las apds o periodo de transicdo, com os mesmos participantes ja
no EM. Sua pesquisa, portanto, tem por objetivo principal compreender como eles
vivenciam a experiéncia da transi¢do através de instrumentos como as fichas de
identificacdo, os grupos de discussdo e as entrevistas individuais, no contexto da cidade
do Rio de Janeiro.

Esse estudo traz a perspectiva dos percursos de escolarizagdo e trajetdrias
escolares como essencial para a compreensao dos dados que produziu. A reflexao sobre
suas trajetorias individuais antes e depois da escolha pela continuidade dos estudos em
diferentes instituicdes de EM se torna peca-chave para a realizagdo de pesquisas que
busquem efetivamente a interpretacdo dos significados da transi¢ao para o EM a partir
do ponto de vista das juventudes. A autora pode identificar que os jovens percebem o
EM como uma etapa de mudancga de vida, a partir dos relatos que evidenciaram sua
percepcao sobre as dificuldades enfrentadas no caminho, bem como as mudangas no que
diz respeito a maturidade, autonomia e inser¢do no mercado de trabalho. Além disso, a
atencao das escolas em que cursaram o EF para a questao da transi¢cdo ao EM, no sentido
de oferecer informacdes, acompanhamento ou projetos especificos, foi um fator
apontado como relevante para suas escolhas, apontando para a necessidade de
desenvolvimento de politicas publicas para jovens nessa etapa de escolarizagao.

Cabe destacar que a andlise de estudos que abordaram a EPT mais
especificamente foi na grande maioria conduzidos a partir do ponto de vista das
instituicdes que recebem alunos egressos do EF. Tais instituicdes parecem demandar
dados sobre a origem e motivacdo da escolha por cursos técnicos ou de Ensino Médio
Integrado, como é o caso do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia em seus
diversos campi. Essa perspectiva permitiu uma compreensao mais abrangente dos
percursos, motivacoes e percepcoes dos jovens investigados, uma vez que seus relatos
trazem uma visdo mais completa e amadurecida do processo apdés a conclusdo da
transicdo, o que é coerente tanto com as metodologias que priorizaram a producado de
relatos de experiéncia, através de recursos, como a entrevista, questiondrios ou
discussdes em grupos, quanto com os referenciais teéricos sobre juventudes, condi¢cdes

juvenis, sociabilidade e trabalho.
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2.6 CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos de forma sucinta apresentar a diversidade de pesquisas publicadas
na forma dissertacdes e teses dentro do contexto da transi¢io do EF para o EM. Os
resultados obtidos através de busca em plataformas virtuais dedicadas a este tipo de
publicacdo permitiram a identificacao de 8 disserta¢des (AN]JOS, 2013; MACHADO, 2017;
SANT’ANNA, 2015; CONSTANCIO, 2013; GOMES, 2013; LEBOURG, 2015; VECCHIETT],
2019; SANTOS, 2017) e nenhuma tese nos bancos de dados consultados.

Foi possivel dividir os trabalhos revisados em dois grupos: um formado por
pesquisas de carater quantitativo baseando-se na obten¢do de dados numéricos,
estatisticos e demograficos para fundamentar suas reflexdes, os quais optamos por
apresentar separadamente devido a variedade dos objetivos e metodologias de pesquisa,
outro formado por trabalhos de carater qualitativo, os quais foram apresentados a partir
de sua relagdo comum com a EPT.

Os trabalhos do primeiro grupo mostraram as correlagdes necessarias entre as
caracteristicas sociais, econdmicas dos estudantes em transicao para o EM e a discussao
de problemas geradores de desigualdades no sistema de ensino, em especifico as
diferencas entre os dados de evasdao e abandono escolar, desempenho escolar e acesso
do EF e do EM.

A revisao desses trabalhos do segundo grupo sugere a relevancia dos temas da
exclusao e evasao escolar, da preparacao dos estudantes e as formas de ingresso e
matricula em instituicdes de EPT, do protagonismo juvenil e do desenvolvimento de
procedimentos de pesquisa que envolvam o trabalho com grupos de forma participativa.
Além disso, a abordagem teodrica do trabalho como principio educativo, da juventude,
adolescéncia e projetos de vida e das trajetorias escolares aparece como fundamento dos
trabalhos mencionados.

Acreditamos que a leitura dos trabalhos permitiu a identificacdo de elementos
que caracterizam a transicdo do EF para o EM como um contexto de estudo rico em
complexidade uma vez que em um numero relativamente baixo de publicacdes
encontrados existe relativa variedade de temas e abordagens, sendo necessario expandir
o recorte aqui realizado para maiores conclusdes sobre o quadro geral de estudos no
Brasil e no exterior. Como procuramos limitar nosso foco a area da educacdo e ensino,
ndo foram analisados estudos de outras areas que porventura se relacionem com o

contexto de transi¢do a que nos dedicamos.
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A revisdo bibliografica aqui realizada teve como objetivo contribuir para a
percepcdo das especificidades desse contexto que gera demandas por politicas e a¢des
para beneficiar estudantes que se encontram em transicdo, fornecendo dados para
embasamento tedrico de pesquisa que visem discutir a educagdo basica como um

sistema, evitando a produgdo de desigualdades e discrepancias entre niveis de ensino.
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Capitulo 3

Uma conceituacdo de mediacdo tecnologica em
educacdo a partir da perspectiva de Vigotski

Jean de Oliveira Goncalves
Séergio Wesner Viana

Resumo: O presente capitulo versa sobre estudo da mediacdo tecnolégica em educagdo
(MTE), procurando trazer a lume algumas das possiveis definicGes acerca do tema,
segundo a perspectiva de mediacao dos saberes adotada por Vigotski. A partir de uma
andlise fundamentada na teoria vigotskiana expressa nas obras “Pensamento e
Linguagem” (1998) e “A Formacdo Social da Mente” (2007), de onde se extrai o conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal, o texto propde um aprofundamento no debate
em torno das questdes que envolvem a forma como um artefato tecnolégico pode ou nao
se tornar um instrumento aplicavel a atividade de mediacdo no ambito dos processos de
ensino e de aprendizagem. A posteriori, o texto aborda a forma e o conteido por meio
dos quais as tecnologias digitais podem se consubstanciar enquanto ferramentas
apropriadas as relacdes entre os sujeitos de aprendizagem. Por derradeiro, o estudo
aborda as relagoes sociais que se estabelecem a partir da mediacao didatico-pedagogica
midiatizada ou instrumentada pelas tecnologias digitais da informacao e comunica¢dao
(TDICs), propondo uma analise acerca da aplicabilidade de tais ferramentas no trabalho

docente de mediagdo dos saberes.

Palavras-chave: Mediagdo tecnologica em educacao; Processos de ensino e de

aprendizagem; TDICs; Zona de Desenvolvimento Proximal.
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3.1 INTRODUCAO

Discorremos neste estudo sobre a media¢do tecnolégica em educagdo (MTE),
tendo como objetivo precipuo trazer a tona uma conceituacdo acurada acerca desse
tema enquanto elemento do processo educacional. A base tedrica em que se alicerca o
presente texto esta fundada nas obras “Pensamento e Linguagem” (1998) e “A Formagao
Social da Mente” (2007), de Lev Semenovich Vigotski, por meio das quais se propde a
formulacao de conceitos embasados nas premissas logicas abordadas por esse brilhante
estudioso. A partir dos conceitos e defini¢des trazidos na obra de Vigotski, acrescidos do
olhar freireano sobre o tema mediacao, serdo abordadas as relacdes concernentes a
mediacdo dos saberes por meio das tecnologias digitais da informac¢do e comunicagdo
(TDICs), analisando-se as principais variaveis existentes e a aplicabilidade de tais
artefatos como instrumentos no trabalho docente.

Antes de aprofundarmo-nos no assunto objeto deste estudo, faz-se necessario,
para fins de contextualizacdo, que nos situemos em relagdo ao tempo-espago em que
viveu Vigotski, cuja obra se constitui como marco na literatura psicolégica e educacional.
Nascido na Bielorrussia em 1896, Vigotski graduou-se em Direito pela Universidade
Popular de Shanyavski em 1917, ano da Revolucdao Russa. Mais tarde, em 1925,
apresentou o trabalho intitulado “Psicologia da Arte”, o que, desde o inicio, ja ratificava a
sua notavel inclinacdo vocacional pela Psicologia. Seus estudos abordaram
principalmente as fun¢des mentais superiores, a cultura, a linguagem e os processos
organicos cerebrais, temas a partir dos quais ele desenvolveu diversos trabalhos,
tornando-se pioneiro nos estudos sobre o desenvolvimento intelectual das criancas em
funcao de suas interagdes sociais e condi¢gdes de vida. Em razao disso, deu origem a
corrente de pensamento denominada Socioconstrutivismo®. Vigotski desenvolveu
inimeros conceitos fundamentais para que compreendamos a origem de nossas
concep¢des e a forma como as exprimimos, tais como: “pensamento egocéntrico”,
“pensamento socializado”, “conceito espontaneo”, “conceito cientifico”, “discurso
interior”, “discurso exteriorizado”, e, especialmente para fins deste estudo, “Zona de
Desenvolvimento Proximal” enquanto potencial da mediacdo e como elemento que

possibilita o desenvolvimento das funcdes mentais superiores e da aprendizagem a @

6 Socioconstrutivismo é uma abordagem da psicologia contemporanea, mais especificamente da
psicologia da aprendizagem, comecada com a obra de Lev Semenovich Vigotski, com énfase em seus
aspectos histoérico-culturais.
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partir da interacdo entre professor e aluno. Em 1934, Vigotski faleceu aos 38 anos de
idade, em Moscou, legando-nos uma inestimavel contribui¢cdo para a compreensdo das
funcdes mentais e dos processos organicos cerebrais, com base nos quais se desenvolve

o processo de aprendizagem.

3.2 MEDIACAO TECNOLOGICA EM EDUCACAO (MTE): UMA ANALISE PRELIMINAR
DO SIGNIFICADO DESTA EXPRESSAO A PARTIR DE UMA ABORDAGEM SEMANTICA
COLOQUIAL PODE CONDUZIR A ELABORACAO DE UMA SIGNIFICACAO PLENA PARA
ELA?

De forma preliminar, a partir daqui, proporemos um exercicio: o de analisar a
significacdo da expressdo “mediacao tecnoldgica em educacao”, partindo de dois
enfoques semanticos: o usual (ou coloquial) e o técnico aplicavel a seara educacional.
Feito esse exercicio, procuraremos verificar se é possivel exprimir um significado l6gico
para a locucdo em estudo a partir da imbricacao dos sentidos desses dois enfoques,
numa tentativa de realizarmos uma espécie de simbiose léxica, buscando verificar se,
com esse simples experimento, se consegue chegar a uma conceituacdo passivel de
traduzir o sentido pleno da locu¢ao “mediacao tecnolégica em educagdo”.

Dando-se inicio ao exercicio proposto, passaremos a analisar a significacdo da
palavra “mediacao”. Pode-se afirmar que esta palavra - em uma acep¢ao usual ou
coloquial - diz respeito ao “ato ou efeito de mediar”, também assumindo o sentido de
“ato ou efeito de servir de intermediario entre coisas, pessoas ou grupos”. Numa acep¢ao
mais ligada as ciéncias juridicas, o vocabulo “mediacdo” pode assumir o sentido de “meio
consensual e voluntario de resolucao de conflito de interesses, realizado entre pessoas”.
Na seara educacional, no entanto, a expressao “media¢do” traz consigo uma significagcdo
bem mais ampla, rica e complexa. Nesse sentido, tal expressdo diz respeito ao processo
de mediacdo dos saberes condizente com a semantica contida nos estudos de Freire
(2007), em que o papel do educador é empreendido por meio do estabelecimento de
relacdes dialético-dialégicas de ensino e de aprendizagem, através das quais ele
(educador), ao mesmo tempo em que ensina, também aprende com o educando,
consubstanciando-se, assim, um encontro democratico e afetivo, em que todos podem se
expressar.

Nessa senda, pode-se concluir, de antemao, que no campo educacional existe uma
multiplicidade conceitual (simbdlica, cultural, social, epistemolédgica e pedagogica)

aplicavel ao termo “mediacdo”, cujo significado, diante de uma realidade complexa e
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multifacetada, suplanta a acepcdo desta palavra com o sentido de simples interagdo
entre educador e educando. Com efeito, no universo da educacdo, a mediacdo dos
saberes transcende a sua dimensdo axiolégica, demostrando-se também por sua
dimensao afetiva, confirmando, assim, o seu intrinseco ideal transformador.

Nessa toada, o termo “mediacdo” - do ponto de vista educacional e, mais
especificamente, da atividade docente nos processos de ensino e de aprendizagem -
pressupOe a realizacdo de um trabalho docente desenvolvido a luz de uma praxis
educativa orientada enquanto praxis politica (FREIRE, 1987). Dessarte, a mediagdo
assume, nesse ambito, um sentido que se coaduna com o ideal libertador da educagao
proposto por Freire (1975), segundo o qual as praticas docentes baseadas na
dialogicidade apresentam-se de forma horizontal, tanto nos espagos educativos formais
quanto nos ndo formais. Tais praticas, denominadas praticas reflexivas, mostram-se
como parte do acervo dos processos de mediacdo dos saberes, expressando, com isso,
uma forma de superagdo do modelo de educacgdo unilateral, que pouco ou nada contribui
para a transformacao da sociedade e para a emancipacao dos sujeitos de aprendizagem.

Ainda nesse campo investigativo, o sentido que doravante assumiremos para a
mediacdo dos saberes, nos limites desse estudo, tende considerar o exercicio do dialogo
como uma pratica docente que aproxima os sujeitos aos objetos de aprendizado. "A
educacdo dialégica parte da compreensdo de que os alunos tém de suas experiéncias
diarias" (FREIRE; SHOR, 1987, p. 131).

Para finalizar este exercicio preliminar, nao poderiamos deixar de trazer a baila -
ja nesta secao - o olhar de Vigotski sobre o tema mediacdo. O primeiro ponto,
indiscutivelmente meritdrio, que queremos destacar na obra vigotskiana é o fato de ele
ter se valido de uma abordagem historico-cultural em seus estudos, partindo de
pressupostos do materialismo histdrico-dialético, de Marx e Engels: Vigotski (1998)
defende que a capacidade mental de uma pessoa realizar uma a¢ao ou de resolver um
problema sozinha encontra-se no nivel das fun¢des mentais ja amadurecidas, resultantes
do processo de formacao forjado na historicidade do sujeito.

Esse nivel é denominado pelo autor Nivel de Desenvolvimento Real. Na sequéncia
de seus estudos, Vigotski escreveu que na realizacdo da mesma atividade (a das funcoes
mentais amadurecidas), com orientagdo do professor, o aprendiz atingird um novo nivel
de compreensdo e aprendizagem. Esse novo nivel é denominado Zona de

Desenvolvimento Potencial e constitui-se na realizacio de uma atividade com a
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colaboracdo, a cooperagdo, ou mesmo com a mediagcdo de um outro sujeito, com maior
conhecimento. A distancia entre o Nivel de Desenvolvimento Real e o Nivel de
Desenvolvimento Potencial é denominada Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
Nessa linha de raciocinio, conclui-se que o desenvolvimento potencial esta ligado a
aprendizagem e esta, por sua vez, estd ligada a mediacdo, posto que a atuacao do
mediador favorece o aprendizado, o qual, na teoria vigotskiana, induz o
desenvolvimento.

Em suma, cabe-nos, doravante, considerar que a expressao media¢do tecnolégica
em educacao, se conceituada a luz dos estudos até aqui aludidos, pode ser devidamente
significada a partir de Vigotski e, por sugestdo nossa, também a partir de Freire, haja
vista que ambos os autores trabalham numa zona tedrica comum, na qual se vé o
aprendizado como um processo profundamente social, em que se enfatizam o didlogo e

as diversas func¢des da linguagem na instrugdo e no desenvolvimento cognitivo mediado.

3.3 MEDIA(}A~O TECNOLOGICA EM EDUCACAO (MTE): CONSOLIDANDO UMA
CONCEITUACAO PARA A EXPRESSAO SEGUNDO A PERSPECTIVA DE VIGOTSKI

Para que possamos consolidar uma conceituacao robusta para o tépico aqui
estudado - a mediacao tecnolégica em educacgao - segundo a perspectiva de Vigotski, é
preciso que nos aprofundemos um pouco mais em suas ideias, ideais e perspectivas
acerca da mediacdo nos processos aprendizagem, com vistas a traduzir para realidade
presente uma significacdo, cujo embasamento encontre lastro nos preceitos
fundamentais de sua obra.

Vigotski (2007) considera o desenvolvimento como uma variavel diretamente
ligada ao aprendizado e, por conseguinte, a mediacdo. Na defesa da tese de que o
aprendizado favorece o desenvolvimento mental da pessoa, o autor traz a conceituac¢do
de Zona de Desenvolvimento Real (que representa as atividades que a crianga consegue
fazer sem necessitar de ajuda de alguém com mais conhecimento, ou seja, baseada na
sua historicidade), Zona de Desenvolvimento Potencial (que representa aquelas
atividades que a crianca ja fazia sem ajuda antes, sendo ampliadas em conteddo e
complexidade a partir da mediacdo de alguém com mais conhecimento) e Zona de
Desenvolvimento Proximal (que consiste na diferenca entre as duas zonas anteriores, ou
seja, representa o quanto se ampliou o que a crianc¢a sabia em funcdo de seu aprendizado

por meio da mediagdo). Tal conceituacdo é elaborada pelo autor com base em uma
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incursdo nos aspectos historico-culturais e sociais, descritos em sua teoria, a partir de
Marx e Engels, como alicerces fundamentais do aprendizado.

Assim, por ser considerada por Vigotski como a diferenca entre a Zona de
Desenvolvimento Real e a Zona de Desenvolvimento Potencial, a Zona de
Desenvolvimento Proximal, enquanto potencial da mediacdo e como elemento que
possibilita o desenvolvimento das fun¢des mentais superiores e da aprendizagem a
partir da interacdo entre professor e aluno, pode ser tida como um “terreno fértil”

semeavel pelo trabalho docente de mediagdo dos saberes.

3.4 A MTE E AS TDICS: COMO UM ARTEFATO TECNOLOGICO PODE OU NAO SE
TORNAR UM INSTRUMENTO APLICAVEL A ATIVIDADE DE MEDIACAO NO AMBITO
DOS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM?

A seguir, proporemos um aprofundamento no debate em torno das questdes que
envolvem a forma como um artefato tecnolégico pode ou ndo se tornar um instrumento
aplicavel a atividade de mediacdo no ambito dos processos de ensino e de aprendizagem.

Posteriormente, traremos a lume as questdes condizentes com a forma e o
conteudo por meio dos quais as tecnologias digitais podem se consubstanciar enquanto
ferramentas apropriadas as relacdes entre os sujeitos de aprendizagem na perspectiva
vigotskiana.

Calcado nos preceitos do materialismo historico dialético de Marx e Engels,
Vigotski (1998) aborda o trabalho humano e o uso de instrumentos, tendo-os como
meios através dos quais o homem interfere na natureza, de forma transforma-la e, em
consequéncia disso, transformar-se a si proprio. Nesse sentido, Vigotski conceitua

instrumento segundo a abordagem de Engels:

A especializagdo da mao - que implica o instrumento, e o instrumento implica a
atividade humana especifica, a reacdo transformadora do homem sobre a
natureza"; (2) "o animal meramente usa a natureza externa, mudando-a pela
sua simples presenga; o homem, através de suas transformagoes, faz com que a
natureza sirva a seus propoésitos, dominando-a. Esta é a disting¢do final e
essencial entre o homem e os outros animais (p. 291).

Vigotski compreende o conceito de mediacdo a partir da interacdo do homem
com o ambiente, tanto pelo uso de instrumentos como pelo uso de signos. Os
instrumentos e os signos, nestes ultimos compreendidos a linguagem, a escrita, o
sistema de ndmeros e (hodiernamente) as tecnologias digitais, sdo criados pelo homem
no transcurso da histéria humana, influenciando a sociedade e o seu nivel de

desenvolvimento cultural. Para Vigotski (1998), a internalizacdo dos sistemas de signos
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produzidos culturalmente provoca transformag¢des comportamentais e estabelece um
elo entre as formas iniciais de desenvolvimento - como a Zona de Desenvolvimento Real
- e as formas tardias de desenvolvimento - como a Zona de Desenvolvimento Potencial.
Por isso, Vigotski segue Marx e Engels ao compreender que o mecanismo de mudancga
individual ao longo do desenvolvimento tem sua génese na sociedade e na cultura.

Com base nessa premissa, nosso enfoque conceitual para as tecnologias digitais
aplicadas na educacgdo alinha-se a ideia de que as interagdes humanas mediadas
tecnologicamente representam construgdes culturais histéricas, ndo podendo ser
relegadas a categoria de meros elementos técnico-operacionais. Para atingir o seu
propdsito na seara educacional, as tecnologias devem ser vistas como parte integrante
de um processo multifacetado de mediacao, afastando-se de qualquer significacdo que
lhes atribua, segundo a melhor visdo tecnocentrista’, um papel de ferramenta autbnoma
e independente dos sujeitos que as criaram e que com e a partir delas interagem em
acoes educativas.

Buscando-se avaliar como um artefato tecnolégico pode ou ndo se tornar um
instrumento aplicavel a atividade de mediagdo no ambito dos processos de ensino e de
aprendizagem, recorremos ao pensamento de Rabardel (1995), segundo o qual um
artefato passa a ser visto e tido com um instrumento na medida em que é utilizado na
atividade humana, sendo colocado entre o homem e o objeto de sua acdo. Voltando ao
exercicio que propusemos no inicio deste estudo, o termo mediagao, até mesmo em sua
acepcdo coloquial, pode ser significado como ato ou efeito de servir de intermediario
entre coisas, pessoas ou grupos. Assim, aquilo que se coloca entre o homem e o objeto de
sua acdo, servindo de meio para a efetivacdo de seu objetivo, passa a ser definido como
um instrumento, constituindo-se, por isso, um mediador. Exemplificando, uma simples
colher sem uso é apenas um artefato de metal. Quando utilizada pelo homem como meio
material para realizar a acdo de comer ou de misturar algum liquido, tal artefato passa a
ser visto como um instrumento aplicavel a atividade humana, recebendo, assim, um
novo status. Em relacdo ao ensino, serve o mesmo raciocinio: este mesmo autor infere
que, quando os recursos tecnoldgicos interferem nas relagdes e nas interacoes didaticas,

tais recursos passam a ser considerados instrumentos, posto que sao utilizados como

7 0 tecnocentrismo é um conceito trazido por Vieira Pinto (2005), o qual apresenta - dentre as suas
diversas definicoes - a ideia da absolutizacdo das tecnologias, fendmeno que significa a tendéncia de a
elas atribuir-se um (erroneo) status de solucdo para todos os males, numa distorcida nogdo de que essas
ferramentas a tudo resolvem, com ou sem a necessidade da interven¢do humana.
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meio para a efetivacdo da agdo humana de ensinar, configurando-se, nesse contexto, o
que se denomina atividade instrumentada ou instrumentalizada pelas tecnologias.

Quem atribui o status de instrumento a um artefato é o proprio homem, na
medida em que ele se apropria de um elemento, utilizando-o, com a sua finalidade
original ou com finalidade diversa, como meio para realizar a seu proposito. Por este
viés, pode-se admitir que se considere, por exemplo, um ldpis como um instrumento
para prender o cabelo, em que pese nao ser esta a finalidade para a qual este artefato
tenha sido originalmente concebido.

Vigotski (2007) insere os instrumentos no universo dos artefatos, adotando uma
definicdo mais abrangente para o tema, de forma a categorizar dois tipos de artefato: os
instrumentos fisicos e os instrumentos psicolégicos. Assim, para o autor, os
instrumentos apresentam diferentes espécies, tal qual o apresentam os simbolos e os
signos. Dentre os signos e simbolos adotados pelo homem, segundo a visao vigotskiana,
encontra-se a linguagem, que nada mais é do que um instrumento de media¢ao por meio
do qual se cria a consciéncia. Na linguagem, nasce a atividade mental, porquanto do uso
dela decorrem duas possibilidades: a de o individuo controlar a si proprio, regulando o
seu proprio comportamento, e a de o individuo transformar e controlar o
comportamento de outrem.

Por conseguinte, um artefato tecnoldgico pode, efetivamente, constituir-se como
um instrumento aplicivel adequadamente a atividade de mediacdo no ambito dos
processos de ensino e de aprendizagem. Para tanto, ha de se considerar que o objeto de
mediacdo - os saberes - deve ser abordado por meio de uma linguagem midiatizada ou
instrumentada pelas tecnologias digitais utilizadas com uma aplicacgdo ampla e
multifacetada. Com essa abordagem, a que enxerga a tecnologia como instrumento de
apoio a atividade docente, pode-se potencializar o trabalho do educador e os processos
de ensino aprendizagem, que, a partir de entdo, podem acontecer tanto nos espacgos
formais quanto nos espacos ndo formais de ensino, possibilitando um valioso encontro
do educador com o educando mesmo que eles estejam situados em um tempo-espaco
diferente.

Se a mediacdo tecnoldgica em educacdo possui o conddao de potencializar os
processos de ensino e de aprendizagem, entdo, como decorréncia légica disso, a
linguagem enquanto instrumento mediador também recebe, quando midiatizada, tal

potencializacdo, ampliando sua capacidade de influenciar comportamentos, tanto os dos
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proprios sujeitos de aprendizagem em relacdo a eles mesmos, quanto os deles em
relacdo aos demais sujeitos dessa relacao.

Em resumo, as relagdes sociais que se estabelecem a partir da mediacdo
tecnolégica em educacdo, consubstanciada pela mediacdo didatico-pedagogica
midiatizada ou instrumentada pelas tecnologias digitais da informacao e comunicag¢do
(TDICs), acabam tendo uma possibilidade impar de serem ampliadas nesse novo
contexto, desde que ocorra a melhor utilizacdo de tais ferramentas no campo do
trabalho docente.

Ha de se ter consciéncia de que o uso das TDICs em educagdo serve como uma
ferramenta de apoio, que nao substitui a mediacdo presencial inerente aos processos de
ensino e de aprendizagem. A contrdrio disso, deve-se incorporar as chamadas
metodologias tecnoldgicas ativas no universo da sala de aula, fazendo com que o seu uso
nos processos de ensino e de aprendizagem seja uma realidade que transcenda o espago
formal da escola, de forma a constituir-se como uma extensao dela, primando pelas
relacdes interpessoais in loco, as quais, produzem a base da historicidade dos educandos

e dos educadores.

3.5 CONSIDERACOES FINAIS

Vigotski (2007) discorre sobre o nascedouro das fungdes psicoldgicas superiores,
demonstrando uma forte relagdo entre a sua natureza mediada e a concep¢do trazida
pelo materialismo histérico-dialético. Consequentemente, Vigotski ndo defendia a teoria
do aprendizado baseada na associacdo estimulo-resposta, de maneira que o seu objetivo
precipuo era o de que a no¢ao de comportamento mediado, conforme expressa a sua
obra, ndo fosse interpretada segundo esse contexto por ele superado.

Ao longo das obras estudadas, percebe-se que, na visdo de Vigotski, a totalidade
da estrutura da atividade produtora do comportamento humano é descrita a partir do
termo "mediacdo”, o que semanticamente enriquece esta expressdo. Por isso, pode-se
referir que uma conceituacao para a mediac¢do tecnolégica em educacao de acordo com a
teoria vigotskiana passa, necessariamente, pela compreensao da totalidade do fenémeno
tecnolégico enquanto potencializador do uso da linguagem como meio de influéncia
sobre o comportamento do homem.

Adotando-se essa visdo a partir do uso das TDICS na mediacdao dos saberes por

meio de metodologias dialdgicas, pode- se valorizar a historicidade do sujeito, dando-se
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a ela o status de alicerce fundamental do aprendizado. Para tanto, as ferramentas
tecnolégicas, como a internet, devem ser utilizadas na mediagdo dos saberes como
instrumento de ampliacdo dos espagos e das possibilidades de apreensdo, fomentando-
se, em todas as suas intervenc¢oes, o método dialdgico-dialético como meio de superagado
da formacao linear, possibilitando-se, com isso, a formag¢do humana integral e a

emancipacdo dos sujeitos de aprendizagem.
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Capitulo 4

A perspectiva ideologica das politicas publicas e a sua
influéncia na educagdo profissional e tecnoldgica

Luis Roberto da Silva Lampe
Séergio Wesner Viana

Resumo: O presente trabalho tem como finalidade tltima a reflexdo sobre a ascendéncia
do viés ideolégico nas politicas publicas, assim como sobre a gestdo democratica na
escola publica, sobretudo na educagao profissional e tecnolédgica que é desenvolvida pela
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica. O objetivo é meditar acerca das
influéncias politico-ideolégicas no contexto educacional, bem como fomentar o
movimento contra-hegemonico frente aos ataques advindos da Reforma do Ensino
Médio e da Reforma Trabalhista, constituidas como politicas publicas recentes. Foi
desenvolvida uma pesquisa bibliografica sobre a tematica, de modo a propor um
pensamento critico sobre as politicas publicas que ndo buscam atender aos interesses da
classe trabalhadora e da educacdao integral. Ao final, o artigo aponta a gestao
democratica como um dos caminhos para a andlise das verdadeiras intencdes das
politicas publicas na escola e na educagdo profissional e tecnoldgica, assim como uma

forma ativa e decisiva de participacdo da comunidade escolar.

Palavras-chave: Politicas publicas; Gestdo Democratica; Rede Federal da Educacdo

profissional e tecnoldgica.
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4.1 INTRODUCAO

A escola publica e, inserida no conjunto desta, a Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnolégica, com sua estrutura administrativa e o seu fazer pedagégico
peculiares, provavelmente nunca sera um ambiente neutro de interferéncias politicas e
ideologicas. Isto se d4 porque a escola ndo é uma instituicdo que esta em paralelo as
relacdes sociais, culturais e de poder que norteiam a sociedade, mas se constitui como
parte integrante da mesma. De acordo com Rodrigues (2001, p. 71) “ela é uma
instituicdo como qualquer outra, inserida numa sociedade concreta". E, sendo assim, na
escola, “se cruzam as dimensdes intelectual, ética e profissional e assim ela configura
também um campo de ag¢do politica, aqui entendida como a concretizacdo de alguns
interesses em disputa na sociedade e, de modo especial, no exercicio do poder politico”
(RODRIGUES, 2001, p.71). E verificamos que esse campo politico sempre estd embasado
por ideologias.

Percebe-se que a escola pode desempenhar o papel de aparelho ideoldgico, agindo
sobre os educandos de forma articulada com outras instituicdes sociais - embora nem
sempre isso aparega claramente - no sentido de formar as estruturas da subjetividade
através da reproducao das estruturas sociais da maquina de produc¢ao. Porém, verifica-
se, de igual forma, que a mesma escola pode desenvolver uma agao contra ideoldgica,
agindo sobre os individuos de forma a possibilitar-lhes um desenvolvimento auténomo
das estruturas da subjetividade, criando individuos singulares, estruturalmente
preparados para enfrentar as duras barreiras sociais a que serao submetidos no mundo
capitalista. Considerando que tais barreiras sdo erguidas na tentativa de anular a temida
singularidade.

A concepgdo de certo modo ja "classica" da ideologia, elaborada e disseminada
pelo marxismo, que a identifica com um "falseamento da realidade" de modo a mascarar
a dominacdo e a exploracdo leva a uma concepc¢dao da escola na qual sua funcao
ideoldgica seria a de mascarar e mesmo justificar a realidade social da dominagdo
(GALLO, 1999, p.195).

Essa funcdo de camuflagem e justificacdo das desigualdades sociais € estabelecida
através de um processo de abstra¢do das significacdes sociais da educacgao, levando-as
para o ambito da cultura e da filosofia e retirando-as propositadamente da
materialidade social. Ignorando assim o principio da realidade concreta como totalidade,

a quem atribui-se o sentido de um todo estruturado e dialético, fruto de multiplas
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relacdes, em que um fato ou conjunto de fatos podem ser compreendidos unicamente
através das relacdes construidas entre eles.

No entanto, ainda de acordo com Gallo (1999), a ideologia, ndo se esgota nesta
concepg¢do marxista classica, ja que ainda pode servir para revelar, na escola, para cada
individuo “a realidade da maquina de producao como a realidade, panorama no qual ele
deve desenvolver-se, de forma perfeitamente articulada e, assim, mais do que dissimular
ou justificar uma realidade, trata-se de processar a sua totalizagdo” (GALLO, 1999,
p.196). Assim, tem-se uma ideologia no sentido hegemadnico e outra que serviria para um
propoésito contra-hegemonico.

Diante disso, a escola publica e “[..] a educacdo como uma politica social,
requerem que estas sejam diluidas na sua inser¢do mais ampla: o espago tedrico-
analitico proéprio das politicas publicas, que representam a materialidade da intervencao
do Estado, ou o “Estado em acao” (AZEVEDO, 2004, p.05). Por este enfoque é possivel
compreender a escola como um espago em constante disputa ideoldgica, politica e social.

Apesar da evidente interferéncia ideolégica e politica na escola, existem
defensores no sentido de que a escola nao tem como fungdo envolver-se em questdes de
cunho politico e social, o que se caracterizaria como “incitacdo de ideologias na escola”.
Essa é uma tendéncia liberal tradicional de pensamento, que considera como papel da
escola apenas a cultura, ja as questdes sociais pertenceriam exclusivamente a sociedade
(LIBANEO, 2011, p.24). Porém, defender a nio ideologia na escola também é um tipo de
ideologia, que esta principalmente ligada a concep¢des neoliberais, que defendem uma
“escola sem partido”, por exemplo. Assim, certamente, pode-se dizer que a escola é
influenciada pelas politicas publicas que, por conseguinte, sdo pensadas e planejadas por
meio de ideologias e intencionalidades, que podem servir tanto para um propoésito
revelador da realidade, quanto de falseamento e dominacao.

A escola é ideoldgica e politica também em sua estrutura interna, pois é composta
por homens e mulheres dotados de subjetividade, e que 1a se relacionam com outros
seres humanos também singulares, com trajetdrias e experiéncias proprias. Assim, a
estrutura total da escola, em um contexto mais amplo, constitui- se como um grupo
social, pois extrapola sua ordenacao oficial instituida (PARO, 2011, p.19).

Enquanto instituicdo publica, a escola ainda é fortemente influenciada pelos
governos, pelas suas politicas publicas, pelas suas préprias ideologias e por suas

convicgdes politicas, em relacdo as suas concepgdes acerca da funcdo da escola. “Os
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fazedores de politicas, ao tomarem decisées que conduzem a sua definicdo e formulacgao,
estdo se apoiando em algum tipo de definicdo social da realidade” (AZEVEDO, 2004,
p.65) e, com isso, exprimem e concretizam suas ideias politicas e individuais sobre a
incumbéncia de determinada politica publica na sociedade. O que precisa ser levado em
conta é que essas ideologias e politicas publicas tanto podem significar abertura para a
criticidade e participagdo social, quanto para um processo de domina¢ao e manuteng¢do
das velhas estruturas vigentes. Diante disso, a escola precisa se posicionar e optar pelo
papel de "aparelho ideoldgico”, reproduzindo as estruturas vigentes de dominagdo
produtiva, ou optar por desenvolver uma acao "contra ideoldgica", preparando cidaddos
para essas barreiras sociais (GALLO, 1999, p. 189-190).

Desse modo, a escola, que deve ser espaco de formacdo de sujeitos criticos e
emancipados, necessita voltar-se, ndo s6 para as questdes de ensino, mas também para
as de gestao e concepcdo de escola, no sentido de que se compreendam as interferéncias
que as politicas publicas e suas ideologias trazem para o trabalho escolar e para a
estrutura escolar, bem como situar a escola enquanto politica publica a servico da
sociedade e que necessita da participacdo da mesma. Nesse sentido, ao planejar, gerir e
organizar o espacgo escolar, deve-se compor a escola como “lugar de ensino e difusdo do
conhecimento, instrumento para o acesso das camadas populares ao saber elaborado,
simultaneamente meio educativo de socializagdo do aluno no mundo social adulto”
(LIBANEO, 2011, p.80). E, caso a escola ndo esteja preocupada com este tipo de funcio e
formacdo, “a dendncia da utilizacdo da escola como instrumento de manutencdo das
relacOes sociais existentes e veiculacdo de ideologias manipuladas pelos setores mais
privilegiados é importante e necessaria” (RODRIGUES, 2001, p.71).

Diante disso, é preciso compreender a gestdo escolar, bem como o trabalho
pedagoégico, em um sentido mais amplo e critico, levando em consideracao as influéncias
positivas e negativas das politicas publicas que expressam “a multiplicidade e a
diversidade da politica educacional em um dado momento histérico. Além disso, dizem
respeito a areas especificas de intervencdo, dai porque se fala em politicas de educacao
infantil, educacao basica, educagao superior, etc” (VIEIRA, 2007, p.56). Ou seja, a escola é
espaco de intervencdo governamental e, por isso, certas intervencdes sdo também
politicas, no sentido partidario e outras também no sentido social.

Para que haja reflexdo no ambiente escolar, assim como a participacao da

comunidade interna e externa na discussdo do papel da escola, é fundamental que a
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educacdo esteja sempre em permanente avango com o social e o educacional. A gestao
democratica da escola é um dos possiveis caminhos para esse processo de participacdo e
idealizacao de uma escola para todos.

Os Institutos Federais de Educacgado, Ciéncia e Tecnologia (IFs), que compdem a
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnolédgica, nasceram de uma politica publica,
no ano de 2008, durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva. Esta politica educacional
estd voltada para a democratizacdo do acesso a escola publica gratuita, com énfase na
educacdo profissional e tecnoldgica, que é também uma politica publica, ndo apenas pela
forma de financiamento de sua manuten¢do, mas por seu compromisso com o todo
social (PACHECO, 2015. p.15). E como politica publica, sofre também interferéncias de
outras politicas publicas, tanto educacionais quanto sociais, como a Reforma do Ensino
Médio e a Reforma Trabalhista, por exemplo, que afetam diretamente a atuagdo dessas
instituicdes, podendo inclusive alterar seu curso se ndo houver uma rapida reflexao e
acao.

Assim, este artigo pretende relacionar brevemente, através de pesquisa
bibliografica, com autores que produzem sobre a tematica abordada, as influéncias das
politicas publicas e das ideologias no espaco das escolas publicas em geral e, em especial,
na educagao profissional e tecnoldgica. Com isso, pretende-se refletir e discutir sobre as
mais recentes interferéncias governamentais, especialmente, as Reformas Trabalhista e
do Ensino Médio, que atingem diretamente a educagdo profissional e tecnoldgica. Além
disso, toma-se ainda como um possivel instrumento de reflexdo e de resisténcia da

gestdo democratica na escola publica.

42 A RELACAO ENTRE O _TRABALHADOR E AS PQLiTICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

De acordo com Azevedo (2004, p.5), é necessario considerarem-se as relacdes de
poder, de dominacao e de conflitos em que estdo inseridas as politicas publicas e que
influenciam nas instituicdes do Estado, pois essa ingeréncia, mesmo que declarada como
sendo para o bem maior da sociedade, ainda assim é marcada por um viés ideoldgico,
que, em muitos casos, implica em interesses economicos de classes dominantes, que
também sdo interesses politicos (AZEVEDO, 2004, p.45-46). Dessa forma, a escola
publica, enquanto uma dessas instituicées do Estado e, portanto, espaco politico de

influenciadores e de influenciados, esta sob a responsabilidade de um ente federado em
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especifico, conforme o nivel de ensino oferecido. Os municipios, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (1996), nos artigos 8° a 11°, sdo responsaveis
por “oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino
fundamental”. Os Estados sao responsaveis por “assegurar o ensino fundamental e
oferecer, com prioridade, o ensino médio”. E a Unido se incumbe de “autorizar,
reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os cursos das
instituicdes de educacdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino” e,
também, de “coordenar a politica nacional de educacao, articulando os diferentes niveis
e sistemas e exercendo funcdo normativa, redistributiva e supletiva em relacdo as
demais instancias educacionais”. Desta forma, a escola publica é influenciada,
primeiramente, pelo ente a que pertence, e em todos os casos pela Unido, através das
politicas educacionais de ambito nacional. Em relacdo a isso se tem, por exemplo, a mais
recente “Lei 13.415 de 16.2.2017 que promoveu alteragdes radicais na proposta da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) relativamente a essa etapa da Educacdo Basica” (FERRETTI,
p.25, 2018), o que afeta toda a educagao brasileira.

Imbricada em meio a essa trama de influéncia, pelo poder do Estado, a légica do
capital e da iniciativa privada também penetram na gestdo escolar. Isso acontece, pois as
politicas educacionais, sociais e administrativas, as quais tratam das ideias e das acdes
governamentais, sao formas de intervencdo do governo nos estabelecimentos de ensino,
muitas vezes, em prol de objetivos capitalistas (VIEIRA, 2007, p.56).

A intencao de aplicar na escola os principios de producdao que funcionam nas
empresas em geral ndo é recente, mas tem se exacerbado ultimamente, configurando um
crescente assalto da logica da produtividade empresarial capitalista sobre as politicas
educacionais e, em especial, sobre a gestdo escolar. [...] a escola basica, em sua estrutura
global, continua organizada para formas ultrapassadas de ensino e procura se
“modernizar” administrativamente pautando-se no mundo dos negdcios, com medidas
como a “qualidade total” ou como a formacdo de gestores - capitaneada por pessoas e
instituicdes afinadas com os interesses da empresa capitalista e por ideias e solugdes
transplantadas acriticamente da légica e da realidade do mercado (PARO, p.774, 2010).

No entanto, a escola, assim como outras organizacdes publicas, ndo pode ser
reduzida apenas as suas dimensdes técnicas, psicoldgicas ou estruturais, subordinadas a
autoridades e a interagoes (C@RREA; PIMENTA, 2005, p.34), considerando-a como uma

mera empresa no ambito da légica do mercado ou da produgdo. A escola nao tem como
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objetivo o lucro, mas a formacdo de seres humanos emancipados, responsaveis e
comprometidos, fruto de uma educacdo integral, e isto requer uma concep¢do de
organizacdo diferente da l6gica empresarial.

Dessa forma, a escola como espago da autonomia e de contradi¢do, deve também
refletir sobre as politicas publicas e sua intencionalidade, ou as suas ideologias, para que
ndo sirva aos interesses capitalistas exploratérios, que insistem em qualifica-la como um
simples empreendimento empresarial.

A escola mantém uma relacdo dindmica com a realidade social, possibilita a luta
por melhores condi¢des de vida, a formacdo de dirigentes politicos que representem as
camadas populares, desmistifica os contelidos das matérias, substitui modelos sociais e
éticos por outros, adequados a um novo projeto de sociedade, ou seja, ela é uma ameaca
a ordem estabelecida (LIBANEO, 2011, p.51-52).

Nesse sentido, a escola aliada a proposta da classe trabalhadora, ou seja, a
educacdo profissional, é uma alternativa para que atenda aos interesses dos
trabalhadores e ndo do capitalismo desumanizador. “A escola exercera um importante
papel politico e social quando cumprir com o seu objetivo fundamental de
instrumentalizar as classes trabalhadoras e a grande populacdo marginal da sociedade
brasileira [..]” (RODRIGUES, 2001, p.72). “Essa sociedade em construcdo exige uma
escola ligada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente democratica e de
justica social” (PACHECO, 2015, p.8). Quando se menciona a classe trabalhadora,
importa salientar que se trata da apropriacdo do conceito de Antunes (1999, p. 101-104)
que descreve a classe trabalhadora como a “classe-que-vive-do-trabalho”, sendo esta a
totalidade daqueles que vendem sua forca de trabalho em troca de um salario e que nao
possuem os proprios meios de produgdo para trabalhar.

De acordo com Grabowski (2014), a educagdo profissional e tecnoldgica, embora
sofra com as influéncias da hegemonia do capitalismo, “é uma politica publica de
educacdo para os que vivem do trabalho e estratégica para o processo de rompimento
com a democracia formal e de construcao da democracia real a partir das contradi¢oes
que se estabelecem entre o capital e o trabalho” (GRABOWSKI, 2014, p.35).

Ao ir de encontro a uma proposta de educagdo voltada ao atendimento da classe
trabalhadora e, por meio de uma politica publica educacional e social, surge a proposta
dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que também se constituem

em politicas publicas postas em acao.
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E nessa perspectiva que a decisdo de estabelecer os Institutos Federais como
politica publica representa trabalhar na supera¢do da representacdo existente: a de
subordinacdo quase absoluta ao poder econémico. Significa também estabelecer sintonia
com outras esferas do poder publico e da sociedade, na construgdo de um projeto mais
amplo para a educacao publica - com as singularidades que lhe sao préprias -, passando
a atuar como uma rede social de educagdo profissional, cientifica e tecnoldgica.
(PACHECO, 2015 p.18)

Desse modo, a exemplo dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia,
as politicas publicas com uma ideologia contra-hegemdnica, também podem servir de
caminho para a superacdo das desigualdades sociais e educacionais, influenciando a
educacdo de forma positiva. No entanto, isso depende das ideologias do governo, dos
seus planejadores de politicas publicas e da visdo destes sobre a questdo social e
educacional, mas principalmente da vontade dos membros da escola de nao servir ao

aparelho ideolégico vigente.

4.3 A REFORMA DO ENSINO MEDIO, A REFORMA TRABALHISTA E A EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A escola é um espaco de disputas politicas, porque sofre as acdes de um programa
de acdo alinhado as decisdes politicas do governo e, portanto, é o espaco em que as
politicas publicas, principalmente as educacionais, se concretizam, e as relagdes de
poder sdo postas em jogo (AZEVEDO, 200, p.59). Assim, considerando o caso dos
Institutos Federais Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que oferecem com prioridade o
ensino médio integrado a um curso técnico, ou seja, a educa¢do profissional e
tecnolégica, as politicas publicas advindas das Reformas do Ensino Médio, manifestadas
através da Lei numero 13.415 de 16.2.2017 e da Base Nacional Comum Curricular e
também da Reforma Trabalhista, expressa na Lei nimero 13.467/2017 e na Lei nimero
13.429/2017, impactam diretamente na politica de educacdo proposta por estas
instituicdes. “Nesse sentido, nao é possivel tratar como proposi¢des separadas da lei que
define a reforma do Ensino Médio, as demais medidas adotadas no governo Temer, tais
como a PEC95/2016 e a Lei sobre a reforma trabalhista” (FERRETTI, 2018, p.35).

A reforma do ensino médio traz em seu bojo a insercdo de propostas privadas na
educacdo através de ferramentas de gestdo do mundo empresarial aplicadas em escolas

publicas, mais especificamente com a gestdo para resultados. A escola permanece
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publica, mas o contetido passa a ser privado. A gestdo para os resultados opera por
dentro da escola publica, fazendo com que a escola seja pensada como uma empresa.
Essa forma de pensar a educacao deve ser questionada, ja que a escola publica é formada
por professores, funcionarios, alunos e pais. A escola nao é uma empresa e nao pode ser
pensada como tal, pois a Educacao lida com as pessoas em formacao, em processo de
desenvolvimento e ndo com mercadorias ou meramente com clientes.

As reformas em curso no pais estdo sob o interesse de grandes grupos
empresariais privados com o objetivo de indicar a direcdo das politicas educacionais,
através dos sujeitos envolvidos e influenciar no contetido da proposta de educagdo com
formas pouco democraticas, sem a ampla participacao das entidades, professores, alunos
e comunidade escolar. Os ditos problemas educacionais tém sido considerados como
resultado da ma gestao e desperdicio do Estado, como falta de produtividade, qualidade
e falta de esforco por parte do corpo docente que ainda utiliza métodos, curriculos e
formas antiquadas de educar. Entao, justifica-se a ado¢dao dos conceitos empresariais de
produtividade, eficiéncia, eficacia e competitividade para solucionar os problemas
enfrentados pela educacdao (CAETANO, 2020).

E a Base Nacional Comum Curricular é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica. A
Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica, orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Basica. No capitulo cinco da Base, que se refere a etapa do Ensino Médio, consta a
Formacgao Técnica e Profissional como itinerario formativo, sendo esses itinerarios
“estratégicos para a flexibilizacdo da organizacao curricular do Ensino Médio, pois
possibilitam op¢des de escolha aos estudantes - podem ser estruturados com foco em
uma area do conhecimento, na formacdo técnica e profissional ou, também, na
mobilizacao de competéncias e habilidades de diferentes areas”.

Observa-se, também, que ha uma disputa por um novo projeto societario no qual
o projeto educacional esta baseado na produtividade para o mercado, esvaziando o
conteudo politico-pedagoégico do curriculo. Nesse projeto educacional, o mercado é
utilizado como parametro de qualidade, eficiéncia e eficicia para a educagdo publica,

demonstrando o interesse de empresas privadas em indicar os caminhos que as politicas
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publicas educacionais devem seguir influenciando o conteido da proposta, no qual é
evidenciado pelo deslocamento do enfoque da educagdo como processo amplo para
aprendizagem ao longo da vida. Dessa forma, a “BNCC apresenta caracteristicas de um
curriculo restritivo e padronizado, que devera ser monitorado por indicadores de
desempenho e de impacto através das avaliacdes para resultados” (CAETANO, 2020,
p.78), subordina-se, assim, a educagao aos interesses da producao capitalista.

Os Institutos Federais Educagao, Ciéncia e Tecnologia tém como objetivo formar
seres humanos sujeitos da sua histéria, para isso é preciso que eles “recebam uma
educacdo integral, que os tornem capacitados a produzirem conhecimentos. O
enciclopedismo pedagdgico gera seres humanos passivos e conhecimentos descartaveis”
(PACHECO, 2015, p34). Ou seja, para que o aluno tenha uma formagdo omnilateral,
parte-se do pressuposto de que, para isso, o aluno necessita ter um conhecimento amplo
em torno dos fundamentos das ciéncias, técnicas, culturas e linguagens. No entanto, de
acordo com Ferretti (2018, p. 27-28), a reforma, em oposicao a isso, mas em um discurso
de “educacao para a vida”, apresenta, por meio da BNCC, a separacdo entre formacao
comum a todos os alunos, de um ano e meio, ou 1.200 horas, podendo chegar a 1.800
horas e a formacdo diversificada em itinerarios formativos por area - Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Naturais e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Educacao Profissional. Isso, inevitavelmente,
levara a diminuicdo do numero de disciplinas cursadas pelos alunos, uma vez que os
itinerarios formativos serdo “escolhidos” de acordo com os interesses pessoais de cada
aluno ou da disponibilidade de area oferecida pela escola, no sentido de que nem todo
conhecimento é necessario, mas somente aquele que o aluno tenha interesse, ou que
escolha por algum motivo subjetivo, que pode ser inclusive pela aparente facilidade da
area pretendida. Nesse sentido, a educacao publica passa a se desintegrar e o conceito de
educacdo integral vai ficando cada vez mais distanciado.

A Lei 13.415 pode ser interpretada, nesse sentido, como uma ac¢do e proposicao
de afirmacdo da busca de hegemonia, no campo educacional, pelos setores da burguesia
da sociedade capitalista brasileira, em contraposicdo as de carater contra-hegemonico,
representadas pelas tentativas, formuladas no decorrer do primeiro governo Lula, de
instituir no pais uma educacdo de carater integrado e integral, tendo por referéncia as

proposicdes de Gramsci a respeito da escola unitaria, relativa, no caso brasileiro, ao
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Ensino Médio e a Educacao Profissional técnica de nivel médio. (FERRETTI, 2018, p. 27-
28)

Nesta reforma, a educacdo profissional passa a ser apenas um dos possiveis
itinerarios formativos que podem ser escolhidos, a parte do curriculo do aluno, o que
certamente atingira a proposta de ensino integrado dos Institutos Federais Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, desqualificando a educacao que neles se constroi na perspectiva de
formacao omnilateral para a classe trabalhadora. Com isso, a Reforma do Ensino Médio
interfere diretamente nos IFs e na educagdo profissional e tecnolégica.

Observa-se que a visao dual prevalece na relacdo entre o ensino médio e a
educacdo profissional e manifesta-se historicamente desde a colonia, pela reproducao
das relagdes de desigualdade entre as classes sociais. Expressa-se na evidéncia das
diferencas de qualidade, com cursos mais breves, de menor custo e entre a educagao que
é oferecida aos filhos das elites e aos filhos dos pobres.

A dualidade educacional do Ensino Médio se revela historicamente nas diferentes
reformas que atingiram essa etapa de ensino. Destaca-se que a dualidade se configura na
existéncia de um sistema dual de educa¢do, que visa a atender os interesses das
diferentes classes existentes no interior da sociedade, evidenciando as raizes sociais da
questdo, a questdo estrutural das classes sociais que lhe dao sustentacdo e sua
ideologizacdo como a educacdo desejavel. Significa ainda que a totalidade da estrutura
social é segmentada e o sistema produtivo assume o lugar do todo, da produciao da
existéncia humana, assim como a educacao profissional assume o lugar da formagdo
humana como educagdo unitaria, integral, omnilateral.

Ja a proposta de ensino médio integrado a educacao profissional, da Rede Federal
de Educacao Profissional e Tecnoldgica, é mais do que apenas uma forma de relacionar
processos educativos com a profissionalizacdo em um mesmo curriculo. O sentido que
atribuimos a integracdo expressa uma concep¢do de formacao humana que preconiza a
integracdo de todas as dimensdes da vida - o trabalho, a ciéncia e a cultura - no processo
formativo. O horizonte da formacgao, nessa perspectiva, é a formacao politécnica e
omnilateral dos trabalhadores e teria como propdsito fundamental proporcionar-lhes a
compreensao das relacdes sociais de producdo e do processo historico e contraditorio de
desenvolvimento das forgas produtivas.

Por conseguinte, o objetivo final da escola seria a forma¢do do ser humano

histérico. Sendo que o homem histérico é aquele que nasce do reino da necessidade, da
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lei natural, da natureza, mas que transcende ao animal natural e produz a sua prépria
condi¢do humano-histérica. Esse é o homem que modifica a realidade. Entao, o homem
passa a criar os valores, uma ética, a partir dos quais ele estabelece seus objetivos, para
finalmente agir, para atuar orientado pelos objetivos, ao que chamamos de trabalho.
Assim, o homem se faz histérico pelo seu trabalho e o trabalho é que define a condicao
humana. O homem é um ser criado pelo homem, por meio do trabalho, pois o trabalho é
que produz a vida material e espiritual do ser humano. E o homem que produz
historicamente a cultura, e a Educacao ndo pode e ndo deve se preocupar apenas em
passar conhecimentos para os aprendizes, pois estes tdo somente fazem parte da
cultura. A Educagdo tem que ser a apropria¢ao da cultura humana, sendo que o aluno
entra em contato com a cultura por meio do educador (PARO, 2011).

Sob essa concepc¢do afirma-se o trabalho como principio educativo, isto é, como o
fundamento da concepgdo epistemoldgica e pedagodgica que visa a proporcionar aos
sujeitos a compreensdo do processo histérico de producdo cientifica, tecnolégica e
cultural dos grupos sociais considerada como conhecimentos desenvolvidos e
apropriados socialmente, para a transformacdo das condi¢des naturais da vida e para a
ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. Ao mesmo
tempo, é pela apreensdo dos conteuidos historicos do trabalho, determinados pelo modo
de producao no qual este se realiza, que se pode compreender as relacdes sociais e, no
interior dessas, as condi¢des de exploracdo do trabalho humano, assim como de sua
relacdo com o modo de ser da educacao.

No entanto, uma politica consistente de profissionalizagdo no ensino médio,
condicionada a concepg¢do de integracao entre trabalho, ciéncia e cultura, pode ser a
travessia para a organizacdo da educacdo brasileira com base no projeto de escola
unitdria, tendo o trabalho como principio educativo.

Ao analisar os impactos da Reforma Trabalhista, na Educacdo Profissional e
Tecnologica, também pode-se perceber algumas importantes implicacGes, visto que os
Institutos Federais Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, enquanto instituicoes de educagao
profissional, tém no trabalho o seu mais importante principio educativo, mas o trabalho
considerado em seu sentido ontoldgico e historico, o sentido que vai na direcdo
diametralmente oposta ao sentido dessa reforma, devido a reducdao de direitos dos
trabalhadores e dos sentidos do trabalho, que a mesma representa e propode. Pode-se

dizer que, na proposta educacional dos IFs, o trabalho é “a dimensdo ideoldgica que
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transforma sujeitos da histéria, com visdo critica e compromisso com o avango
progressista da sociedade. Logo, formacdo especifica, formacdo geral e cultura sao
pontos indissociaveis de uma formagao integral” (PACHECO, 2015, p34).

A Reforma Trabalhista afeta as politicas de trabalho no campo educacional, que se
constroem nos IFs, ja que o “objetivo central desses nao é formar um profissional para o
mercado, mas sim um cidaddo para o mundo do trabalho - um cidaddo que tanto
poderia ser um técnico quanto um filésofo, um escritor” (PACHECO, 2015, p.11). Dessa
forma, essa politica publica que trata o trabalho somente como um emprego e que foi
desenhada apenas para atender as necessidades do mercado, traz um cendario
preocupante, tanto administrativamente, quanto pedagogicamente para a educagdo
profissional e tecnoldgica, no sentido em que naturalizam as relagdes de exploracdo
capitalistas e reduzem as perspectivas para o mundo do trabalho e para a educagao

integral.

4.4 A GESTAO DEMOCRATICA COMO UM MOVIMENTO CONTRA-HEGEMONICO

Democratizar a gestdo na escola significa oportunizar um momento de
aprendizagem para a cidadania, através de espacos que possibilitem a comunidade
académica exercer o direito de expressar sua voz e defender interesses que contemplem
a coletividade, participando e se envolvendo nos processos decisérios. Nesse sentido, a
escola constitui um ambiente favoravel ao treinamento para a pratica social e, ao adotar
a concepc¢ao de gestdo democratica em suas agdes, avanca no sentido de formar sujeitos
capazes de construir uma sociedade democratica.

Porquanto a escola ndo pode ser confundida com uma empresa capitalista,
utilizando os conceitos da administracio geral na gestdo escolar, ou seja,
hierarquizando, dividindo o trabalho e retirando o sentido do trabalho do trabalhador,
porque o produto da empresa capitalista é diferente do produto da escola: o produto da
empresa sdo bens e servigos e o objetivo é o lucro, ja o produto da escola é a formacgao de
um cidadao autdnomo e desenvolvido na sua integralidade e o seu objetivo final é a
educacao. Por isso, a escola ndao pode ser confundida com uma empresa e os
trabalhadores da educagdao ndao podem ser confundidos com funcionarios a servigo do
capitalismo e da alienagao do trabalho.

A gestdao democratica contrasta com a gestdo hierarquica que se expressa na

forma paternalista ou autoritaria de gestdo publica e na gestdo das empresas privadas. A
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gestdo democratica no ambito da educacdo se concretiza através da participagdo da
comunidade escolar em conselhos escolares ou equivalentes. A participagao é, portanto,
um principio fundamental nesse tipo de gestdo, pautada pelo respeito aos diferentes
pontos de vista (GRABOWSKI, 2014).

As concepgdes de gestdo nao so tratam de uma organizacdo do trabalho escolar,
como também exprimem as concepgoes politicas e ideoldgicas de escola, de homem e de
sociedade, que se pretendem por meio da educacdo. Dessa forma, uma gestdo
funcionalista valoriza o poder, a autoridade e tem baixa participa¢do dos individuos, ja
uma gestdo democratica fomenta o trabalho coletivo, a participacdo de todos nas
decisdes com o intuito de criar e desenvolver relacdes democraticas e solidarias
(LIBANEO, 2015, p.03-04). Assim, a gestdo democratica concorre para o movimento de
uma acado coletiva de reflexdo sobre as politicas internas e externas que na escola se
entranham, constituindo-se em um movimento contra-hegemonico em relacdo as formas
empresariais e, portanto, individualistas e burocraticas de se conceber a escola.

Diante disso, pode-se dizer, de acordo com Cury (2011), que a gestdo
democratica, além de ser um principio constitucional da escola publica, € uma forma
pacifica de a comunidade escolar construir uma educacdo de qualidade “e que possa
também gerar “cidadaos ativos” que participem da sociedade como profissionais
compromissados e que nao se ausentem de ac¢des organizadas que questionam a
invisibilidade do poder” (CURY, 2011, p.03). E por meio dessa consciéncia sobre o poder
das a¢des governamentais e da sociedade capitalista, que a cidadania pode se ampliar e a
democracia se efetivar. “E, portanto, no bojo da ampla luta pela democracia que se
formula, entre nds, a nocao de gestdo democratica da educacao, compreendendo a
gestao democratica na educacao” (LUCE; MEDEIROS, 2006, p.01).

Verifica-se, portanto, que por meio das relagdes democraticas na escola e na
sociedade é que se adquirem as nogdes sofre as influéncias das politicas publicas e das
ideologias na escola, na educacao, nos Institutos Federais Educacao, Ciéncia e Tecnologia
e na sociedade como um todo. “Através da pratica participativa, é possivel superar o
exercicio do poder hierarquico-verticalizado e promover a construcdo do poder coletivo,
baseado na unidade social escolar como um todo” (SILVA, 2013, p.47).

Com isso, a gestdo democratica da escola, devido a seu carater inclusivo e
participativo, pode ser encarada como um “[...] processo de reflexdo, desenvolvimento e

avaliacdo de politicas publicas no interior da escola, ndo enquanto apropria¢do privada
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do espaco publico, mas como acompanhamento e controle” (SANTOS; SALLES, 2012, p.
172). E com isso, pode-se combater todas as formas de preconceitos, por meio de uma
educacdo humanista, pacifista, preocupada com a preservacao da natureza e com a
solidariedade, independentemente de fronteiras geograficas, diferencas étnicas,
religiosas ou orientacdo sexual (PACHECO, 2015, 10), que podem estar inculcadas em
politicas e ideologias. Isso vai ao encontro da construcdo de uma ideologia que vise ndo a
dominacdo, mas a liberdade e a construgdo de uma escola publica mais justa em seu
acesso e permanéncia, ou seja, promover uma ideologia contra-hegemoénica da escola e
na escola.

Os Institutos Federais Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, como politica publica
contra-hegemonica, tém essa preocupag¢do com a gestdo democratica como meio ativo
de discussdo dos assuntos internos e externos que afetam a escola publica, tanto em seu
fazer pedagogico, como em sua estrutura administrativa.

Sao esses arranjos que permitem a construcdao da autonomia de cada unidade,
sustentada na participagdo de todos os atores envolvidos no processo educacional.
Naturalmente, isso ndo significa falta de direcao, mas, sim, a possibilidade de que o
projeto pedagdgico seja permeado pela vida concreta de cada comunidade,
possibilitando diferentes abordagens mediante uma constru¢do coletiva pela
comunidade escolar (PACHECO, 2015, p.10).

A construcdo coletiva da escola, pela gestdo democratica, certamente é o caminho
para que as politicas publicas e as ideologias sejam refletidas e pensadas para uma
finalidade social e pedagdgica da escola, ja que a escola é espaco de influéncia, mas

também é espaco de contradicao.

4.5 CONSIDERACOES FINAIS

A concepcdo correta sobre o papel da educagdo profissional, a tem como uma
importante mediacao no processo de construcdao de conhecimento cientifico-tecnoldgico
na esfera nacional e da forma¢dao humana dos trabalhadores, na perspectiva de se
tornarem dirigentes. Uma politica fundada nesses termos deve ser elaborada no sentido
estratégico de fortalecer os setores publicos comprometidos com a producdo nacional e
com a capacidade de trabalho qualificado dos cidaddos brasileiros. Deve ser guiado por

valores ético-politicos e ndo individualistas ou corporativos. Postura oposta a esta
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delimita a politica de educacgao profissional pelas necessidades do mercado de trabalho e
pelos interesses do empresariado internacional.

As Politicas Publicas para a Educacao Profissional e Tecnoldgica pressupdem a
relacdo entre trabalho, educac¢do e desenvolvimento e a promocao de atividades politico-
formativas calcadas em metodologias inovadoras. A partir de um pensamento
emancipatoério e de inclusdo social, tendo o trabalho como principio educativo e o direito
ao trabalho como um valor estruturante da cidadania, a educagao profissional como uma
politica de inclusdo social é uma alavanca indispensavel ao desenvolvimento popular
sustentavel. E também a associagdo entre a participacao social e a pesquisa como
elementos articulados na construcao dessa politica contribui para a melhoria da base de
informacgao sobre a relacdo trabalho-educagao-desenvolvimento-cidadania. Tudo isso
possibilita a melhoria das condigdes de trabalho e qualidade social de vida da populacao,
que sdo os objetivos de uma politica publica séria e consequente.

Nessa perspectiva, uma compreensdo dos educadores e da educagao sobre o
trabalho possui um papel importante para ajudar a entender e a ler criticamente a
realidade, tanto da realidade capitalista, que embrutece e mutila vidas pelo trabalho,
como do valor criativo e criador do trabalho. Pela educacao, pode-se evidenciar que se
pode produzir ciéncia e técnica que liberem o homem para o tempo livre, de arte, de
humanizacdo, mas que, por sua apropriacdo privada, principalmente hoje com a
acumulacdo flexivel capitalista, voltam-se contra os trabalhadores em forma de
desemprego, de trabalho precario ou de exploragdo do trabalho.

Considera-se, entdo, que as politicas publicas e as ideologias influenciam
diretamente na escola publica em geral, bem como nas instituicdes que compdem a Rede
Federal da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e, por conseguinte, na educacao
profissional e tecnoldégica que se desenvolve por meio desta importante Rede ja
interiorizada pelo pais. Diante disso, é preciso refletir acerca dessas influéncias para o
objetivo da educacao, que antes de tudo, deve estar atento e preocupado com as
desigualdades sociais e académicas que afetam e discriminam, notadamente, aos
trabalhadores.

Desse modo, pode-se concluir que as Reformas, tanto a Trabalhista como a do
Ensino Médio, sdo politicas publicas que interferem diretamente em tal objetivo,
estimulando a ganancia pelo poder e a desigualdade social. Além disso, influenciam

diretamente na proposta dos Institutos Federais Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e na
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Educacdo Profissional e Tecnoldgica que se desenvolve sob as bases da educagdo
integral, integrada e emancipatéria da classe trabalhadora e da sociedade em geral.
Neste momento histérico, refletir e agir, sdo tarefas necessarias e urgentes. Nesse
sentido, desejar e implantar efetivamente uma gestdo democratica na escola, sdo
propoésitos que vao ao encontro de uma ideologia contra-hegemonica e se constituem em

um caminho possivel para a discussdao da comunidade sobre a funcao social da escola.
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Capitulo 5

A Educacgdo Fisica no ensino médio integrado do IFRS:
Caracteristicas e alguns olhares

Janaina Scopel Faé
Andreéa Poletto Sonza

Resumo: O presente artigo tem por objetivo analisar qual tem sido o lugar atribuido ao
componente curricular nesta modalidade de ensino e sua organizacdo dentro dos
Projetos Pedagogicos Curriculares dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do
IFRS. Este é um estudo de cunho qualitativo, do tipo descritivo, que envolveu entrevista,
levantamento bibliografico e documental. Os Projetos Pedagdégicos Curriculares de todos
os campi do IFRS foram analisados, e dois professores de Educacdo Fisica de campi
diferentes participaram do estudo. Verificamos que a disciplina de Educagdo Fisica, no
ambito da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), pode contribuir para a formagao
integral dos sujeitos, desde que embasada e orientada por curriculos e politicas que
viabilizem a tematizacdo dos conhecimentos em todas as suas dimensdes, superando as
concepgdes dualistas, mecanicistas e tecnicistas. Caracteristicas das propostas critico-
superadora e critico-emancipatéria da Educacdo Fisica estdo presentes nos PPCs,
ressaltando o esfor¢o da area em legitimar-se como componente curricular do Ensino
Médio Integrado (EMI) alinhado aos pressupostos da formacdo profissional e integral.
Nesse contexto, a Educacao Fisica no EMI demonstra uma identidade critica, alinhada as
propostas pedagogicas das institui¢cdes, mas que nao efetiva suas acdes da mesma forma,
afinal varias sdo as culturas, formas de organizacao e insercdo. Ainda, o viés tecnicista e
esportivo se mantém, embora haja um esfor¢o da area em supera-lo. Essa concepcgao da
EF exclusivamente pratica e mecanica ainda povoa o pensamento dos que estao do lado
de fora desse contexto de atuacao. Isso faz com que a EF ainda precise disputar espaco e

sentidos na educagao profissional.

Palavras-chave: Educagdo Fisica. Educacgao Integral. Ensino Médio Integrado.
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5.1 CONSIDERACOES INICIAIS

No cendrio brasileiro mais recente, no inicio deste século, em meio a um processo
de expansdo da formacdo profissional, a Lei n2 11.892, de 29 de dezembro de 2008
instituiu a Rede Federal de Educac¢do Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) e
criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. A Rede constituiu-se em
um marco na ampliacdo, interiorizacdo e diversificagio da educagdo profissional e
tecnolégica no pais e é composta atualmente por 38 Institutos Federais, 02 Centros
Federais de Educa¢do Tecnolégica (Cefet), a Universidade Tecnolégica Federal do
Parana (UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio
Pedro II. Considerando os respectivos campi associados a estas institui¢cdes federais,
tem-se ao todo 661 unidades distribuidas entre as 27 unidades federadas do pais
(BRASIL, 2020).

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
pertence a Rede, e é o foco deste estudo. Atualmente o Instituto possui 17 campi:
Alvorada, Bento Gongalves, Canoas, Caxias do Sul, Erechim, Farroupilha, Feliz, Ibirubg,
Osorio, Porto Alegre, Restinga (Porto Alegre), Rio Grande, Rolante, Sertdo, Vacaria,
Verandpolis e Viamao. Oferece cursos gratuitos de nivel médio (técnicos que podem ser
cursados de forma integrada, concomitante e subsequente ao Ensino Médio), superiores
(de graduacdo e pos-graduacao) e de extensao (IFRS, 2019a).

Desde a origem da Educacdo Profissional no Brasil com as Escolas de Aprendizes
Artifices, criadas em 1909, as caracteristicas desta modalidade de ensino foram se
modificando; e com objetivos e regulamentagdes distintas da educacao tradicional de
carater propedéutico. Assim o sistema brasileiro de ensino adquire uma caracteristica
dual: o ensino voltado para a classe trabalhadora nas escolas profissionalizantes, e o
ensino de conhecimentos gerais de interesse das classes dominantes nas escolas
propedéuticas.

Nesse mesmo contexto se desenrola a inser¢do da Educacao Fisica (EF) nas
instituicdes escolares. No inicio do século XX, ela adentra as escolas amparada pelas
tendéncias médica e militar, pela necessidade de disciplinar habitos, comportamentos e
valores, com o intuito de formar individuos fortes e saudaveis para a producdo e o
desenvolvimento do pais. Ao longo do século, o esporte na Educacdo Fisica ganha
destaque, com o intuito de tornar o pais uma poténcia esportiva. No final do século XX,

emerge um grande movimento contra essa perspectiva da Educacdo Fisica pautada no
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sentido de utilidade, apoiada apenas no fazer. Propde-se um componente curricular que
se preocupa com o saber, e ndo apenas com o fazer, e que esteja articulado com os
projetos das escolas e com as demandas culturais e sociais (SILVA, 2014).

A promulgacado da Lei n? 9.394, também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) (BRASIL,1996), que estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional,
tornou a Educagdo Fisica componente curricular obrigatéorio da educacao basica,
portanto, seu ensino obrigatorio também nos curriculos dos cursos técnicos integrados
ao ensino médio. No entanto, as escolas de educacao profissional possuem autonomia
para gerenciar a oferta deste componente curricular.

Tendo em vista a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio em 16 dos
17 campi do IFRS, tal configuracdo da Educacdo Fisica sugere que a organiza¢do
curricular, os objetivos, ementas, aportes tedricos e pedagoégicos que embasam os
projetos curriculares, possam diferir entre eles. Além disso, as culturas da Educacao
Fisica, os sentidos desta para a educagao profissional, o lugar que lhe é atribuido, e a
constituicao das suas teorias pedagégicas nos levam a refletir sobre a materializagcdo da
Educacao Fisica no contexto do Ensino Médio Integrado (EMI).

Nesse contexto, no presente estudo, o foco ao qual dirigimos nossa atencdo esta
na Educacdo Fisica do EMI do IFRS, e temos como objetivo analisar qual tem sido o lugar
atribuido ao componente curricular nesta modalidade de ensino e sua organizacdo
dentro dos Projetos Pedagodgicos Curriculares dos cursos técnicos integrados ao ensino

médio do IFRS.

5.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta é uma pesquisa de cunho qualitativo, do tipo descritivo, que buscou
compreender o contexto da Educacao Fisica em uma instituicdo de educagao profissional
e tecnoldgica. Para Creswell (2014), a pesquisa qualitativa faz uso de estruturas tedricas
e de interpretacdo que abordam os significados atribuidos pelos individuos a um
problema social ou humano, incluindo as vozes dos participantes, a reflexdo do
pesquisador, a descri¢do e a interpretagdo do problema investigado.

Envolve entrevista, levantamento bibliografico e documental. Foram analisados
os Projetos Pedagoégicos dos Cursos (PPCs) do Ensino Médio Integrado do Instituto

Federal de Educac¢do Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS. O objetivo foi
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verificar de que maneira a Educacdo Fisica esta inserida na matriz curricular dos cursos
do EMI, além de analisar a ementa e o objetivo do componente curricular.

Os PPCs de todos os campi do IFRS foram analisados, e dois professores de
Educacao Fisica de campi diferentes participaram do estudo. Este artigo é um recorte de
pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educac¢do Profissional e
Tecnoldgica - ProfEPT, portanto, a escolha da amostra considerou os critérios
estabelecidos inicialmente para a pesquisa, entre eles: a oferta do mesmo curso técnico
integrado ao ensino médio e a presenca do componente curricular Educag¢do Fisica em
dois anos consecutivos. Segundo Gil (2008, p. 94) “o pesquisador seleciona os elementos
a que tem acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o universo.
Aplica-se este tipo de amostragem em estudos exploratdrios ou qualitativos”.

Os dados foram coletados a partir da analise dos PPCs e de uma entrevista
semiestruturada com cada um dos professores. As entrevistas aconteceram de forma
individual e foram gravadas em meio digital. Apés as entrevistas, os dados foram
transcritos para posterior andlise e discussdo. Por tratar-se de um recorte, apenas uma
questao e seus desdobramentos foram utilizados neste estudo. O tépico selecionado
refere-se ao lugar atribuido ao componente curricular Educacdo Fisica no ambito do
Ensino Médio Integrado. Este tipo de entrevista permite, de acordo com Lakatos e
Marconi (2003), explorar mais amplamente uma questdo. As perguntas sao abertas e
podem ser respondidas dentro de uma conversagao informal.

A técnica de analise dos dados constituiu-se na analise do contetido contido nos
PPCs e expressado pelas falas dos professores na entrevista. Gerhardt e Silveira (2009)
apontam que os procedimentos de analise das entrevistas e documentos “levam a
relacionar estruturas semanticas (significantes) com estruturas socioldgicas
(significados) dos enunciados” articulando-os com os fatores que determinam suas
caracteristicas: varidveis psicossociais, contexto cultural e processos de producao de
mensagem.

Os participantes responderam aos termos de consentimento livre e esclarecido.
Os PPC’s foram obtidos no portal eletronico do IFRS. Apés as coletas, os dados foram
discutidos de forma correlacionada, analisando-se as entrevistas juntamente com os
PPC’s, resultando em duas categorias de andlise: a constituicdo do componente
curricular Educacao Fisica no IFRS e alguns olhares sobre a Educacao Fisica no Ensino

Médio Integrado.
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5.3 A CONSTITUICAO DO COMPONENTE CURRICULAR EDUCAGAO FiSICA NO IFRS

A Educacio Fisica é uma disciplina em processo de mutac¢do. Por meio da analise
de curriculos e ementas dos cursos de ensino médio integrado do IFRS, é possivel
identificar como o cardter predominantemente esportivista do componente curricular
ainda esta presente, mas ja com algumas mudangas para um viés menos utilitarista e
tecnicista.

Percebemos que a concep¢do de um ser apenas motor vai ganhando contornos de
um ser também psicolédgico, social e cultural. Essas concepgoes se inter-relacionam e se
comunicam. De aspectos especificos e individualistas do ser humano, passamos a uma
compreensao mais global e dindmica de um ser cultural.

E possivel notar também que os campi mais novos ja trazem a Educacdo Fisica
visando uma integracdo com o restante do curriculo, deixando de lado o objetivo
puramente pratico de sua abordagem. Em outubro de 2019 entrou em vigor a Resolugao
n2 095, que aprova a Politica de Educacao Fisica, Esporte e Lazer do Instituto Federal do
Rio Grande do Sul (IFRS, 2019b). A finalidade é orientar a promog¢dao e o
desenvolvimento de praticas corporais relacionadas a cultura corporal de movimento de
abrangéncia da area da Educacao Fisica no ambito da Instituicdao e suas a¢des junto as
comunidades atendidas, em consonancia com os documentos regulamentadores e
orientadores do IFRS.

A Educacdo Fisica esta institucionalmente inserida no IFRS como componente
curricular obrigatério dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Analisamos os
PPCs dos cursos do Ensino Médio Integrado de todos os campi do IFRS que ofertam esta
modalidade, tendo como foco principal a organiza¢do curricular da Educacao Fisica. Dos
17 campi, apenas um nao oferece cursos integrados ao ensino médio. Fazemos a seguir
uma caracterizacdo e contextualizacdo do componente curricular no ambito desta

instituicao.
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Quadro 1: Caracterizacdo da Educacdo Fisica no IFRS

Campus Quantidade de inte;i;?gg;i do Educggéo fis.ica na

cursos EMI curso matriz curricular
A 2 4 anos 2 anos
B 5 3 Anos 3 anos
c 3 4 anos 2 anos
D 3 4 anos 2 anos
E 2 3 anos 2 anos
F 3 4 anos 2 anos
G 3 4 anos 3 anos
H 3 3 e 4 anos 3 anos
I 3 3 anos 3 anos
J 5 4 anos 3 anos
K 3 4 anos 2 anos
L 2 3 anos 3 anos
M 2 4 anos 2 anos
N 1 3 anos 2 anos
0 2 4 anos 2 anos
P 2 4 anos 2 anos

Fonte: as autoras

O componente curricular Educagdo Fisica ndo é ofertado durante todo o periodo
de integralizacdo dos cursos na maioria dos campi do IFRS. Apenas trés campi tém a
Educacao Fisica inserida em todo o itinerario formativo. Assim, a distribuicao da carga
horaria fica a cargo de cada campus. Caracteristicas semelhantes foram encontradas por
Metzner et al. (2017) em estudo sobre IFs de outros estados, e podemos destacar, assim
como os autores, que a falta de defini¢cdo de critérios configura um dos problemas que a
area enfrenta para legitimar a sua atuagdo pedagdgica junto a educagdo profissional. Um
dos motivos para a reducdo ou exclusio dos conteudos de Educacdo Fisica,
principalmente no dltimo ano do ensino médio, seria o de disponibilizar mais tempo
para a preparacdo dos alunos para os vestibulares, o que caracteriza, de certa forma,
uma hierarquizacdo e priorizacdo de conhecimentos a serem ofertados em algumas
instituicoes.

Por meio da analise dos projetos pedagogicos dos cursos do ensino médio
integrado do IFRS, destacamos propostas curriculares em Educacao Fisica que procuram
superar o ensino tecnicista e esportivista da area, buscando a articulagdo com os demais

componentes curriculares, a contextualizagdo de conhecimentos e a capacidade critica
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de pensar e agir. Esses aspectos podem ser observados, por exemplo, nos objetivos e

ementas contidos, entre outros, na proposta do campus “B”:

Objetivo 12 Ano: Desenvolver habilidades e competéncias motoras, cognitivas e
socioafetivas através dos componentes da cultural corporal do movimento
(dangas, esportes, ginasticas, jogos e lutas), cooperando e relacionando-se com
o grupo, buscando a compreensdo sobre o corpo humano em movimento,
discutindo sobre temas atuais, sobre a importancia da pratica regular de
atividades fisicas e diferentes formas de exercicios para manutencido da satde,
permitindo uma formacéo cidada.

Objetivo 22 ano: Aprimorar habilidades e competéncias atitudinais, conceituais
e procedimentais através da pratica dos componentes da cultural corporal
incluindo dancas, esportes, ginasticas, jogos e lutas, conhecendo testes e
medidas de avaliagdo e conscientizando-se dos beneficios da pratica para a
melhora na qualidade de vida.

Objetivo 32 ano: Aperfeicoar competéncias tedrico/praticas e interpessoais
através dos componentes da cultural corporal do movimento (jogos, dancas,
esportes, ginasticas e lutas), compreendendo aspectos importantes sobre a
organizacgdo da pratica de exercicios fisicos, relacionando os efeitos na saude e
qualidade de vida conhecendo os sistemas de disputa e aspectos relacionados a
organizacdo de eventos esportivos, salientando as atitudes cidadas, autonomia
e criticidade.

Ementa 12 ano: Anatomia, fisiologia e biologia corporal. Temas esportivos
atuais como: doping, jogos olimpicos ou olimpismo, regras, taticas e
fundamentos esportivos. Iniciacdo aos sistemas taticos ofensivos e defensivos.
Principios do jogador de defesa e ataque. Esportes individuais de marca,
combate (jogos de oposicdo) e estéticos (ginasticas). Atividades esportivas e
recreativas com movimentos técnicos de acordo com suas habilidades e habitos
de vida saudaveis. Todos estes aspectos enfocados estdo relacionados com os
componentes da cultura corporal do movimento.

Ementa 22 ano: Atividades esportivas e recreativas. Regras, taticas e
fundamentos esportivos; Sistemas taticos ofensivos (jogo posicional) e
defensivos (defesa individual e em zona); Principais grupos musculares que
atuam nos exercicios de musculacdo; Prevenc¢io e controle do excesso de peso
corporal - exercicios aerdbios; Exercicios aerébios para emagrecimento; Causas
e consequéncias do acumulo de acido latico na musculatura; Exercicios com
sobrecarga - musculacdo; Trabalho com textos para leitura e interpretacao;
Avaliacdo da composicdo corporal; Sedentarismo X obesidade; Atividades
ritmadas - jogos musicais; Expressdo e comunicac¢do através de gestos.

Ementa 39 ano: Prevencdo e controle do excesso de peso corporal - exercicios
aerodbios. Exercicios aerébios para emagrecimento. Exercicios com sobrecarga -
musculagdo. Avaliagdo da composicdo corporal. Atividades esportivas e
recreativas. Sistemas taticos ofensivos (jogo posicional) e defensivos (defesa
individual e em zona). Desenvolvimento de jogadas ensaiadas de bola e de
quadra. Discussdes sobre programas de condicionamento fisico individualizado.
Nog¢des de arbitragem nas aulas de educagdo fisica. Desenvolvimento de jogos
de mesa: xadrez, damas, ténis de mesa, pingue-pongue e sinuca. Organizagio de
competicdes: rodizio, eliminatéria simples e sistema combinado (CAMPUS “B”).

A Educacdo Fisica no EMI é resultado das diversas influéncias e correntes

metodoldgicas que perpassaram este componente curricular desde sua insercao nas
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escolas brasileiras. Embora, perceba-se ainda bastante presente o paradigma da aptidao
fisica e esportiva, é possivel identificar diferencas importantes. Diversas formas
culturais do movimentar-se sao tematizadas e vinculadas a processos socioculturais, em
que os conteudos e saberes sdo integrados em varias dimensdes. Temos assim, conforme
Medina (2013), uma EF essencialmente - mas ndo exclusivamente - pratica. Seguem

trechos do programa da disciplina no campus “0”:

Objetivo: Estudar, vivenciar e compreender as diferentes manifestagcdes da
cultura corporal de movimento: esportes, jogos, ginasticas, atletismo, lutas e
danga.

Ementa 12 ano: Gindstica: conhecimentos sobre o corpo, aquecimento;
alongamento; ginastica localizada; atividade fisica e qualidade de vida; a
influéncia do movimentar e do ndo movimentar na manutencio da qualidade de
vida e a relagdo do mesmo com as doencas cronico-degenerativas; nog¢des de
nutricao e atividade fisica; substratos energéticos (carboidratos, proteinas, etc);
suplementos alimentares. Jogos: atividades individuais, em pequenos e grandes
grupos, jogos recreativos, competitivos e cooperativos, jogos do mundo e
diferencas entre jogos e esportes. Esportes: classificacdo geral dos Esportes.
Iniciacdo do Voleibol: histérico; fundamentos: toques, manchetes, saques,
bloqueios, cortadas e regras, treinamento e pratica do jogo. Iniciacdo ao
Handebol: histérico; fundamentos: passes, recepcdes, arremessos, dribles,
acoes do pivo, acdes do goleiro, praticas dirigidas. Iniciacdo ao Basquetebol:
histérico; fundamentos, controle do corpo, controle de bola, dribles,
arremessos, bandeja, rebotes, regras; praticas dirigidas. Iniciacdo ao Futsal:
histérico; fundamentos, passe, drible, finta, cabeceio, chute, recepc¢do, conducio,
dominio de bola, chute no gol, posi¢cdes de jogadores. Iniciacdo ao atletismo:
corridas 100, 200 e 400m, técnicas de saida de bloco, revezamento 4x100.
Lutas: processo histérico e reconhecimento dos diferentes tipos de lutas. Danca:
danga folcldrica e regionais. Atividades competitivas de integracdo (torneios).

Ementa 22 ano: Gindstica: ginastica localizada; capacidades fisicas (forga,
resisténcia muscular, poténcia muscular, flexibilidade, agilidade); atividade
fisica e qualidade de vida; esfor¢o, intensidade e frequéncia dos exercicios;
exercicios aerdbicos e anaerdbicos; visdo de corpo: modismos relacionados a
estética corporal; influéncia da ditadura do corpo “perfeito”: anorexia, bulimia e
anabolizantes; orientacdo postural. Jogos: atividades individuais, em pequenos
e grandes grupos, jogos recreativos, competitivos e cooperativos, jogos
tradicionais ou populares. Esportes: Esporte, rendimento, midia e ética; Doping;
Voleibol: fundamentos: toques, manchetes, saques, bloqueios, cortadas e regras,
sistemas de jogo, treinamento e pratica do jogo e sistemas de jogo. Handebol:
passes, recepgdes, arremessos, dribles, agdes do pivo, agdes do goleiro, sistemas
ofensivos e defensivos e praticas dirigidas. Basquetebol: fundamentos, controle
do corpo, controle de bola, dribles, arremessos, bandeja, rebotes, regras,
sistemas de jogo e praticas dirigidas. Futsal: passes, drible, finta, cabeceio,
chute, recepc¢do, condugao, dominio de bola, chute no gol, posi¢des de jogadores
e sistemas de jogo. Iniciacdo ao atletismo: corridas 100, 200 e 400m, técnicas de
saida de bloco, revezamento 4x100; salto em distancia, altura e triplo;
arremessos e lancamentos. Danca: danca de saldo e populares. Atividades
competitivas de integracdo (torneios). (CAMPUS “0”).
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O carater pedagogico das propostas dos campi remete as correntes
revoluciondrias, criticas e progressistas que foram absorvidas pela Educacao Fisica a
partir da década de 1980, quando passa a se pensar a funcao social da educacdo, - e por
conseguinte da Educacao Fisica - contribuir para a transformacgao social, a superac¢ado das
diferencas e da dualidade educacional de interesse das classes dominantes.

As propostas curriculares da Educacao Fisica apresentadas pelos PPCs dos campi
do IFRS vinculam-se as teorias criticas da educacdo: critico-superadora e critico-
emancipatéria. A primeira fundamenta-se na pedagogia histérico-critica, e tem como
objeto de conhecimento da EF a cultura corporal, concretizada em temas como o
esporte, a ginastica, o jogo, as lutas, a danga e a expressdo, sendo os conhecimentos
sistematizados em ciclos: organizacio dos dados; iniciagdo; ampliacio e
aprofundamento dos conhecimentos, sempre tratados de forma historicizada (BRACHT,
1999). Podemos notar esse sequenciamento nos objetivos do campus “B”, e os temas da
cultura corporal detalhados nas ementas do campus “0”.

Jd& a proposta critico-emancipatoria parte de andlises fenomenoldgicas e
concepg¢ao dialogica de movimento, em que o corpo e o movimentar-se sao tomados
como forma de comunicagdo com o mundo. Utiliza-se da cultura do movimento para
desenvolver nos alunos a capacidade de analisar e agir criticamente sobre a realidade na
qual se insere (BRACHT, 1999).

Observamos caracteristicas dessa proposta também no texto de ambos os campi.
Entre os contetdos, a dialogicidade entre corpo, movimento e temas atuais: visdo de
corpo; modismos relacionados a estética corporal; influéncia da ditadura do corpo
“perfeito”: anorexia, bulimia e anabolizantes; orientacdo postural; esporte, rendimento,
midia e ética; doping; a influéncia do movimentar e do ndo movimentar na manuteng¢ao
da qualidade de vida. Conhecimentos trabalhados buscando a compreensao sobre o todo
que envolve o corpo em movimento, permitindo uma formacao cidada, autonoma e
critica.

Ramos (2003, p. 98) sinaliza que os conhecimentos tematizados em formacdes
pragmaticas e tecnicistas “tendem a se limitar ao recorte estritamente instrumental,
desagregando a formac¢do pelo atrelamento a tarefas e desempenhos especificos,
prescritos e observaveis”, portanto, incompativel com a formagdo omnilateral. As
perspectivas criticas da Educacdo Fisica brevemente apresentadas aqui, e que vém

tomando lugar nas propostas pedagégicas e curriculos do IFRS, apresentam justamente
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o sentido oposto. Elas trazem a ideia de formagdo humana integral, tendo a cultura do
corpo e do movimento como objeto de conhecimento. Convém reiterar que as
expressdes dessa cultura sao resultado de experiéncias e necessidades humanas, ou seja,
sdo praticas dotadas de significado. Desse modo, situa-las historicamente e, ao mesmo
tempo, trazé-las para o contexto da sociedade contemporanea é uma das atribuicdes que
trazem legitimidade para a Educagdo Fisica no Ensino Médio Integrado.

Vale ressaltar também, na organizagao curricular do EMI do IFRS, a presenca de
pontos de integracdo, ou pontos integradores, que consideram o principio da
interdisciplinaridade. Dessa forma, os contetdos descritos permitem a articulacdo com
os demais componentes curriculares, tendo em vista o pressuposto de uma formacao
unitaria e integral. Seguem-se alguns exemplos de pontos de integracdo entre a

Educacao Fisica e os demais componentes curriculares:

Historia: Megaeventos esportivos - a histéria dos Jogos Olimpicos. Filosofia:
Colonialidade do ser, do saber e do poder. Padrdes de beleza e midia. Teoria
critica da sociedade, problemas sociais associados. Sociologia: Influéncia na
cultura corporal e classista na sociedade; o culto ao corpo e o esporte na
sociologia da educacdo. O Individuo e a sociedade: o processo de socializagdo;
cultura, ideologia e transformacao social (CAMPUS “E”).

Historia: influéncia do esporte em fatos histéricos. Geografia: interferéncia do
efeito climatico na pratica corporal e mapeamento politico geografico do
esporte moderno. Artes: importancia da arte no movimento técnico das
diversas manifestacdes corporais. Area do Nucleo Tecnoldgico: integrando
conhecimentos da ergonomia no trabalho (CAMPUS “I”).

Esporte, rendimento, midia e ética (Ponto integrador com as disciplinas de
Sociologia e Filosofia); Doping (Ponto integrador com as disciplinas de Quimica
e Biologia). (CAMPUS “K”).

Conhecimentos sobre o corpo (Ponto integrador com as disciplinas de Quimica,
Fisica e Biologia). Atividade fisica e qualidade de vida; a influéncia do
movimentar e do ndo movimentar na manuten¢do da qualidade de vida e a
relacdo do mesmo com as doengas cronico-degenerativas; nogdes de nutrigio e
atividade fisica (Ponto integrador com as disciplinas de Sociologia e Filosofia).
(CAMPUS “0").

Gestdo de pessoas: saude, seguranga e qualidade de vida no trabalho; Biologia:
Anatomia e Fisiologia humana. (CAMPUS “N”).

Tal organizacdo curricular permite a perspectiva de integracdo entre os
conhecimentos relacionados ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, pilares da
educacdo profissional e tecnologica (EPT). Nesses termos, Boscatto e Darido (2020)
argumentam sobre a possibilidade de articular os conhecimentos sobre o corpo com as
especificidades da formacao profissional, por meio da compreensdao das multiplas

relacdes que acontecem no ambito do emprego. Ainda, os conceitos e conteudos, dessa
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forma, sdo apreendidos de maneira histérica e dialética, a fim de compreender a
totalidade, e ndo apenas fragmentos.

Desde o final do ano de 2019 a EF do IFRS tem respaldo também na Politica de
Educacédo Fisica, Esporte e Lazer do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul (IFRS, 2019b). Essa politica busca orientar as praticas relacionadas
a educacao fisica, aos esportes e ao lazer no IFRS, nos seus mais diferentes aspectos,
entre eles, na Educagdo Fisica escolar. Visa também dar suporte e garantir o fomento
para a criacdo, a melhoria e a manutencao de estruturas fisicas e materiais. Aponta a
importancia de atuar no conhecimento das distintas realidades dos campi com o intuito
de organizar o componente curricular e integrar os profissionais da area, promovendo a
valorizagdo da disciplina.

Uma vez que a constituicdo da Educacdo Fisica escolar recebe influéncia das
diversas teorias que a fundamentam, e também, das caracteristicas da proépria
instituicdo e dos sujeitos que dela fazem parte, é necessario que a EF, a partir da sua
especificidade, cumpra sua fun¢do de componente curricular dessa modalidade de
ensino: superar a dualidade teoria e pratica e o viés tecnicista e utilitarista, contribuindo
com a formacao para a vida, o exercicio da cidadania e a compreensao critica da propria

Educacao Fisica e do contexto cultural em que o sujeito esta inserido.

5.4 OLHARES SOBRE A EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Para adentrarmos ou, ao menos, buscarmos informacoes sobre o lugar que a
Educacao Fisica ocupa no Ensino Médio Integrado, partimos de algumas defini¢cdes. A
primeira delas, de Medina (2013, p. 37): “[..] educacao fisica compreendida como
disciplina que se utiliza do corpo, por meio de seus movimentos, para desenvolver um
processo educativo que contribua para o crescimento de todas as dimensdes humanas”.

Depois, quando assumimos a cultura corporal do movimento como objeto de
estudo da Educacdo Fisica, levamos em conta uma breve explicagcdo de Daodlio (2004), de
que o movimentar-se humano neste conceito é compreendido como forma de
comunicacao com o mundo.

A partir disso, pensamos uma Educacgao Fisica que pretende

atuar sobre o ser humano no que concerne as suas manifestagdes corporais
eminentemente culturais, respeitando e assumindo que a dindmica cultural é
simbdlica e, por isso mesmo, varidvel, e que a mediacdo necessaria para essa
intervencgio é, necessariamente, intersubjetiva (DAOLIO, 2004, p. 42).
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Para sua efetivacdo, torna-se premissa uma visdo omnilateral dos sujeitos. Essa
visdo do ser humano é abragada pelos curriculos dos cursos do ensino médio integrado e
da Educac¢do Profissional e Tecnoldgica. Contudo, como apontam Araujo e Frigotto
(2015, p. 66), ha desafios enfrentados na tentativa do efetivo desenvolvimento de

praticas pedagogicas para um ensino integrado.

Trata-se de compreender a acdo pedagdgica em sua relacdo com a totalidade
das a¢cdes humanas que, sempre, tem repercussoes éticas e politicas para a vida
social, bem como a necessaria dependéncia entre os saberes especificos e locais
ao conjunto de saberes sociais. A acdo didatica integradora ganha assim
enquanto acdo ético-politica de promocdo da integracdo entre os saberes e
praticas locais com as praticas sociais globais bem como quando promove a
compreensao dos objetos em sua relacdo com a totalidade social.

Compreendemos que a Educacdo Fisica, entendida sob a perspectiva de Dadlio
(2004), pode se constituir como grande fomentadora de praticas pedagogicas
integradas, no sentido em que apontam Araujo e Frigotto (2015).

Ao assumir a tarefa de debater sobre o papel da Educacao Fisica, concordamos
com Sayao (2019) em que ndo existe uma Unica maneira de atua¢do e constituicdo da
disciplina, pois esta diretamente relacionada com as perspectivas da instituicdo, dos
sujeitos da comunidade escolar, e com o contexto econdémico, social e cultural.

Imprescindivel, entdo, ouvir os proprios professores que atuam cotidianamente
com essa modalidade de ensino, os quais tém propriedade e competéncia para auxiliar
na compreensdo de qual tem sido o lugar atribuido ao componente curricular Educacdo
Fisica no ambito do Ensino Médio Integrado.

Algumas expressdes dos professores revelam a diferenca entre os pontos de vista
dos professores de EF e demais membros dos colegiados sobre a importancia do

componente curricular no curriculo integrado.

Eu vejo a Educacdo Fisica relegada a um segundo plano, as vezes referida como
um componente curricular de segunda classe, segunda categoria - pensando na
educagao do pais como um todo. [...] Eu sou um privilegiado por estar em uma
instituicdo que me possibilita trabalhar de uma forma mais adequada. [..] E
nesse espaco onde eu trabalho, eu vejo a EF considerada tdo importante como
qualquer outro componente curricular (PROFESSOR “A”);

A minha opinido enquanto prof. de EF? Porque se eu pensar pela minha opinido
enquanto integrante do colegiado do meu curso, eu vou te dar uma resposta
que podera ser bastante triste para nds da EF. Mas pensando como prof. de EF,
eu - falo por mim - coloco a EF com um aspecto de centralidade. Porque eu
consigo promover aproximacdes, articulagdes, ampliagcdes e alargamentos do
trabalho com a EF em vdrias perspectivas. [..] Os membros do colegiado
entendem que a EF é um momento de recreacdo dos estudantes, e que 14 eles
vdo aliviar a cabeca, aquela velha fun¢ao de diminuir o stress, aliviar as tensdes
do dia-a-dia (PROFESSOR “B”).
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Nas falas desses professores, percebemos que a Educacao Fisica ainda luta por
um lugar de igualdade e legitimidade no complexo meio escolar. Um dos equivocos
relacionados a area da Educacao Fisica e que gera esse olhar de menosprezo em
detrimento dos demais componentes curriculares é classifica-la como uma disciplina
exclusivamente pratica, carente de reflexao pedagogica.

Os argumentos de um viés utilitarista e mecanicista que legitimavam a Educagao
Fisica na escola, hoje ja ndo sdo mais efetivos. Ao mesmo tempo que uma educagdo
voltada para a formacao profissional parece prescindir da EF, ndo lhe reservando papel
ou funcdo relevantes que justifiquem sua importdncia no processo formativo. Além
disso, o aumento da oferta e do consumo de bens e servigos ligados a pratica de
atividade fisica e saude fora do ambiente escolar, também retiram da escola e da EF uma
parcela de suas finalidades (BRACHT, 1999).

No entanto, é notavel que os professores de Educacdo Fisica, dentro de suas
realidades, defendem a relevancia desta disciplina, o papel de centralidade. Importante
ressaltar que sdo varias as culturas da Educacao Fisica. Nao se pode falar em jeito certo
ou errado ao tratarmos de um componente curricular com tantas formas de tematizacao,
de insercdo, caracteristicas historicas, culturais e econémicas, e mesmo de formagdo
profissional. E na fala do Professor “A”, ele deixa transparecer as possibilidades que o

IFRS lhe permite para desenvolver seu trabalho:

Os PPCs dos cursos sdo construidos de forma integral, - ndo exatamente como
eu gostaria que fosse - e isso me possibilita trabalhar a EF de uma forma mais
ampla. [...] Em institui¢des como os IFs - e o IFRS - por conhecer e ter contato
com praticamente todos os colegas dos outros campi, e da realidade que eu
tenho aqui, a EF dentro do IFRS tem um papel fundamental (PROFESSOR “A”).

De acordo com o Art. 2 da LDB, a educagao nacional tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. E o paragrafo 32 do Art. 26 diz que a Educacao Fisica,
integrada a proposta pedagogica da escola, é componente curricular obrigatério da
educacdo basica. Dessa forma, pensando em articular a EF as propostas pedagogicas
curriculares dos cursos do EMI do IFRS, analise de Boscatto e Darido (2020) nos dao um
panorama sobre essa efetivacdo. Para os autores, a EF no EMI deve “possibilitar aos
estudantes a leitura critica e a capacidade de discernir o contexto sociocultural do qual

fazem parte (p. 9),” através da formacdo para o exercicio das profissdes, a compreensao
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das relagdes sociais no ambito do emprego, o desenvolvimento das tecnologias
necessarias ao bem social e o exercicio da cidadania em uma sociedade democratica.
A leitura, analise e postura critica sugerida pelos autores sdo percebidas na

citagdo do Professor “B”:

Entdo, no meu caso eu abomino, - um pouco forte este termo - procuro me
afastar o maximo que eu posso da perspectiva instrumental e utilitarista da EF.
Na minha ideia, eu trabalho muito fortemente com a ideia da EF critica. Eu,
os autores em quem me baseio, com quem eu escrevo e converso, trabalhamos
com a ideia da EF critica. Entdo, nesse sentido, causamos até um certo espanto
nos colegas, quando eles comegam a perceber a forma de trabalho da EF que eu
particularmente faco. [...] Os alunos mesmo se impactam quando chegam no
IF, porque a tradicdo, infelizmente, do quarteto fantastico: futsal, volei,
basquete e handebol numa perspectiva tecnicista é muito forte ainda. [...]
Se pegarmos a LDB, a BNCC, esses documentos consideram a EF enquanto um
componente curricular articulado a proposta pedagdgica da escola. Porém, se
eu tenho uma escola pautada no viés competitivo, do ponto de vista da
sociedade, aquela escola que s6 quer passar no vestibular, a minha EF
competitivista pode ser articulada a proposta pedagogica da escola, e ndo ser
uma EF critica. Eu me movimento, defendo e procuro manter a coeréncia
das minhas propostas com a vinculagéo a EF critica. E na minha opiniio, o
lugar da EF critica, ela exerce um local de centralidade no curriculo
integrado. (PROFESSOR “B”) (grifo nosso).

Os participantes consideram que a Educacao Fisica pode contribuir para a
formacao profissional, a partir dos conhecimentos sobre o corpo, pois defendem que o
corpo, a cultura e as praticas a ele relacionadas se fazem presentes em qualquer
contexto da vida humana, seja na individualidade ou em qualquer relagdo social,

inclusive no Ambito do trabalho.

Os objetos de estudo da EF sao de grande impacto na vida de todos nés. Porque
remete as questdes principalmente do corpo, mas que estdo associadas as
questdes cognitivas, sociais, culturais (PROFESSOR “A”).

Penso em desenvolvimento intelectual mesmo, na perspectiva das praticas
corporais da cultura corporal do movimento (PROFESSOR “B”).

Esse estudo possibilitou compreender melhor as especificidades da Educacado
Fisica no IFRS. Dependendo do olhar e da posicao de quem analisa, este componente
curricular é visto: 1 - como uma oportunidade de articulacao entre os saberes da cultura
corporal do movimento e os demais conhecimentos de base comum ou técnicos; 2 -
como um mero periodo de recreagdo, tempo livre. Sugerimos a quem se interessa por

uma educacdo e formacgdo auténoma e critica, a ado¢do do primeiro ponto de vista.
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5.5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Esse estudo teve por objetivo analisar qual tem sido o lugar atribuido ao
componente curricular nessa modalidade de ensino e sua organizacao dentro dos
Projetos Pedagogicos Curriculares dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do
IFRS.

Verificamos que a disciplina de Educacdo Fisica, no ambito da EPT, pode
contribuir para a formacgdo critica dos sujeitos, desde que embasada e orientada por
curriculos e politicas que viabilizem a tematizagdo dos conhecimentos em todas as suas
dimensodes, superando as concepg¢des dualistas, mecanicistas e tecnicistas. Nio negamos
a importancia dessas teorias nos processos de visibilidade e insercao do componente
curricular nas escolas brasileiras. Mas nos tempos atuais, esses preceitos caem por terra
quando se busca uma educagdo que torne as pessoas cada vez mais humanas, e livres das
imposi¢des das classes dominantes.

Dessa forma, as propostas critico-superadora e critico-emancipatéria estdo
presentes nos PPCs dos cursos do EMI, com caracteristicas de desconstrugdo dos
aspectos tipicos do rendimento e do condicionamento fisico, e 0 comprometimento com
uma EF para todos, com finalidades educacionais. Além disso, com um viés social,
preocupada com a realidade dos sujeitos sob dominac¢do dos sistemas vigentes.

E importante ressaltarmos um esforgo significativo da 4rea de conhecimento da
Educacado Fisica do IFRS em consolidar-se como componente curricular dos cursos de
nivel técnico integrados ao ensino médio, dando sentido e significado aos contetidos que
sdo desenvolvidos, ao “que” ensinar, e “para que” ensinar.

A aprovacdo da Politica de Educacdo Fisica, Esporte e Lazer do IFRS reafirma essa
preocupacdo ao objetivar que as praticas relacionadas a cultura corporal de movimento
sejam exploradas como fendmenos culturais dindmicos, diversificados e
pluridimensionais, contribuindo para a constru¢do de um conjunto de conhecimentos
que permitam desenvolver a consciéncia critica dos estudantes sobre o corpo e as
praticas a ele relacionadas.

Compete a Educacao Fisica no IFRS cumprir sua funcao de componente curricular
do EMI, propiciando uma formac¢ao humana integral, com o exercicio da cidadania e com
o reconhecimento, por parte dos sujeitos, de sua atuagdo critica no mundo do trabalho e
em todas as suas relacdes na sociedade contemporanea, intervindo de maneira eficaz na

realidade social em que vive.
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Nesse contexto, a Educacdo Fisica no EMI demonstra uma identidade critica,
alinhada as propostas pedagégicas das instituicdes, mas que ndo efetiva suas a¢des da
mesma forma, afinal varias sdo as culturas, formas de organizacao e insercao. Ainda, o
viés tecnicista e esportivo se mantém, embora haja um esfor¢o da area em supera-lo.
Essa concepcdo da EF exclusivamente pratica e mecanica ainda povoa o pensamento dos
que estdo do lado de fora desse contexto de atuagdo. Isso faz com que a EF ainda precise
disputar espaco e sentidos na educagdo profissional.

Por fim, essa analise nos permitiu caracterizar a Educacao Fisica como uma area
do conhecimento que se utiliza da cultura corporal do movimento para proporcionar aos
sujeitos uma educacdo integral, sem dicotomias, auxiliando os educandos a refletirem
criticamente sobre o cendrio em que esta inserido. Trata-se de compreender a totalidade
que envolve o corpo e o movimentar-se, contextualizando as praticas aos aspectos

sociais, culturais, historicos e contemporaneos.
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Capitulo 6

Facebook como ambiente virtual de aprendizagem:
Uma proposta para o estudo das funcoes orgdnicas em
lingua inglesa

Julie Charline Siqueira de Oliveira
Aline Grunewald Nichele

Resumo: O uso de redes sociais na educacdao tem sido cada vez mais discutido e
pesquisado, uma vez que os estudantes ja as utilizam amplamente e este aspecto
colabora positivamente no processo de ensino e aprendizagem. Esse capitulo descreve o
processo de criacao do produto educacional originado de uma pesquisa desenvolvida no
programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) que teve
como objetivo investigar como o Facebook pode ser utilizado como um Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) para o ensino das fun¢des da Quimica Organica em Lingua
Inglesa. Para tanto, foram concebidas propostas de intervencdo transdisciplinares com
conteudos de quimica orgdnica ministrados em lingua inglesa e que foram desenvolvidas
por meio da rede social Facebook, como um AVA. A pesquisa esteve direcionada a
conceber estratégias de ensino e aprendizagem a luz da Teoria do Pensamento
Complexo de Edgar Morin, mediadas pelo Facebook, em formato de um grupo fechado,
utilizando como base os conhecimentos oriundos da revisdo de literatura. As aulas
digitais concebidas foram aplicadas em turma do segundo semestre do curso Técnico
Subsequente em Quimica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul, campus Porto Alegre, na disciplina de quimica organica. Os participantes
avaliaram a contribuicdo das aulas digitais que utilizaram o Facebook como AVA por
meio de questiondrios, que permitiram identificar também o perfil tecnologico desses
participantes. A partir desses questionarios foi possivel conhecer o potencial
educacional e a viabilidade de utilizagdo do Facebook como AVA, pois 92,3% dos

participantes da pesquisa avaliaram positivamente as atividades desenvolvidas.

Palavras-chave: AVA. Facebook. Quimica Organica.
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6.1 INTRODUCAO

Segundo Edgar Morin (2003), um dos grandes desafios da educagao na atualidade
¢ a inadequacdo dos saberes serem estudados em separado, compartimentados entre
disciplinas, enquanto problemas cotidianos estdo cada vez mais transversais,

multidimensionais, globais, planetéarios.

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado, os
efeitos cada vez mais graves da compartimentacdo dos saberes e da
incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro lado, considerando que a
aptiddo para contextualizar e integrar é uma qualidade fundamental da mente
humana, que precisa ser desenvolvida, e ndo atrofiada (MORIN, 2003, p.16).

Contextualizar e integrar os pensamentos, os saberes, implica em trabalhar a
transdisciplinaridade nas escolas. A organizacdo dos conhecimentos e a educa¢do devem
favorecer a aptiddo para resolver os problemas e estimular o pleno emprego da
inteligéncia geral. Isso demanda estimular a curiosidade em vez de aniquila-la, exercitar
a duvida, fermento de toda atividade critica, a fim de “repensar o pensamento” (MORIN,
2003, p.22).

Convencido da necessidade de uma reforma do pensamento e de uma reforma do
ensino, Morin (2003) fala em complexidade

Portanto, o desafio da globalidade é também um desafio de complexidade.
Existe complexidade, de fato, quando os componentes que constituem um todo
(como o econd6mico, o politico, o sociolégico, o psicologico, o afetivo, o
mitolégico) sdo inseparaveis e existe um tecido interdependente, interativo e
interretroativo entre as partes e o todo, o todo e as partes (MORIN, 2003, p.14).

O “pensamento complexo” possibilita ampliar os saberes e pode nos conduzir a
um maior entendimento sobre nossos problemas essenciais, contextualizando-os,
interligando-os, contribuindo na nossa capacidade de enfrentar a incerteza.

A partir do momento em que os sujeitos sdo entendidos como seres inacabados,
e se constroem ao longo da vida, nota-se a importancia do pensar a partir da
complexidade humana, uma vez que sdo seres biolégicos e culturais. Tal
complexidade é, ao mesmo tempo, a possibilidade de ampliar seu pensamento
sobre o mundo e a vida e, junto a isso, seu maior desafio a fragmenta¢do dos
saberes humanos, cientificos e da tecnologia (SALLES; MATOS, 2017, p.117).

Pensar a ciéncia e a tecnologia como saberes interligados é uma necessidade e
esta deve ser considerada no desenvolvimento das disciplinas cientificas.

O desenvolvimento anterior das disciplinas cientificas, tendo fragmentado e
compartimentado mais e mais o campo do saber, demoliu as entidades naturais
sobre as quais sempre incidiram as grandes interrogacées humanas: o cosmo, a
natureza, a vida e, a rigor, o ser humano. As novas ciéncias, Ecologia, ciéncias da
Terra, Cosmologia, sdo poli ou transdisciplinares: tém por objeto ndo um setor
ou uma parcela, mas um sistema complexo, que forma um todo organizador
(MORIN, 2003, p.26).
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Nesse sentido, as ideias de Edgar Morin podem transformar-se em boas praticas
nos processos de ensino e aprendizagem, promovendo uma reflexdo sobre a ligacao
entre saberes e fazeres, sobre a transdisciplinaridade necessaria nas escolas e
instituicdes de ensino, sobre a inegavel ligacao das ciéncias com as tecnologias.

A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, da qual fazem
parte os Institutos Federais, tem entre suas finalidades “ofertar educacado profissional e
tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando cidadaos
com vistas na atuac¢do profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondémico local, regional e nacional; desenvolver a educagdo
profissional e tecnolégica como processo educativo e investigativo de geracdo e
adaptacao de solucdes técnicas e tecnolégicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais; constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado a investigacdo empirica” (BRASIL, 2008). Entre os objetivos dos
Institutos Federais esta “ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educagdo de jovens e adultos”. No contexto da Educagdo
Profissional e Tecnolégica sobre o ensino integrado, Ciavatta e Ramos (2011) trazem
aspectos a serem considerados nessa integracdo do ensino médio a educacdo

profissional:

Ainda que sejamos levados a compreender o ensino médio interligado a
educacgdo profissional como uma forma de relacionar processos educativos com
finalidades préprias em um mesmo curriculo, compreendemos integragdo como
algo mais amplo. O primeiro sentido que atribuimos a integra¢do expressa uma
concep¢do de formagdo humana que preconiza a integracdo de todas as
dimensoes da vida - o trabalho, a ciéncia e a cultura - no processo formativo.
Tal concep¢do pode orientar tanto a formacdo geral quanto a profissional,
independentemente da forma como sdo ofertadas. O horizonte da formacao,
nessa perspectiva, é a formacdo politécnica e omnilateral dos trabalhadores e
teria como proposito fundamental proporcionar-lhes a compreensdo das
relagdes sociais de producdo e do processo histérico e contraditério de
desenvolvimento das forgas produtivas (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 31).

E nesse contexto que foram concebidas as propostas de intervengao para o ensino
de quimica organica em lingua inglesa mediadas pelo Facebook como um AVA.
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6.2 A IMPORTANCIA DA LINGUA ESTRANGEIRA E DAS TECNOLOGIAS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL

A sociedade contemporanea apresenta uma crescente demanda pelo dominio de
linguas estrangeiras, seja para facilitar a comunicagdo em um mundo conectado, seja

para possibilitar o acesso a informacdes e a diferentes culturas.

O fenémeno da subita globalizacdo do mundo e da consequente necessidade de
uma linguagem eficiente de comunica¢do é um fato que niao depende de nele
acreditarmos ou ndo. Sendo assim, aprender um idioma se tornou uma
necessidade basica para profissionais de diversas areas e para aqueles que se
preparam para ingressar em um mercado de trabalho cada vez mais
competitivo. O dominio de idiomas significa crescimento, desenvolvimento e,
acima de tudo, melhores condi¢des para acompanhar as rapidas mudancas que
vem ocorrendo nesse novo e tecnolégico século (LINHARES, 2011, p. 9).

A lingua inglesa é especialmente importante para os futuros técnicos em Quimica,
pois muitos dos termos e expressdes utilizados na area tém relagdo com a lingua inglesa.
Além disso, a maior presenca das Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢do (TIC) no dia
a dia proporciona maior acesso a informacao, muitas delas em lingua estrangeira,
demandando conhecimento da lingua inglesa.

As TIC exercem um papel cada vez mais importante na sociedade, no trabalho,
nas relagdes interpessoais, na escola e também as utilizamos nos nossos momentos de
lazer. Elas trouxeram muitas facilidades e alguns desafios.

Assim como nossas atividades cotidianas mudaram com as TIC, as estratégias de
ensino e aprendizagem também tendem a mudar e a acompanhar essas transformacdes
tecnoldgicas. Uma vez que as pessoas tém mais acesso a tecnologia e a troca de
conhecimentos, os processos educativos tendem a transformar-se e a aproximar-se da
realidade das pessoas.

A sociedade mudou sua atitude geral com o advento das novas tecnologias, houve
implica¢des culturais com a virtualizacdo das informagdes, influenciando em diferentes
aspectos das nossas vidas. Castells (1999) também defende a importancia de
analisarmos a revolucdo tecnolégica por sua influéncia em todas as esferas da sociedade
e sua complexidade “[..]devido a sua penetrabilidade em todas as esferas da sociedade
humana, a revolugdo da tecnologia da informagdo serd meu ponto inicial para analisar a
complexidade da nova economia, sociedade e cultura em formagao” (CASTELLS, 1999, p.

43).
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Além disso, ele considera o impacto das tecnologias na sociedade e como esses
temas ndo podem ser estudados em separado “o dilema do determinismo tecnolégico é,
provavelmente, um dilema infundado, dado que a tecnologia é a sociedade, e a sociedade
ndo pode ser entendida ou representada sem suas ferramentas tecnolédgicas”
(CASTELLS, 1999, p. 43). Diante desse “determinismo tecnolégico”, em que sociedade e
tecnologia ndo podem ser entendidas ou estudadas em separado, a tematica referente as
TIC no campo educacional ganha importancia e esta reconhecidamente presente nas
pesquisas em educacdo, tendo consenso entre os pesquisadores da area de que as TIC
tém um grande potencial de colaborar positivamente nos processos de ensino e
aprendizagem.

As redes sociais, estruturas sociais virtuais compostas por pessoas e/ou
organiza¢des conectadas por um ou varios tipos de relagdes, que partilham valores e
objetivos comuns na internet, sdo exemplos desses avangos tecnologicos.

Na educacdo, as redes sociais podem ser utilizadas nos processos de ensino e
aprendizagem. Campos e Sampaio (2017) constataram que os estudantes participam
diariamente e mais assiduamente das redes sociais - como o Facebook Twitter,
Instagram - do que das plataformas tradicionais de suporte ao ensino e aprendizagem.

Em tentativas de trazer para o ambito educacional as TIC que possam estimular
os estudantes a participarem com maior interacdo nos processos de ensino e
aprendizagem, o Facebook é citado em diversos estudos (SCHROEDER; GREENBOWE,
2009; CATAO, 2014; PORTO; SANTOS, 2014; CAMPOS; SAMPAIO, 2017; SILVA; MARTINS
JUNIOR, 2017) como uma op¢do bem aceita pelos estudantes. Porto e Santos (2014)
salientam a facilidade de comunicagao trazida por esta rede social, pois aproxima
pessoas e funciona como uma rede virtual de colaboracdo, tanto no ambito pessoal
quanto profissional. Essas autoras relataram que “ao interagirmos com colegas de outras
universidades, notamos que a midia social Facebook se destacava como meio material e
ou intelectual em diversos projetos de pesquisa e formacdao de professores na
cibercultura” (PORTO; SANTOS, 2014, p.15).

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) foram desenvolvidos para ajudar
estudantes, professores e tutores nos processos de ensino e aprendizagem presenciais

ou a distancia8, papel que pode ser desempenhado pelo Facebook.

8 EDOOLS, O que é AVA? Disponivel em: https://www.edools.com/faq/o-que-e-ava/ Acesso em: 12 abr.
20109.
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Trazendo as experiéncias com o uso do Facebook como AVA para o campo das
Ciéncias, Schroeder e Greenbowe (2009) criaram uma comunidade online sobre quimica
organica na Universidade Estadual de lowa, nos Estados Unidos. O objetivo inicial do
estudo era investigar se os estudantes iriam discutir conceitos de Quimica com mais
frequéncia por meio do Facebook do que eles faziam no WebCT (o AVA utilizado pela
instituicdo de ensino). Eles escolheram o Facebook por acreditar que facilitaria a
comunicacao sobre ideias cientificas, considerando que os estudantes ja utilizavam a
rede social por um periodo consideravel durante a semana. Os estudantes poderiam
utilizar a rede social para conversarem entre si, com o instrutor do laboratério, com os
assistentes do professor e com o bibliotecario do projeto por meio de um grupo fechado.
Um dos aspectos positivos do uso do Facebook foi a facilidade que os estudantes
encontraram para compartilhar fotos, de forma complementar aos textos postados no
grupo. Essa fung¢ao permitiu a qualquer participante responder comentarios, explicacoes
ou observacdes com diagramas, figuras e/ou graficos relevantes. Ao final do estudo
observaram que o nimero de postagens no Facebook foi aproximadamente 400% maior
do que no WebCT, e essas postagens geraram tOpicos mais complexos e comentarios
mais detalhados. Outro aspecto observado foi que as discussdes no forum do WebCT
cessaram ao longo do semestre, enquanto que no Facebook se mantiveram constantes.
Essas caracteristicas se devem ao fato de os alunos ja estarem acessando o Facebook
para uso pessoal e acabavam por checar as postagens no grupo enquanto acessavam a
rede social por outras razdes.

Nesse contexto, por meio do desenvolvimento de uma pesquisa que teve como
objetivo investigar como o Facebook pode ser utilizado como um AVA para o ensino de
Quimica Organica em Lingua Inglesa, foram concebidas aulas digitais transdisciplinares
via Facebook.

O desenvolvimento de atividades pedagogicas de forma transdisciplinar por meio
do Facebook, integrando os saberes das disciplinas de quimica organica e lingua inglesa
no contexto da educacdo profissional, buscou trazer a teoria do Pensamento Complexo
de Edgar Morin para a realidade da sala de aula. Trata-se aqui a transdisciplinaridade
como um movimento que vai além das fronteiras das disciplinas e que pode permitir ao
estudante uma leitura critica e reflexiva do mundo a partir dos conceitos trabalhados em
diferentes componentes curriculares. Por meio da promocdao de ag¢des educativas

mediadas por uma rede social que é muito utilizada pelos estudantes e, portanto, oferece
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um ambiente amigavel, familiar e intuitivo, facilita a interagdo entre teoria e pratica,
fortalecendo a cooperagdo entre estudantes e professores. Tal fato possibilita o estimulo
e motivacdo dos estudantes na construcdo do conhecimento e posteriormente irdo
refletir em habilidades e competéncias na resolucdo de problemas cotidianos.

Como forma de facilitar o entendimento da lingua inglesa dentro dos conceitos de
quimica organica, propostas de interven¢do para o ensino técnico foram planejadas
utilizando, dentre outros materiais, textos produzidos por académicos nativos da lingua
inglesa. A inten¢do foi de que essas produgdes colaborassem no entendimento das
nomenclaturas e termos mais utilizados em quimica organica em lingua inglesa, que na
sua escrita muito se aproximam das nomenclaturas e termos em lingua portuguesa.
Outro aspecto que buscou contribuir nessa aprendizagem foi a utilizacao da rede social
Facebook como AVA, pois a propria rede social apresenta palavras em inglés ou advindas
dessa lingua, assim como oferece um ambiente com o qual os estudantes ja estdo
familiarizados, o que pode contribuir para que eles ndo apresentem resisténcia ao

desenvolvimento das atividades propostas.

6.3 0 PERCURSO METODOLOGICO

A etapa inicial deste estudo se debrucou em conhecer o potencial educacional do
Facebook. Para tanto, foi realizada uma revisao de literatura sobre o uso dessa rede
social no contexto educacional. A busca se deu por meio do Portal de Periédicos da
Capes abrangendo o periodo de 2004 a 2019 (o inicio desse periodo foi definido
considerando-se que o Facebook foi lancado em 2004). Na etapa seguinte, essa pesquisa
esteve direcionada a conceber estratégias de ensino e aprendizagem apoiadas no
Facebook, utilizando como base os conhecimentos oriundos da revisio de literatura.
Inicialmente, foi elaborado um plano de aula e, a partir dele, um grupo fechado intitulado
“Organic Chemistry - IFRS” foi criado, com as propostas de intervencao.

Para avaliacdo das propostas de intervengdo, este estudo tomou forma de um
“estudo de caso”. O estudo de caso consistiu na aplicacdo das aulas digitais de quimica
organica em lingua inglesa para o contexto do ensino técnico em Quimica e permitiu a
coleta de informacgdes acerca do grupo de estudantes participantes.

Como instrumentos para coleta de dados da etapa de aplicacao das aulas digitais,
foram utilizados dois questiondrios compostos por questdes abertas e fechadas. Os

instrumentos foram aplicados a 13 estudantes, todos maiores de 18 anos, do segundo
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semestre de um curso Técnico Subsequente em Quimica. As atividades ocorreram em
laboratério de informatica da instituicdo de ensino e foram previamente planejadas de
modo a iniciar com palavras cognatas (palavras com escrita semelhante ao portugués e
mesmo significado) e irem avancando no vocabuladrio de lingua inglesa. Para cada
atividade foi disponibilizado também um material de apoio em lingua inglesa.

O primeiro questionario foi aplicado antes da participacao nas aulas digitais e
permitiu identificar o perfil tecnolégico dos participantes. O segundo foi aplicado logo
apo6s a participacdo em cada aula digital e permitiu avaliar a contribuicao do Facebook

como AVA.

6.4 AS AULAS DIGITAIS: ESTUDO DAS FUNCOES ORGANICAS EM LINGUA INGLESA

A escolha em estudar o uso do Facebook como AVA deu-se pela ampla utilizagdo
desta midia social; por ndo ser necessario cadastrar os estudantes na plataforma, por
oferecer acesso gratuito e por possuir uma interface amigavel e intuitiva, j& bem
conhecida por professores e estudantes. Diante disso, este estudo buscou contribuir nos
processos de ensino e aprendizagem da disciplina de quimica organica, por meio da
utilizacdo do Facebook, desempenhando o papel de um AVA, onde foram criadas
propostas de intervencdo transdisciplinares (na forma de aulas digitais) no ambito
educacional, engajando os estudantes da educacdo profissional em atividades planejadas
e compartilhadas em um ambiente que lhes é familiar, desenvolvendo conteddos de
quimica organica em lingua inglesa.

A seguir, sdo apresentados o perfil tecnologico dos participantes, a descricao de
duas aulas digitais utilizando o Facebook como AVA e a avaliacdo dessas atividades pelos
estudantes.

Conhecer o perfil tecnolégico dos participantes foi importante para saber como
conduzir as propostas de intervencdo por meio do Facebook e identificar a necessidade
ou nao de uma formacdo prévia acerca da utilizacdo da rede social e suas
funcionalidades.

Dos 13 participantes do estudo, 11 (84,6%) eram do sexo feminino e 2 (15,4%)
do sexo masculino. Em relagdo a faixa etaria, 69,2% (9 estudantes) tinham entre 18 a 24
anos, 23,1% (3 estudantes) tinham entre 25 a 34 anos, 7,7% (1 estudante) tinha entre
35 a 44 anos. Em relacao a frequéncia dos acessos ao Facebook, 84,6% (11 dos

estudantes) declararam utilizar a rede social diariamente. Quanto ao tipo de dispositivo
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utilizado, 11 estudantes participantes do estudo declararam utilizar dispositivos méveis,
o equivalente a 84,6%.

Quando perguntados sobre quais atividades os estudantes realizavam por meio
da rede social, 38,5% (5 estudantes) responderam que utilizam principalmente para
acompanhar noticias e novidades de pessoas e empresas, 30,8% (4 estudantes) para
manter contato com amigos e familiares e outros 30,8% (4 estudantes) para manter
contato com colegas de aula ou de trabalho, demonstrando assim o potencial do
Facebook para facilitar a comunicacdo entre estudantes e professores. Quanto a
participacdo em grupos na rede social, 11 (84,6%) dos estudantes disseram ja participar
e apenas 2 (15,4%) ndo participavam.

A forte presenca desse grupo de estudantes no Facebook reafirma a escolha em
estudar o uso dessa rede social como AVA, todos ja estavam familiarizados com as
funcionalidades oferecidas, ndo sendo necessaria uma formagao prévia nem os cadastrar
em uma nova plataforma de suporte ao ensino e aprendizagem, conforme ja havia sido
observado por Campos e Sampaio (2017).

Apoés responderem o questionario sobre o perfil tecnolégico, os estudantes
iniciaram as aulas digitais conduzidas via grupo fechado do Facebook.

A atividade 1 iniciava com a apreciacdo do conteildo de uma imagem sobre
acidificacdo dos oceanos e sinalizagdo quimica (Ocean Acidification and Chemical
Signaling) (Figura 1).

A partir do contetudo da Figura 1 os estudantes foram provocados a trabalhar com
o vocabulario abordado, foram postadas perguntas (em lingua inglesa, “What causes
ocean acidification?”) no espaco dos comentarios do texto, como forma de instiga-los a
buscar as respostas, as quais perpassavam pelo reconhecimento das fun¢des organicas,
ampliando o vocabulario em lingua inglesa ao mesmo tempo que propiciava a
aprendizagem destas. Para responder, os estudantes puderam optar entre utilizar a
lingua inglesa ou a lingua portuguesa, conforme se sentissem mais confortaveis, e todos
responderam em portugués. Foi elaborado também um glossario colaborativo (Figura
2), com a finalidade de mapear o vocabulario desconhecido por eles, por meio do qual a
pesquisadora e os estudantes preencheram a definicao e a traducdo das palavras que
emergiam. Os estudantes tiveram a liberdade de utilizar o Google Translate para

pesquisar.
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Figura 1 - Atividade Sobre Acidificacdo dos Oceanos
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Figura 2 - Glossario Colaborativo

Organic Chemistry Shared Glossary
File Edit View Insert Format Data Tools Add-ons Help All changes saved in Drive
~ ~ & P W0k | § % .0 00 123v | Adal ~ 0+ BISA &H - L1~
A E C
1 English Portuguese Definition
2 Acidification =  acidificacéo the action or process of making or becoming acidic
3 |Acidic = acidifero ou acido  having the properties of an acid, or containing acid; having a pH below 7
4 Alkane = alcano any of the series of saturated hydrocarbons including methane, ethane, propane, and higher members.
Alkene = alceno any of the series of unsaturated hydrocarbons containing a double bond, including ethylene and propylene
& | Aliphatic = alifatico relating to or denoting organic compounds in which carbon atoms form open chains (as in the alkanes), not
7 | Atmosphere =  atmosfera a surrounding influence or environment, the mixture of gases around the earth
2 Anhydride = anidrido

Fonte: Glossario construido por meio do Google Sheets

Os estudantes participaram ativamente das tarefas propostas, responderam todas
as perguntas postadas nos comentarios e ajudaram a completar o glossario colaborativo.
A busca pelas traduc¢des das palavras desconhecidas e das expressdes em lingua inglesa
que correspondem as fun¢des organicas gerou interacdo entre eles, pois antes de
procurar no mecanismo de busca e traducao, eles interagiam com os colegas buscando o
significado.

Apés o encerramento da “Aula Digital 1”, a pesquisadora postou novas atividades
no grupo (para a aula 2) e observou que 8 alunos entraram no grupo fora do horario
escolar. Essa caracteristica se deve ao fato de os alunos ja estarem acessando o Facebook
para uso pessoal e acabaram por verificar as postagens no grupo enquanto acessavam a
rede social por outras razodes, conforme constatado no estudo de Schroeder e
Greenbowe (2009).

A “Aula Digital 2” iniciou com a atividade: “Functional Groups in Organic
Chemistry”® (Figura 3), que consistia na leitura e pronuncia (em lingua inglesa) dos
nomes das fungbes organicas. Os estudantes utilizaram o Google Translate para
pesquisar o significado das palavras que ndo conheciam e também para verificar a
pronuncia. Nesse momento foram distribuidos fones de ouvido para que os sons nao se
misturassem e atrapalhassem os colegas. Novamente as palavras desconhecidas foram

colocadas no glossario colaborativo (Figura 2).

9 ASHENHURST, James. Meet the most important Functional Groups. Disponivel em:
https://www.masterorganicchemistry.com/2010/10/06 /functional-groups-organic-chemistry/. Acesso
em: 16 abr. 2019.
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Figura 3 - Atividade Sobre Grupos Funcionais
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Activity 2: Functional Groups in Organic Chemistry
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Functional Groups In Organic Chemistry
Functional groups are specific groupings of atoms within molecules that._.
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Fonte: https://www.masterorganicchemistry.com/2010/10/06/functional-groups-organic-chemistry/

Apés a apropriagdo e reconhecimento das funcdes organicas e da leitura texto
complementar, os estudantes realizaram um teste que consistia em desenhar as fungdes
organicas solicitadas e identificar as que ja estavam desenhadas. Ao finalizar, eles
postaram as imagens dos testes no grupo. Na segunda parte da aula 2, os participantes
assistiram a um video sobre alcool como combustivel — Alcohol Fuel (The Audiopedial?),
que continha o dudio e o texto para que os estudantes acompanhassem a leitura e
pronuncia de cada palavra. Para essa atividade, eles utilizaram os fones de ouvido,
considerando que cada estudante tinha a liberdade de assistir ao video a seu tempo e
voltar o texto, caso sentisse necessidade.

Na sequéncia foram postadas perguntas sobre o alcool combustivel na
perspectiva do video nos comentarios da postagem, como “What is methanol produced
from?” e novamente os estudantes puderam escolher se responderiam em lingua inglesa

ou em lingua portuguesa, tendo todos optado por responder em portugués. Eles também

10 THE AUDIOPEDIA. Alcohol Fuel. Disponivel em: https: //www.youtube.com/watch?v=jgXxs9wgGSA.
Acesso em: 16 abr. 2019.
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foram encorajados a criar perguntas para os colegas, mas se limitaram a responder as
que ja haviam sido criadas pela professora.

A terceira parte da aula 2 envolveu o estudo de ésteres como flavorizantes. Os
estudantes iniciaram lendo um pequeno texto sobre o assunto Ester, chemical compound
(Figura 4). Ap6s, foi realizada uma atividade que relacionava os ésteres com os sabores e
aromas correspondentes, na forma de flashcards digitais!l, que sdo pequenos cartdes em
que se relacionam conceitos ou se organiza um sistema de perguntas e respostas para
memorizar um conteddo. Estes flashcards estdo disponiveis em uma plataforma online

chamada Quizlet, de acesso e conteddo gratuitos.

Figura 4 - Atividade Sobre Esteres como Flavorizantes

7 Julie Oliveira shared a link.
; April 16

Activity 4: Esters as flavoring agents
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Ester: Ester, any of a class of organic compounds
that react with water to produce alcohols and
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carboxylic acids are the most common. The term
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Fonte: https://www.britannica.com/science/ester-chemical-compound

A ultima atividade da aula 2 foi um teste online também sobre os ésteres como
flavorizantes na plataforma Quizlet!.

Apébs o término das atividades da aula 2, os estudantes foram provocados a
participar de uma atividade a distancia para o estudo dos aminoacidos.

As atividades para o estudo dos aminoacidos foram iniciadas com a proposi¢do de
leitura do material “Essential Amino Acids: Definition, Benefits and Food Sources?3”, com o
link nos comentarios para um texto complementar, para os flashcards e para acesso ao

teste onlinel4,

11 QUIZLET. Esters as Flavoring Agents Flashcards. Disponivel em: https://quizlet.com/127695458/esters-
flavoring-agents-flash-cards/-cards/: Acesso em: 16 abr. 2019.

12 QUIZLET. Test. Disponivel em: https://quizlet.com /127695458 /test Acesso em: 16 abr. 2019.

13 KUBALA, Jillian. Essential Amino Acids: Definition, Benefits and Food Sources. Disponivel em:
https://www.healthline.com/nutrition/essential-amino-acids. Acesso em: 16 abr. 2019.

14 QUIZLET. Amino Acids Flashcards. (https://quizlet.com /2855398 /amino-acids-structure-to-full-name-
flash-cards/). Acesso em: 16 abr. 2019.



https://quizlet.com/127695458/esters-flavoring-agents-flash-cards/
https://quizlet.com/127695458/esters-flavoring-agents-flash-cards/
https://quizlet.com/127695458/test
https://www.healthline.com/nutrition/essential-amino-acids.
https://quizlet.com/2855398/amino-acids-structure-to-full-name-flash-cards/
https://quizlet.com/2855398/amino-acids-structure-to-full-name-flash-cards/
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Com base na participacdo nas atividades e na observacao do comportamento e
comentarios que os estudantes fizeram durante a realizacdo das atividades, foi possivel
constatar que a utilizagdo do Facebook como AVA foi bem-sucedida. As principais
dificuldades foram em relacdo a lingua inglesa, pois a turma possuia diferentes niveis de
conhecimento acerca desta. Houve grande interacdo entre eles na tentativa de ajudar os
colegas e assim 100% dos estudantes realizaram 100% das atividades propostas.

Com o objetivo de avaliar a utilizagdo do Facebook como AVA no ensino de
quimica organica foi aplicado um questionario logo apés a realizacao de cada aula
digital, por meio do qual foi possivel analisar as percep¢des dos estudantes em relagdo
as atividades desenvolvidas, aos conteudos dessas atividades e , principalmente, em
relacdo a contribuicao do Facebook como AVA.

Apés a aula digital, 1, 72,7% dos estudantes responderam que acharam
interessante e gostariam de utilizar o Facebook para fins educativos com mais frequéncia
nas disciplinas, 18,2% responderam que para eles é indiferente e apenas 9,1%
respondeu que achou dificil. Quando perguntado, o participante que achou dificil estava
referindo-se a dificuldade com a lingua inglesa e ndo com a interface da rede social nem
com os contetdos de quimica organica abordados. Na aula 2 aumentou a participacao de
estudantes e aumentou a porcentagem dos que acharam interessante utilizar o Facebook
como AVA de 90,9% para 92,3%, nenhum ficou indiferente e apenas 1 continuou
respondendo que achou dificil.

Em relacdo a compreensao dos contetidos desenvolvidos nas aulas digitais por
meio do Facebook, 63,6% dos participantes da aula 1 (7 estudantes) responderam que
conseguiram compreender os conteddos e acreditam que houve aprendizado, enquanto
os outros 36,4% (4 estudantes) declararam ter compreendido parcialmente. Nenhum
dos participantes marcou a op¢dao “ndo compreendeu e ndo houve aprendizado”. Na
segunda aula aumentou a porcentagem dos estudantes que conseguiram compreender
para 69,2% (9 estudantes) e os outros 4 estudantes (30,8%) ainda responderam que
compreenderam parcialmente, conforme defendido por Miranda (2007) que diz que “a
introducao de novos meios tecnoldgicos no ensino ira produzir efeitos positivos na
aprendizagem” (Miranda, 2007, p.42).

Quando perguntados sobre o uso do Facebook nos processos de aprendizagem da
disciplina logo ap6s a aula 1, 8 estudantes apresentaram respostas positivas, dizendo

que gostaram, que acharam interessante e 1 deles apontou que o Facebook “introduz
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aprendizado em um meio geralmente ligado ao lazer”, 3 dos estudantes apresentaram
respostas negativas, dizendo que acharam “meio complicado”, “ndo tenho certeza se
trara algum beneficio” e “ndo foi muito do meu gosto pois uso o Facebook para fins de
desopilacdo do dia a dia corrido”. Apds a aula 2 todos os 12 estudantes que responderam
a pergunta apresentaram respostas positivas em relacdo ao uso do Facebook como AVA,
1 apenas com a ressalva de que utilizar a lingua inglesa nas atividades dificultou o
entendimento.

Em relacdo ao uso do Facebook como AVA, apenas duas respostas foram
negativas como “ndo utilizo muito o Facebook” e “nao gosto de utilizar o Facebook,
responder perguntas publicamente faz com que outros colegas apenas copiem as
respostas”. Cabe aqui ressaltar que um dos objetivos das aulas digitais era proporcionar
contato com a lingua inglesa e a construcdo coletiva dos saberes, portanto, era esperado
que os colegas visualizassem as respostas dos demais, podendo servir como ajuda para
aqueles com mais dificuldades em encontrar a resposta correta.

Dos estudantes que participaram das aulas digitais 1 e 2, apenas 1 respondeu que
o Facebook nao favorece trabalhos colaborativos tanto ap6s a primeira quanto apoés a
segunda aula, sendo que apds a segunda aula a porcentagem que respondeu que sim -
favorece trabalhos colaborativos - aumentou de 72,7% para 92,3%.

Ao final do questionario foi destinado um espaco para criticas e/ou sugestdes e
surgiram respostas como: “achei a iniciativa superinteressante, pois trazer aulas
interativas e diferentes para entreter os alunos é um 6timo diferencial em um professor,
acho que nosso mundo esta se tornando cada vez mais virtual e ndo temos como escapar
disso e devemos nos adaptar”. Nas respostas dos questiondrios, 92,3% dos participantes
avaliaram positivamente os procedimentos de ensino adotados por meio da rede social,
ou seja, é possivel utilizar o Facebook como AVA, a medida que permite diferentes
estratégias de ensino e aprendizagem - como videos, textos, imagens, jogos... - e facilita a

interacdo entre os participantes do grupo fechado.

6.5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desse estudo foi possivel confirmar o potencial do Facebook para fins
educacionais com sucesso. O Facebook ofereceu algumas vantagens quando comparado
com as plataformas de apoio ao ensino e aprendizagem tradicionais, como ndo

necessitar de cadastro adicional (todos os estudantes do grupo ja usavam a rede social),
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ndo necessitar de formacdo prévia, pois ja estavam familiarizados com as
funcionalidades oferecidas e, por estar mais associado a momentos de lazer,
proporcionou descontragdo e empolgacdo para os participantes das atividades.

A revisdo de literatura demonstrou que a forma mais indicada de se trabalhar
com o Facebook como AVA é por meio de grupos fechados, por esse motivo foi a forma
adotada neste estudo. A revisdo de literatura demonstrou também que os resultados
alcancados com as pesquisas internacionais estudadas muito se assemelham aos
resultados alcancados nas pesquisas nacionais, por meio das quais foi constatado que os
estudantes preferem utilizar o Facebook aos sistemas tradicionais de suporte ao ensino e
aprendizagem e que as principais atividades desenvolvidas sdo: compartilhamento de
textos, videos, criacdo de material textual, utilizacdo do chat para troca de informacdes e
leituras com interpretacao de textos.

A andlise da aceitacdo das aulas digitais realizadas por meio do Facebook junto
aos participantes demonstrou que eles ndo tiveram nenhum tipo de resisténcia as
atividades propostas, tendo 100% dos estudantes realizado 100% das atividades
presenciais e 92,3% respondido que gostariam de utilizar o Facebook para fins
educativos com mais frequéncia. Verificou-se também que a participacdo deles
aumentou da primeira para a segunda aula, ndo apenas em numero, mas também nas
respostas positivas as perguntas dos questionarios.

Da analise das respostas ao segundo questionario emergiram elementos que ndo
estavam previamente definidos nas perguntas, como a dificuldade que alguns estudantes
tiveram com o contetido em lingua inglesa. Para o docente também ha vantagens no uso
do Facebook, podendo acompanhar em tempo real o desenvolvimento das atividades, os
comentarios, as postagens, compartilhamentos, entre outros. Enfim, todas as
experiéncias dos estudantes e do professor podem ser compartilhadas e acessadas a
qualquer momento no préprio ambiente escolar ou fora dele, propiciando maior
aproximacdo entre professor-estudante e estudante-estudante em torno do contetdo
estudado. Nesse sentido, entende-se que as experiéncias educacionais mediadas pelas
TIC, especialmente por uma rede social como o Facebook, contribuem com a melhoria
dos processos de ensino e aprendizagem no contexto da educacao profissional e

tecnoldgica.
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Capitulo 7

Achados sobre a Educagdo profissional e tecnologica
em Musica: Um estudo a partir de teses e dissertacoes
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RESUMO: Neste trabalho é apresentado um levantamento de teses e dissertacdes
voltadas a Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT) em Musica, com o intuito de
mapear os assuntos abordados e verificar se constam entre eles as tematicas do ensino
em Cursos Técnicos de Nivel Médio (CTNM) de musica e, em especial, no Curso Técnico
em Instrumento Musical (CTIM) em institui¢des certificadoras. Os trabalhos foram
selecionados tendo por escopo responder a questdo relacionada ao que abordam as
pesquisas desenvolvidas no Brasil sobre a Educacao Profissional e Tecnologica de Nivel
Médio (EPTNM) em musica nos ultimos 20 anos. Diante do exposto, o levantamento se
debrucou sobre as pesquisas que tematizaram algum “curso técnico” de nivel médio,
dentre os existentes na area, utilizando tal expressao e, outras que abordaram o CTIM,
propriamente, embora em relativo menor nimero. A busca encontrou 25 estudos que se
debrucaram em diferentes contextos de formagao técnico-profissional em musica, como
o ensino em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), conservatorios,
escolas técnicas de musica e em outras instituicdes de Educacao Profissional. Os achados
versaram sobre diversas tematicas, tendo a maioria enfocado concepg¢des e praticas
pedagogicas. Verificou-se a caréncia de estudos sobre a EPTNM em musica no pais, que
indica, portanto, a necessidade de estimular pesquisas e publicacbes que abordem a
tematica no ambito de um CTNM, especialmente em um CTIM de um IF, de forma mais
ampla e aprofundada. Evidencia-se ainda a necessidade de favorecer o acesso e de dar
visibilidade aos estudos a respeito das ofertas e oportunidades na EPT em musica na
sociedade, divulgando a producao académica, discutindo-a e fomentando conhecimento
sobre tais processos. Com isso, elucida-se o impacto desse tipo de percurso na formagao
técnico-profissional dos sujeitos, pelo fato de tais experiéncias cumprirem importante
papel na insercdo profissional e na transformacao da participacao de seus estudantes no
mundo do trabalho, incrementando os arranjos produtivos no cenario musical.

Palavras-chave: Educacao Profissional e Tecnologica; Curso Técnico de Nivel Médio em
Musica; Curso Técnico em Instrumento Musical.
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7.1 O ENSINO DE MUSICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

O contexto da educacdo e da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), no Brasil
e no mundo, de modo geral apresenta um embate entre propostas, em que, de um lado,
defende-se um ensino mais imediatamente voltado para atender as demandas do
mercado de trabalho e, por outro, projeta-se uma formac¢ao ampla, transformadora,
libertadora e humanizadora. No intuito de levantar aspectos essenciais sobre o estado
atual da EPT, devemos reconhecer em sua constituicdo uma série de nogoes
fundamentais que representam, e aqui nos interessam as bases tedricas caras a segunda
perspectiva referida, considerando nosso alinhamento com seus objetivos educacionais.
A saber, algumas das principais bases conceituais da EPT nesta segunda perspectiva:
educacdo tecnoldgica/politécnica, formacdo humana integral/omnilateral, ensino médio
integrado, escola unitaria, dualidade histérica e estrutural. Tais principios remontam as
reflexdes marxistas, em especial, sobre as relacdes entre trabalho e educacao e sdo
tributarios de correntes e de tradicdes da teoria marxiana representadas por diversos
autores, como Gramsci, notavelmente, passando por pedagogos russos, a exemplo de
Pistrak e pela pedagogia histérico-critica, bem expressa por Saviani. Trata-se de uma
concep¢ao de mundo e de homem que reflete sobre o trabalho no modo de produgao
capitalista e na histéria da luta de classes, bem como sobre a necessaria superagdao da
propriedade privada e da divisdo social do trabalho. Assim, a EPT sob a perspectiva da
politecnial5, é proposta como sintese reintegradora entre a formagao propedéutica e a
profissional, articulando teoria e pratica, trabalho intelectual e manual, no sentido de
restituir a integralidade humana.

A perspectiva marxista de mundo desvela o antagonismo e a luta entre o trabalho
como principio educativo, compreendido em suas dimensoes ontolégicas, como criador
do homem e condi¢ao da humanidade versus o trabalho visto como sin6nimo de tortura
e sacrificio, em que o homem se perde de si, ndo se reconhece e nem toma parte no
produto de sua atividade, que é alienada e reproduz o carater fragmentado do ser social

sob o estado capitalista. Recorremos a uma passagem de Marx, em que o autor trata de

15 Este conceito tem origem na obra do filésofo Karl Marx, que preconizou uma educacao omnilateral e
integral, combinando trabalho produtivo, formagdo politécnica, educacdo intelectual, exercicios
corporais e a formacgio politécnica para tornar o homem capaz de produzir e de fruir das ciéncias, das
artes e das técnicas no sentido da humanizacdo e da superacdo da divisdo social do trabalho, da
propriedade privada dos meios de producdo e da sociedade dividida em classes.
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questoes da estética da arte e usa o exemplo da musica para elucidar a ideia de trabalho

como principio educativo.

0 sentido musical do homem s6 é despertado pela musica. A mais bela musica
ndo tem significado para o ouvido ndo-musical, ndo é um objeto para ele,
porque meu objeto sé pode ser a corroboragio de uma de minhas proéprias
faculdades. Ele s6 pode existir para mim na medida em que minha faculdade
existe por si mesma como capacidade subjetiva, porquanto o significado de um
objeto para mim s6 se estende até onde o sentido se estende (sé faz sentido
para um sentido adequado). Por essa razdo, os sentidos do homem social sdo
diferentes dos do homem ndo-social. E sé por intermédio da riqueza
objetivamente desdobrada do ser humano que a riqueza da sensibilidade
humana subjetiva (um ouvido musical, um olho sensivel a beleza das formas,
em suma, sentidos capazes de satisfacido humana e que se confirmam como
faculdades humanas) é cultivada ou criada. Pois ndo sdo apenas os cinco
sentidos, mas igualmente os chamados sentidos espirituais, os sentidos praticos
(desejar, amar, etc.), em suma, a sensibilidade humana e o carater humano dos
sentidos, que s6 podem vingar através da existéncia de seu objeto, através da
natureza humanizada. (...) O homem necessitado, assoberbado de cuidados, ndo
é capaz de apreciar o mais belo espetaculo. O vendedor de minerais s6 vé seu
valor comercial, ndo sua beleza ou suas caracteristicas particulares; ele ndo
possui senso mineralégico. Assim, a objetivacdo da esséncia humana tanto
tedrica quanto praticamente, é necessaria para humanizar os sentidos
humanos, e também para criar os sentidos humanos correspondentes a toda a
riqueza do ser humano e natural (MARX, 2010, p. 110 - 111).

Ressalta-se deste trecho a necessidade de acesso, participacdo, apropriagao,
fruicdo e de gozo da producdo artistica, cientifica e técnica, dos bens materiais e
espirituais e da riqueza cultural acumulada para o processo de vir a ser homem, de
humanizacao, que deve passar pela socializacdo e pela universalizacao desta producao
histérica e por uma formag¢do da sensibilidade e das aptiddes. Marx é categorico ao
afirmar a origem histérica da distribuicdo desigual de talentos, como sendo um reflexo
de dualidades estruturais, em que somente a alguns é dado exercer socialmente a fun¢do
de artista: “A concentracdo exclusiva do talento artistico em individuos tnicos - e a
consequente asfixia de tais dotes na grande massa - deriva da divisdao do trabalho”
(MARX, 2010, p. 168). Desta forma, o desenvolvimento da subjetividade, bem como das
habilidades artistico-musicais, deve se dar pela pratica social, tendo por base a pesquisa
estética e o estudo técnico, nao podendo ser um dado a priori, como um dom inato, a
individuos escolhidos ou génios.

A partir desta compreensdo, o presente trabalho tem horizontes na
democratizacdo da producao cientifica sobre processos de formacao técnico-profissional
em musica. No cenario académico, a publicacdo sobre educa¢do musical é vasta, sendo os
processos formativos em musica objetos de pesquisa complexos e multifacetados. Com

isso, faz-se necessario identificar e discutir tal producdo e descrever seus principais
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resultados e tendéncias, tendo em vista uma maior divulgacdo do conhecimento para
que sirvam como subsidio para propostas de inovagdo em processos de ensino na area
da musica, nos diversos contextos formativos em que ocorrem na sociedade,
consolidando a pesquisa como principio pedagogico. Este artigo busca mapear e
caracterizar os estudos sobre EPT em musica, examinar seus enfoques e abordagens,
verificar os temas recorrentes, destacando as contribui¢cdes que trazem e as lacunas nos
estudos existentes, no sentido de dar-lhes visibilidade. Para compreender como o
conhecimento se da na drea em questdo, aderimos a uma pesquisa do tipo “estado da

arte”, em virtude de que:

Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas
e em que condi¢des tém sido produzidas certas dissertacoes de Mestrado, teses
de Doutorado, publicacbes em periédicos e comunicacdes em anais de
congressos e de seminarios (FERREIRA, 2002, p. 257).

Neste estudo é apresentado um levantamento de teses e disserta¢des voltadas a
Educacao Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio em Musica (EPTNM), com o intuito
de mapear os assuntos abordados e verificar se constam entre eles as tematicas do
ensino em Cursos Técnicos de Nivel Médio (CTNM) de musica e, em especial, no Curso
Técnico em Instrumento Musical (CTIM) em institui¢cdes certificadoras. Os trabalhos
foram selecionados tendo por escopo responder a questdo sobre o que abordam as

pesquisas desenvolvidas no Brasil sobre a EPTNM em musica_nos ultimos 20 anos.

7.2 PERCURSO DA INVESTIGACAO

O levantamento bibliografico foi realizado junto a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), que integra os sistemas de informacao existentes nas
instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil. A BDTD foi utilizada como fonte de coleta de
dados por reunir as publicacdes académicas deste tipo defendidas em programas de pos-
graduacdo no pais, possibilitando sua difusao e socializa¢do e maior acesso e visibilidade
a producdo cientifica nacional, (IBICT, 2021)16. A pesquisa abrangeu, portanto,
dissertacdes e teses, considerando que estas podem representar fontes de informacao

mais completas e adequadas ao objetivo deste trabalho. Foram relacionadas pesquisas

16 Disponivel em: <https://bdtd.ibict.br/vufind/> Instituto Brasileiro de Informacio em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT)
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publicadas nos ultimos 20 anos (de 2002 a 2021), partindo de buscas por assuntos
ligados a tematica em questdo que foram sintetizados em palavras-chave e essas foram
cruzadas e combinadas para filtrar e refinar as buscas no acervo digital da referida
plataforma.

As palavras-chave adotadas foram “ensino”, “curso”, “formacao”, “educacao”,
sucedidas por “técnico(a)”, “tecnoldgico(a)” e “profissional”, e estas seguidas por “de
musica”, “em instrumento musical”’. Dessa forma, dos cruzamentos e combinacoes
dessas palavras surgiram as ‘expressdes-chave’ utilizadas diretamente nas buscas, a
saber: “curso técnico em instrumento musical’, “ensino profissional em musica” e
“educacdo profissional e tecnoldgica em musica”, de modo a permitir vislumbrar um
panorama geral, para conhecer o que reportam as pesquisas relevantes levantadas. Tais
expressoes foram utilizadas por caracterizarem o tipo de estudo designado e de forma a
propiciar maior alcance dos dados.

A partir da leitura e andlise dos titulos, resumos e palavras-chave, as pesquisas
encontradas foram selecionadas para a constatacdo de como sdo caracterizados os
contextos formativos que foram objetos desses estudos. Os trabalhos foram tabulados e,
segundo seus titulos, organizados em ordem alfabética e posteriormente catalogados,
conforme os seguintes descritores: ano de defesa, autor, instituicdes em que foram
desenvolvidos, titulacdo/programa (mestrado/doutorado académico/profissional),
departamento/unidade, distribuicao geografica, tipo de publicacdo analisada e assuntos
abordados, bem como area do conhecimento em que se inscreve.

Os trabalhos selecionados foram subdivididos de acordo com os contextos
formativos ou instituicdes que os estudos abordam na EPTNM em musica, em trés
categorias, a saber: Conservatorios, Escolas e Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (IF’s). A partir disso, as teses e dissertacdes selecionadas foram organizadas
e categorizadas por assuntos e tematicas principais em cinco eixos, quais sejam: (i)
ConcepgOes/praticas pedagdgicas; (ii) Sociologia/Histéria da Educacdo; (iii)
Politicas/legislacao para difusao cultural; (iv) Formacdo e insercao profissional; (v)

Representagoes sociais/trajetorias.
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7.3 ACHADOS SOBRE A EPTNM EM MUSICA - O QUE REPORTAM AS PESQUISAS
BRASILEIRAS

Do total de 25 trabalhos encontrados, 19 sdo dissertacdes de mestrado - sendo
16 de Mestrado Académico (ME) e trés de Mestrado Profissional (MP) - e seis sdo teses
de Doutorado (DO). Como se observa, a seguir, na Figura 1, os anos de 2011 e de 2017
foram os que concentraram a maior quantidade de trabalhos defendidos sobre a EPTNM
em musica, com quatro publicacées em cada um desses, sendo que em 2011 foram
defendidas quatro dissertacdes de ME e em 2017 foram duas dissertagoes de ME, uma
de MP e uma tese de DO. Em seguida, aparecem os anos de 2009, 2018 e 2019 com
numero de trés publicacdes em cada um, sendo que em 2009 foram trés dissertacdes de
ME, em 2018 uma dissertacdao de ME e duas de MP e em 2019 foram publicados uma
dissertacdo de ME e duas teses de DO acerca da tematica.

Como pode ser observado na Figura 1, o primeiro trabalho localizado sobre o
tema estudado é de 2004 e este foi seguido de uma lacuna temporal de 5 anos sem
publica¢des sobre a EPTNM em musica. Apesar das flutuagdes no intersticio pesquisado,
observamos um crescente nesses estudos a partir de 2009, correspondendo a 96% do
total de trabalhos encontrados. No periodo de 2012 a 2015, porém, nota-se que a
ocorréncia de trabalhos diminuiu em relacdo aos trés anos anteriores e se mantém
apresentando uma publicagdo por ano, com exce¢do do ano de 2013, em que nao houve
nenhuma publicacdo sobre a tematica. Porém, outro aspecto a se destacar é que, a partir
de 2014, houve um crescimento na producao de teses de DO acerca do tema proposto, o
que representou 80% do numero total de teses encontradas. Um dado importante a ser
observado é a ocorréncia das trés dissertacoes de MP publicadas entre 2017 e 2018 a
respeito da tematica em questao.

Nesta investigacdo foram selecionadas teses e disserta¢cdes sobre a EPTNM em
musica como escopo por entendermos que estes tipos de producdes podem fornecer
maior detalhamento de resultados e informag¢des do que os demais, como artigos ou
publica¢ées em eventos, os quais foram desconsiderados aqui. E importante distinguir o
tipo de producdo analisada nos referidos cursos de poés-graduacao, programas de
Mestrados Académicos, Mestrados Profissionais e Doutorados Académicos que geraram
os trabalhos encontrados. Os achados somaram 25, dos quais trés sdo dissertagdes de
MP, o que representa 12% do total, seis sdo teses de DO, representando 24% do total, e

76% sao dissertacoes de ME.
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Figura 1 — Distribuicao das teses e dissertagdes encontradas no periodo de 2002-2021 que realizaram estudos
sobre a EPTNM em Mdsica
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Fonte: os(as) autores(as)

Sobre os Mestrados Profissionais, estes foram instituidos pela CAPES em 1995,
através da Portaria n? 4/1995, mas s6 tiveram a sua regulamentacao a partir de 2009,
com a publicacdo da Portaria n? 07/2009. O Mestrado Profissional representa uma
oportunidade na pés-graduacdo stricto sensu relativamente recente e significativamente
crescente no pais, em termos de oferta e procura, que vem estimulando a area de ensino
da CAPES. Segundo a Plataforma Sucupiral’, da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no Brasil o total de Programas de pds-graduacdo
(PPG’s) de MP é de 813 e os Programas de Doutorado Profissional (DP) sdo quatro, ao
todo. Ha atualmente em territério nacional um total de 54 PPG’s com MP e DP18, Quanto
ao total de cursos de pos-graduacao avaliados e reconhecidos sdao 868 ocorréncias de MP
e os de DP somam 58 (CAPES, 2021).

As teses e dissertacdes encontradas sdo oriundas de 13 Instituicdes de Ensino
Superior (IES). A Figura 2 mostra quais as instituicbes geraram as pesquisas
encontradas, elucidando a sua distribuicdo geografica e a quantidade de trabalhos

defendidos em cada uma.

17 Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativ

oRegiao.jsf> Acesso em: 7 de fevereiro de 2021 @
18 [Informagdes disponiveis em:

<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativ

oPrograma.jsf?areaAvaliacao=0&cdRegiao=4&sgUf=RS&ies=339128>. Acesso em: 7 de fevereiro de
2021.
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Figura 2 - Nimero de teses e dissertagcdes enconiradas nas respeciivas |IES e sua distribuicio geografica
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Fonte: os(as) autores(as)

A IES que concentrou maior numero de trabalhos defendidos sobre a tematica da
EPTNM em musica foi a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com trés
teses de DO e trés dissertacdes de ME, seguida da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), com trés dissertacdes de ME, reunindo nas duas institui¢des 36% do total de
trabalhos encontrados. Os trabalhos defendidos na UFRGS sdo vinculados ao Instituto de
Arte e ao PPG de Musica e, de acordo com a Plataforma Sucupira, os cursos de ME e DO
dessa instituicdo apresentam ambos o conceito 7, o que evidencia sua exceléncia na
pesquisa. Tais resultados demonstram a lideranca exercida por esta IES e seu PPG em
musica, destacando-se como centros consolidados, responsaveis pela maior contribuicao
na producdo académica encontrada sobre as tematicas abordadas neste estudo.

Outra observacao relevante, aludindo a Figura 2 é a analise da incidéncia de
trabalhos por regides. A regido Sul liderou em nimero de trabalhos, com 10 publicac¢des,
sendo quatro teses de DO e seis dissertacdes de ME. Dos 10 trabalhos em questdo, sete
sao oriundos do Rio Grande do Sul, sendo seis da UFRGS, como referido anteriormente,
situada na capital do Estado, Porto Alegre. Um desses trabalhos, que consiste em uma
dissertacdo de ME, é advindo da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) e os trés
demais trabalhos sdo provenientes do Parang, sendo uma tese de DO e uma dissertagdo
de ME originarios da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e uma dissertagdo

procedente da Universidade Estadual de Londrina (UEL). A segunda regido do pais que
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mais colaborou com pesquisas sobre a EPTNM em musica foi a regido Nordeste, com
cinco publicac¢des, sendo a Paraiba, representado pela Universidade Federal da Paraiba
(UFB), o estado que mais contribuiu para esses estudos na regido. Juntas, as regioes Sul e
Nordeste sdo responsaveis por 44% do total de trabalhos encontrados acerca da
tematica em questao.

Um dado em destaque é sobre a natureza das IES. Todos os 25 trabalhos
encontrados sao oriundos de universidades publicas, totalizando 13 instituicdes
diferentes. Dessas, nove sao Universidades Federais e quatro sdo Estaduais, sendo duas
do Estado do Parana, a Universidade Estadual de Londrina (UEL) e a Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e duas de Sao Paulo, a Universidade de Sao Paulo
(USP) e a Universidade Estadual Paulista (UNESP). Tais resultados sdo condizentes com
informagdes disponibilizadas no site GeoCAPES!® referente a 2019, o qual indica que
58,2% dos PPG’s no Brasil estdo distribuidos em institui¢des da rede publica federal,
23% pertencem a instituicdes estaduais e 18,1% sao instituicdes privadas. A
centralizacdo da producdo encontrada na regido Sul e Nordeste pode refletir a
distribuicao desigual de PPG’s no territdrio nacional, bem como pode refletir aspectos de
desigualdades sociais e econdmicas entre as regides do pais. Nesse contexto, o Rio
Grande do Sul, estado com a maior producdao encontrada neste estudo, representa o
“quarteto cientifico” composto por Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais, assim
chamado por centralizar a maior parte da producao cientifica do pais (CHIARINI;
OLIVEIRA; SILVA NETO, 2014). Ressalta-se que o Estado de Sdo Paulo contribuiu com
trés dos trabalhos achados, sendo uma tese de DO defendida na Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCAR) e duas dissertagdes de ME, uma oriunda da USP e outra da UNESP.
No entanto, nao foram localizados estudos sobre a EPTNM em musica nos estados do Rio
de Janeiro e Minas Gerais, 0 que, em parte, rompe com esta ideia de centralizacdo do
“quarteto cientifico” e pode apontar para uma outra visdo sobre a distribuicao
geografica, diversa da referida tradi¢do académica, na pesquisa sobre musica e EPTNM,
em que estados do Nordeste se equiparam em relacdo a estados do Sudeste e a regido
Nordeste se sobressai a Sudeste, em termos de quantidade de publicacdes a esse

respeito.

19 Disponivel em: <https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/> Acesso em: 7 de fevereiro de 2021.
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Os achados da pesquisa foram classificados de acordo com os contextos
formativos ou instituicdes abordadas na EPTNM em musica, em trés categorias, a saber:
Conservatorios; Escolas Técnicas Publicas (estaduais e municipais) e Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFES). Observa-se essa distribuicdo, conforme o
expresso, na Figura 3. A pesquisa encontrou 11 trabalhos discutindo a EPTNM em
Conservatorios de Musica, o que representa 44% do total de achados; oito abordaram
Instituicoes diversas de educacdo profissional em musica aqui agrupadas sob a
designacdo geral de “Escolas”, um nimero equivalente a 32%; e seis que se debrucaram
sobre a EPTNM no ambito de um IF, o que é equivalente a 24% dos trabalhos
encontrados. Um dado relevante é que, dos 11 trabalhos referentes a Conservatérios de
Musica, trés sao teses de DO, sendo que o total de teses encontradas foi de seis. Assim,
nota-se o interesse dos pesquisadores nos Conservatérios estaduais e municipais como
objetos de estudo em destaque nas produgdes sobre a EPT em musica, o que corrobora o
fato de que essas instituicdes sdo as mais tradicionais nesse tipo de oferta. A segunda
maior ocorréncia de trabalhos sobre a EPTNM em musica refere-se as denominadas
“escolas”, categorizacdo ampla utilizada aqui para englobar uma diversidade de
contextos formativos abordados nos estudos, como centros de educagdo profissional e
escolas técnicas publicas, municipais e estaduais, de musica e as ligadas a IES da rede
federal. Destacamos, enfim, dados dos estudos sobre a EPTNM em musica no ambito de
cursos técnicos em IFs, que foram tratados em duas do total de seis teses de DO
encontradas, revelando a preocupacao de pesquisadores com este tipo de percurso

formativo na area.

Figura 3 - Contextos formativos/instituigcbes abordados nas
teses e dissertacdes
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A partir desta sistematizacdo inicial, conforme os contextos formativos em que se
inscrevem seus estudos, as teses e dissertacdes encontradas foram organizadas e
agrupadas por assuntos e tematicas centrais, como consta na Figura 4, a seguir. Para a
categorizacdo consideramos a tematica principal dos trabalhos, pois muitos deles,
articulam temas secundarios. Os cinco eixos tematicos sao: (i) concep¢des/praticas
pedagogicas; (ii) Sociologia/Histéria da Educacao; (iii) politicas/legislacdo para difusao

cultural; (iv) formacao e inserg¢do profissional; (v) representacdes sociais/trajetdrias.

Figura 4 - Assunto/tematica principal das teses e dissertagdes
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Na categoria “Concepg¢des/praticas pedagogicas” foram reunidos 11 trabalhos
que realizaram estudos versando sobre tematicas variadas como: concepgdes de ensino
tradicional em musica e de ensino conservatorial; relacdes de ensino e aprendizagem,
por exemplo, no contexto da disciplina de Percep¢do Musical de um curso técnico de um
IF. Além dessas tematicas, foram abordados outros assuntos, como o ensino de
instrumentos em diversos contextos, quais sejam: no caso de um curso técnico de
performance pianistica, na aprendizagem coletiva de Teclado Eletrénico, no ensino
técnico de Trompete, no ensino em grupo no Curso Basico de Guitarra, na musica de
camara na formacgdo profissional, no canto coral em um coro juvenil como recurso
integrador para o ensino técnico de musica, no ensino coletivo de instrumento em geral,
na escolha e adaptacdo de repertorio e em questoes de performance e pratica musical. E,
ainda, foram encontradas como tematicas principais: conteidos programaticos,

curriculo, e estagio do curso técnico de Regéncia, metodologias e propostas de formacgao
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musical profissional; cursos técnicos de musica em conservatorios e escolas municipais e
estaduais; Educagdo Musical no Ensino Médio Integrado, CTNM de musica e de outras
areas, CTIM em um IF e em outras escolas ou conservatorios.

No eixo denominado “Sociologia/Histéria da Educagdo”, os cinco achados
apresentam enfoques: sociolégicos; em pesquisas historicas ou historiograficas; sobre
memoria institucional; acerca de processos musicais e pedagdgicos em recortes de
determinados periodos histéricos e ao longo da histéria de um Conservatorio de Musica,
por exemplo; sobre memdria iconografica e histéria de instituicdes como os
Conservatorios, escolas e centros profissionais de musica, destacando aspectos como a
implementacdo e o desenvolvimento de processos de ensino técnico nessas instituicoes
de educacao profissional da area, olhando especialmente para fatores como reproducao
cultural e distingdo social. Destacamos nesse eixo temadtico que quatro dos cinco
trabalhos inseridos nessa categoria sdo publicacdes da década de 2000, sendo o
primeiro encontrado a respeito da EPTNM em musica em 2004, e versa sobre a memdria
musical do Conservatério de Sdo Carlos. Pode-se inferir que essa proeminéncia de
pesquisas historicas na década de 2000 expressa uma tendéncia principal entre os
pesquisadores que publicaram nesse periodo, a de resgatar e de registrar a histoéria e
memoria de instituicdes que se consolidaram como referéncias e tradi¢des na formagao
técnico-musical das comunidades em que se inserem e da sociedade brasileira. Apesar
de apontarmos a pesquisa histdérica como tendéncia principal nas pesquisas nos anos
2000, percebe-se que o enfoque historico continuou se fazendo presente nas publicacoes
na década seguinte, embora em menor proporcao em relacdo as demais abordagens e
tematicas emergentes que conquistaram espago na pesquisa nessa area.

Os trés trabalhos agrupados aqui na categoria denominada “Politicas/legislacao
para difusdao cultural” abordaram a educacdo musical técnica de nivel médio em
contextos de formacdo distintos, como em conservatorios e em um IF, destacando a
funcdo sociocultural exercida por tais instituicbes na forma¢dao do campo artistico-
musical nas regides em que sao situadas, em que se ressalta o seu papel na difusdo e na
promocao da cultura artistico-musical como fator de humanizac¢do nos locais em que se
encontram. Um desses trabalhos discutiu a EPTNM em musica sob o viés da legislacdo
sobre os cursos técnicos de musica.

No eixo tematico “formacdo e inser¢do profissional” foram encontradas trés

publicagdes que enfocaram os processos formativos de musicos e instrumentistas e de
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insercdo laborativa, apresentando didlogos entre a formagao técnica e o mundo do
trabalho. E, os outros dois trabalhos trataram da formacao e da inserc¢ao profissional em
musica, de acordo com os sentidos e visdes dos estudantes de dois CTIM, um em uma
escola técnica e outro em um centro de educagao profissional em mausica.

E, por fim, foram reunidas trés produc¢bes acerca das tematicas das
“Representacdes sociais/trajetdrias”. Em uma dessas, discutiram-se questdes de género,
histdria oral e trajetérias musicais de alunas e professoras de um Conservatdério. Outra
pesquisa abordou a Educacao musical para adultos, estudando as representagdes sociais
no ensino de instrumentos para adultos em uma escola profissional de musica,
articulando a no¢ao de adultez na educacdo musical e discutindo o ensino de
instrumentos e a tradigdo conservatorial. E o terceiro trabalho elencado versou sobre as
trajetorias formativas profissionais de estudantes do CTIM do IFCE.

Baseado nessas analises, de acordo com os contextos formativos, e com as
tematicas principais, pode-se indicar que os trabalhos que trataram da formacao
técnico-profissional em musica no ambito do CTNM em um IF somaram seis achados,
sendo que quatro enfocaram o CTIM, especificamente. As duas demais foram pesquisas
que discutiram a musica num contexto maior da EPTNM, abordando concepgdes,
propostas e praticas curriculares e pedagégicas para a inser¢ao da musica no ambito de
um IF, nos CTNM e na instituicdo, trazendo também a preocupac¢do com o Ensino Médio
Integrado. Reunidos os assuntos e tematicas principais dos trabalhos que trataram
especialmente de um CTIM em um IF, escopo final da busca realizada, observa-se que
estes discutiram: as praticas musicais como o canto coral juvenil como recurso para a
integracdo disciplinar no IFGO; o ensino na disciplina de Percep¢ao musical em um CTIM
de um IF que nao foi identificado no trabalho; a aprendizagem técnico-musical coletiva
de teclado eletronico no IFCE; e as trajetorias formativas profissionais em musica de
estudantes do CTIM do IFCE, sendo que esta ultima tematica foi abordada na tnica tese

encontrada tratando especialmente de um CTIM em um IF.

7.4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo de levantamento bibliografico realizado, observou-se que as
pesquisas sobre a EPTNM em musica apresentaram um crescimento ao longo dos
ultimos anos, o que indica a importancia dessas pesquisas. As andlises temdticas dessas

produgdes nos permitem considerar que seja necessdrio realizar estudos para a
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identificacdo de seus principais resultados, tendéncias e contribuicées, bem como é
preciso descrevé-las e discuti-las para que o estado da arte de pesquisas sobre a EPTNM
em musica possa ser reconhecido, e para que a divulgacdo da producdo existente possa
subsidiar novas pesquisas.

Neste trabalho foram encontradas e analisadas 25 produg¢des acerca da EPTNM
em musica, sendo seis teses de DO e 16 dissertacdes de ME e trés dissertagdes de MP,
que foram agrupadas em cinco eixos tematicos. A diversidade de assuntos tratados
nesses trabalhos demonstra que existem preocupacoes diversas nesse campo de estudo.
Ademais, sdo notaveis as contribui¢cdes desses estudos para a inova¢do e a melhoria de
processos de ensino técnico-profissional em musica estudados, também podendo
auxiliar em outros dos diversos contextos formativos em que a formagdo musical e
profissional se d4 em nossa sociedade, impulsionando o desenvolvimento de novos
campos de investigacao.

Em relacdo ao escopo principal deste levantamento, os trabalhos que trataram da
formacdo técnico-profissional em musica no ambito do CTNM em um IF somaram seis
achados, sendo que quatro enfocaram o CTIM, especificamente, como referido
anteriormente. Destacamos a tese encontrada que tematizou as trajetdrias formativas
profissionais em musica de estudantes do CTIM do IFCE, por esta ser uma produgdo mais
ampla e aprofundada sobre o tema em questdo. Referente a esta tematica em especial,
consideramos haver uma produg¢do pouco numerosa, porém, em expansao, o que refletiu
os movimentos de expansao da Rede Federal dos IFES, sendo necessarios estimulos e
avancos da pesquisa no ambito da EPTNM em cursos técnicos de musica e, em especial,
em Cursos Técnicos em Instrumento Musical nos IFs.

Ressalta-se a importancia e a necessidade de que sejam desenvolvidas pesquisas
sobre as tematicas caras ao presente estudo, de modo que este campo de investigacdao
possa subsidiar mudancas reais e inovagdes nos processos formativos. Verificou-se a
caréncia de estudos sobre a EPTNM em musica no pais, que indica, portanto, a
necessidade de incentivar pesquisas e publicacdes que abordem a tematica no ambito de
um CTNM e principalmente nos CTIM no ambito dos IFs de forma mais ampla e
aprofundada. Evidencia-se ainda a necessidade de favorecer o acesso e de dar
visibilidade aos estudos a respeito das ofertas e oportunidades na EPTNM em musica em
nossa sociedade, divulgando a producdo académica, discutindo-a e fomentando

conhecimento sobre tais processos. Com isso, elucida-se o impacto desse tipo de
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percurso na formacdo técnico-profissional dos sujeitos, pelo fato de tais experiéncias
cumprirem importante papel na inser¢do profissional e na transformacdo da
participacdo de seus estudantes no mundo do trabalho, incrementando os arranjos

produtivos locais no cenario musical.
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Capitulo 8

O paradigma do processamento de informacoes e a
Teoria de Robert M. Gagné, aplicados a aulas de
teclado/piano na EPT

Renan Luis Balzan
Michelle Camara Pizzato

RESUMO: A preparagdo para a profissionalizacdo ocorre muito cedo com os musicos,
sendo que o modelo de ensino predominante, chamado “conservatorial”, ainda
permanece praticamente o mesmo. Considerando que as crianc¢as e adolescentes de hoje
possuem um perfil muito diferente das gera¢des anteriores, é observada uma crescente
resisténcia para se submeterem a essa metodologia. Com o intuito de oferecer a musica
para todos - como dimensdo cultural - sem negligenciar os conhecimentos técnicos
necessarios para manter aberta a porta da profissionalizacdo no futuro, propomos a
utilizacdo de alguns principios do paradigma do Processamento de informacgdes e da
teoria de Robert M. Gagné para auxiliar no desenvolvimento de atividades musicais de
iniciacdo ao Teclado/Piano na EPT. Na primeira se¢do deste capitulo, este trabalho traz
uma revisdo de literatura referente ao Paradigma do Processamento de Informagdes,
abordando sua origem, principios e conceitos principais. Na segunda secdo, abordamos a
teoria do professor e psicélogo norte americano Robert Mills Gagné, expondo seu
modelo de aprendizagem baseado em oito fases de eventos externos e processos
internos. Alguns principios de Gagné sao adaptados a uma aula de Teclado/Piano na
terceira se¢do, tendo por objetivo principal o aprendizado da melodia da musica Asa
Branca, de Luiz Gonzaga. Por fim, concluimos expondo a necessidade de desenvolvermos
estratégias de ensino do Teclado/Piano que sejam interessantes, mas ao mesmo tempo,
ndao negligenciem o conhecimento técnico necessario para a profissionalizacao.
Acreditamos que muitos dos principios contidos no Paradigma do Processamento de
Informacdes e na Teoria de Robert M. Gagné poderdo ajudar no aprimoramento dos
meétodos e atividades tradicionais.

Palavras-chave: Processamento de Informagdes; Ensino de Musica, Educacgao
Profissional e Tecnolégica
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8.1 INTRODUCAO

A preparacdo para a profissionalizacdo ocorre muito cedo com os musicos, assim
como ocorre com atletas, por exemplo. E comum crian¢as comegarem a estudar musica
com cerca de 6 anos de idade, ou mesmo mais jovens. No entanto, o professor ndo sabe
quais dos seus alunos serdo profissionais da musica no futuro. O modelo tradicional de
ensino de musica chamado “conservatorial” foca nos alunos que se tornardo
profissionais instrumentistas, oferecendo um treinamento intenso desde cedo (de
carater tecnicista), com a intencdo de que apenas os possuidores de “talento”
permanecam nas aulas. Ignora completamente outras multiplas possibilidades de
atuacao profissional na area da musica, como: compositor, arranjador, regente,
instrumentista de bandas de musica popular, produtor cultural, pedagogo musical,
professor de musicalizacdo infantil, etc. Por outro lado, autores como Del-Bem (2009);
Mateiro (2015); Souza (2000), entendem que a funcdo das aulas de musica na educagao
basica nao é formar profissionais (mesmo que eles se tornem no futuro) mas
experienciar a musica como atividade cultural, parte da sua formacdo integral como ser
humano. Swanwick (2003); Penna (2008) consideram a musica uma linguagem,
culturalmente construida e, portanto, um direito de todos. Muitos professores de musica,
provavelmente, ja perderam algumas noites de sono pensando em como resolver esse
impasse, oferecendo a musica para todos - como dimensao cultural - sem negligenciar
os conhecimentos técnicos necessarios para manter aberta a porta da profissionalizacao,
no futuro. Nesse contexto, propomos a utilizacao de alguns principios do Paradigma do
Processamento de Informagées e a teoria de Robert M. Gagné para auxiliar no

desenvolvimento de atividades musicais de iniciagao ao Teclado/Piano na EPT.

8.2 0 PARADIGMA DO PROCESSAMENTO DE INFORMACOES

A partir da década de 1950 comeca a se delinear um conjunto de crencas e
conhecimentos cientificos que, em oposicdo a filosofia behaviorista reinante, buscavam
uma analogia entre a mente humana e o computador. Esse novo paradigma ficou
conhecido como Processamento de Informagdes. Como descreve Dias (1993), essa
abordagem cognitiva tem em sua base de formacdo a “teoria matematica da
comunicacao de Shannon, os desenvolvimentos das ciéncias da computa¢do, com
particular relevo para IA [Inteligéncia Artificial], que se apresenta como disciplina

cientifica nos anos 50 e a psicolinguistica” (DIAS, p. 71-72). Brito (2006) sintetiza que:
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[..] a Ciéncia Cognitiva estabeleceu-se como area a partir de 1976, com o
aparecimento da publicagdo Cognitive Science. Os principais fatores de
influéncia foram o impulso nas pesquisas sobre o desempenho humano; o
desenvolvimento dos computadores e a possibilidade de simulacdo dos
processos mentais e, também, o desenvolvimento das teorias da informacao e
da linguistica. (BRITO, p.82-83).

Dias (1993) expde que o Paradigma do Processamento de Informagédes, central no
novo campo da ciéncia cognitiva (que envolve diferentes disciplinas), “procura constituir
um meio para a compreensao da cognicdo humana, um meio para simular, interpretar e
analisar as func¢des e niveis de atividade de processamento.” (DIAS, 1993, p. 74).

Do mesmo modo, é exposto no artigo Revolugdo cognitiva e processamento de

informagdo sessenta anos depois: retrospectiva e tendéncias (2018) que:

O movimento cognitivista, ou processamento de informacao (PI), retomou a
mente como objeto de estudo, manteve a experimentacdo como seu método por
exceléncia e abriu espaco para a influéncia de modelos de mente e métodos de
pesquisa, inspirados na computacdo e na neurociéncia. (LOPES; ROSSINI;
LOPES; GOMES; CARONE, 2018, p. 41)

Sequeira (1990) nos esclarece que “Atkinson e Shiffrin (1968) e Newell e Simon
(1972) desenvolveram modelos de organizacdo intelectual no adulto que descrevem o
pensamento, os tipos de processos nele envolvidos e os limites cognitivos controladores
do seu comportamento” (SEQUEIRA, p. 38).

A respeito das estruturas que compde esses modelos, Dias (1993, p.76-77)

aponta:

1. Receptores Sensoriais, responsaveis por registrar todo tipo de estimulos
externos;

2. Percepgdo, responsavel por perceber o que sera apreendido, avaliar o potencial
valor dessas informacoes e selecionar quais merecem atencao e esforco por parte do
sistema cognitivo;

3. Memdria a curto prazo e memdria de trabalho, que sdo sistemas de capacidade
limitada no qual a informac¢do é mantida por breves momentos. A memoria de trabalho é
responsavel por codificar a informacao e enviar para a memdria de longo prazo;

4. Memdria a longo prazo, responsavel por suportar as representa¢des do
conhecimento. Esse conhecimento é entendido como uma rede semantica que varia de
acordo com o individuo em quantidade de informagdes, tipo de organizacdo, e
estratégias para evocar essa informacao e resolver problemas.

Relacionadas a estrutura da percep¢do, muitas teorias e experimentos buscaram

explicar o funcionamento dos processos mentais responsaveis pela atencdo. Enquanto
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na década de 60 algumas teorias comparavam-na com um filtro que seleciona as
informacgdes relevantes, na década de 1970 a atencdo passou a ser vinculada ao controle
do processo cognitivo. Ja na década de 80, com enfoque em experimentos visuais,
passaram a entendé-la como um holofote que melhora a eficiéncia do processamento do
que esta em seu foco (LOPES; ROSSINI; LOPES; GOMES; CARONE, 2018, p. 50-51).
Eysenck e Keane (2017), expdem que o conceito de memdria de trabalho foi
elaborado por Baddeley e Hich em 1974, sendo seu modelo mais recente desenvolvido

em 2012. Os autores acreditam que:

O modelo da memoria de trabalho apresenta varias vantagens em relacdo ao
armazenamento de curto prazo proposto por Atkinson e Shiffrin (1968). Em
primeiro lugar, o sistema da memodria de trabalho ocupa-se tanto do
processamento ativo quanto do armazenamento de informacdes transitorias e,
portanto, estd envolvido em todas as tarefas cognitivas complexas. Assim, sua
abrangéncia é muito maior. (EYSENCK, KEANE, 2017, p. 226).

Sequeira (1990) destaca que “cada uma dessas estruturas é influenciada por
processos controladores da informacgdo processada [...] que sdo aprendidos e exercitados
pelo individuo, e sdo eles que determinam o modo como a informacdo se apresenta”
(SEQUEIRA, p. 38). Dessa forma, uma informacgdo que ficaria retida por pouco tempo (na
memoria de curto prazo), pode ser fixada com o uso de diversas estratégias que podem
variar de acordo com a idade ou experiéncia do individuo (repeticdes, analogias,
relacdes). A autora ainda enfatiza o que Hasher e Zacks (1984) chama de processamento
automdtico da frequéncia de informagdo. Nesse caso, a apreensdo pode ocorrer
automaticamente, sem mecanismos de controle, quando a informacdo é apresentada
com muita frequéncia.

Costa e Domingues (2013) nos esclarecem que, o aprendizado da informacdo
depende de processos de codificacdo, armazenamento e recuperagdo, sendo que:

A codificacdo refere-se a como o sujeito transforma um dado fisico e
sensorial em um tipo de representagio, que pode ser localizada na memoéria. O
armazenamento refere-se ao modo como se retém as informacdes codificadas.

Por fim, a recuperacgdo refere-se a maneira como esse sujeito ganha acesso as
informagdes armazenadas na memoéria (COSTA, DOMINGUES,2013,p.334)

Citando o trabalho de Ericsson e Hastie (1994), Brito (2006) complementa um

ponto central da teoria do processamento humano de informacao:

[..] os processos cognitivos e 0o pensamento podem ser descritos como uma
sequéncia de estagios, cada um deles definido por uma quantidade limitada de
informacdo ativa na aten¢ao (memoria de curto prazo). Cada estagio fornece as
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condi¢cdes para o surgimento e processamento da informacdo no estagio
seguinte (BRITO, p.87).

Relacionado a essa limitacgdo na quantidade de informa¢do que podemos
processar em um determinado momento, temos o conceito de “Chunk”, vinculado a
memoria de curto prazo, que tem capacidade muito limitada. Pesquisas demonstraram
que, quando participantes sdo expostos a sequéncias de digitos ou letras, geralmente
conseguem manter na memdria de curto prazo e evocar no maximo sete itens. Os itens,
no entanto, podem ser agrupados. Com base no trabalho de Mathy e Feldman (2012),
Eysenck e Keane (2017) nos expdem que, “as pessoas conseguem processar uma série
de itens, comprimindo-os e reduzindo-os ao menor nimero possivel de sequéncias
distintas ou chunks. O ndimero de chunks assim definidos que foram recordados

imediatamente em ordem foi trés ou quatro” (EYSENCK, KEANE, 2017, p.211).

8.3 A TEORIA DE ROBERT MILLS GAGNE

A teoria do professor e psicdlogo norte americano Robert Mills Gagné é baseada
no Paradigma do Processamento de Informagdes. Segundo Moreira (1999, p.65-66), sua
teoria se desenvolveu a partir de seu livro The condictions of Learning (1965), evoluindo
de uma perspectiva behaviorista para uma predominantemente cognitivista ao longo de
quatro edicdes, entre 1965 e 1985. Diferentemente de Skinner, que foca no controle do
comportamento, Gagné esta interessado no que ocorre na mente do aluno, durante o
processo de aprendizagem. O livro do autor utilizado como referéncia para este trabalho
é a traducao Principios Essenciais da Aprendizagem para o Ensino (1980).

Gagné entende a aprendizagem como um processo organico complexo que ocorre
no cérebro dos individuos e envolve a interacdo com o ambiente externo, tornando-os
“capazes de modificar seu comportamento de modo relativamente rapido, de uma forma
mais ou menos permanente, de tal modo que nado tenha que ocorrer frequentemente, em
cada nova situacdo.” (GAGNE, 1980, p. 5). A funcio do professor é justamente promover
a aprendizagem, planejando e administrando os eventos externos que ativarao e
promoverao a aprendizagem, o que é chamado pelo autor de Instrugdo.

O autor (1980, p. 26-27) propde um modelo em que um unico ato de
aprendizagem é representado como uma sequéncia de eventos externos relacionados
com processos internos, que ocorrem (em tese) no sistema nervoso central do

estudante. Desse modo, cada ato de aprendizagem passa por uma cadeia de eventos e
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processos, organizados em 8 fases. Espera-se que os professores organizem situagoes

(eventos externos), que poderdo influenciar esses processos.

Fase 1: Motivacao q Processo: Expectativa

O professor podera proporcionar um evento motivacional externo, que torne o
aluno consciente de algo que acontecera ou da habilidade que tera desenvolvido ao
atingir sua meta, ou seja, “antecipando sua recompensa”, desenvolvendo internamente

no aluno o processo da expectativa.

Fase 2: Apreensao q Processo: Atengdo e Percepcdo Seletiva
Eventos externos organizados pelo professor poderao estimular a apreensao da
informacdao pelo aluno, de modo que aprenda a prestar a atencdo nos estimulos,

distinguindo e selecionando aqueles que sao relevantes para o seu objetivo.

Fase 3: Aquisicio q Processo: Codificacdo e entrada de

armazenamento

Nesta fase, para que haja a aquisicao da informagdo apreendida, ela devera ser
internamente codificada (transformada) em uma forma mais facil de armazenar, para
entrar na memoria de curta duragdo. Sugestdes externas pelo professor ou a criacdao de
esquemas mentais proprios pelos alunos, podem influenciar o modo como a codificagao

ocorre.

Fase 4: Retencao q Processo: Armazenamento na Memoria
A entidade codificada na fase anterior passa a ser retida, quando ocorre o
processo interno de armazenamento na memoria de longa duracdo, através de um

mecanismo pouco conhecido ainda.

Fase 5: Rememoracao q Processo: Recuperacao

Estimulos externos organizados pelo professor (como esquemas ou pistas)
podem influenciar a rememorac¢do de uma informacao aprendida, marcando o processo

interno de recuperagdo. Esse processo pode ocorrer tanto em memorias recentes, como



Educagéo Profissional e Tecnoldgica: Praticas, organizacdo e memérias

de longa duracdo. Ao tornar acessivel aquilo que foi armazenado, comprova-se o

aprendizado através de um desempenho.

Fase 6: Generalizacao q Processo: Transferéncia da aprendizagem

Nesse momento, o aluno sera capaz de generalizar a informacdo armazenada,
utilizando-a em contextos diferentes do original, em um processo de transferéncia.
Eventos externos organizados pelo professor também podem auxiliar nesse processo,

ajudando o estudante a familiarizar-se com as adaptagdes necessarias ao novo contexto.

Fase 7: Desempenho q Processo: Resposta

Nessa fase, é gerada uma resposta (internamente) que torna possivel a
observacdao de um novo desempenho do aluno, a partir do aprendizado. O Aluno
responde com um desempenho aquela situacdo que podera ser criada pelo professor,

para estimular o processo.

Fase 8: Feedback
(conhecimento dos ’ Processo: Reforco
resultados)
A partir do novo desempenho que se tornou possivel, os resultados da

aprendizagem se tornam observaveis pelo professor e aluno. A expectativa gerada na
primeira fase é confirmada agora com o conhecimento dos resultados, gerando um

reforco que fecha o ciclo da aprendizagem, motivando-o novamente.

8.4 0S PRINCIPIOS DA TEORIA DE ROBERT M. GAGNE, APLICADOS A AULAS DE
TECLADO/PIANO NA EPT

Com base nas 8 fases de eventos e processos descritos por Gagné, pelos quais
passa cada ato de aprendizagem, descreveremos abaixo (como exemplo) uma unica aula
de Teclado/Piano, que tem por objetivo principal o aprendizado da melodia da musica
Asa Branca (do compositor Luiz Gonzaga), supondo que o aluno ja tenha adquirido todos

os conhecimentos prévios necessarios, em aulas anteriores.
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Fase 1: Motivacao q Processo: Expectativa

A aula inicia anunciando que aprenderemos a tocar a melodia da musica Asa
Branca, do compositor Luiz Gonzaga. Primeiramente, é exibida uma gravacdao em video
da performance da musica, tocada pelo proprio compositor. Em seguida, apos questionar
se alguém ja conhecia a musica e seu compositor, o professor fala brevemente sobre Luiz
Gonzaga e o género musical “baido”, e sua importancia para a musica nordestina e

brasileira.

Fase 2: Apreensao q Processo: Atengdo e Percepcdo Seletiva

Nesse momento, o professor pede para o aluno prestar atencdo em como a sua
mio direita ficara posicionada no teclado, enquanto ele toca a musica. E chamada a
atencdo para a chamada “posicdo de D6”, que se caracteriza pelo posicionamento do
dedo n° 1 sobre a tecla que corresponde a nota D6 (ja aprendida pelos alunos em aulas

anteriores).

. Processo: Codificacao e entrada de
Fase 3: Aquisi¢ao
armazenamento

Agora, é o momento que os alunos tentam tocar a melodia. A melodia precisa ser
ensinada em pequenos trechos e com andamento lento, para que a codificacdo ocorra de
forma eficaz. Considerando a divisao da melodia completa em duas partes, o professor
orienta o posicionamento ideal da mao direita no teclado, ensinando as notas da
primeira frase (da primeira parte) da melodia. Ap6s varias repeticdes e possiveis
correcdes, repete-se o processo com a segunda frase. O professor pode tocar o
acompanhamento harmoénico em dueto com o aluno, durante o processo de estudo de

cada frase da musica.

Fase 4: Retencao q Processo: Armazenamento na Memoria
A atividade codificada na fase anterior passa a ser retida, quando ocorre o
processo interno de armazenado na memoria de longa duracdo, através de um

mecanismo pouco conhecido ainda.
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Fase 5: Rememoracao q Processo: Recuperacao

Nesse momento, é solicitado ao aluno que toque novamente cada uma das frases
que foram estudadas separadamente, deixando a primeira parte da melodia completa. O
acompanhamento harmoénico pode ser feito novamente pelo professor, em dueto com o

aluno.

Fase 6: Generalizacao ‘ Processo: Transferéncia da aprendizagem
Considerando que a segunda parte da melodia é formada pelo mesmo conjunto de
notas e tocadas na mesma posicdo de mao no teclado da primeira parte, o aluno devera
transferir o conhecimento para esse novo contexto, a medida que aprende a continuagao
da melodia. A tendéncia é que a segunda parte seja aprendida mais facilmente que a

primeira, confirmando a transferéncia da aprendizagem.

Fase 7: Desempenho q Processo: Resposta

Assim que a segunda parte da melodia é concluida, sugere-se que o aluno exercite
a melodia completa, unindo cada uma das frases e tomando consciéncia da
macroestrutura da musica. Nesse momento, que o aluno consegue tocar a melodia
completa da musica, observamos um desempenho que nao era possivel momentos atras,

confirmando seu aprendizado.

Fase 8: Feedback
(conhecimento dos q Processo: Refor¢o
resultados)
A partir do novo desempenho (observado inclusive pelo préprio aluno), somado

ao feedback positivo do professor, confirmam-se as expectativas que o aluno tinha ao
iniciar o aprendizado da musica, retroalimentando a fase da motivacao, fechando assim

o ciclo do aprendizado nesse processo de reforgo.

9. CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que, com a preparagdo precoce para a profissionalizacao por parte
dos musicos e o predominio do ensino conservatorial, muitas areas de atuagdo no campo
da musica sdo negligenciadas, incentivando a desisténcia dos alunos considerados

desprovidos de talento. A geragdo atual (criancas e adolescentes) possui um perfil muito
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diferente das geracdes anteriores. Cerutti e Giraffa (2015); Gabriel (2013), enfatizam
que é comum receber novos alunos com informagdes de diferentes fontes, inseridos em
um contexto de multiplos estimulos sensoriais, velocidade e acesso a informagao sem
precedentes na historia. Esses alunos sdo questionadores e, obviamente, ndo se sujeitam
mais a metodologias totalmente passivas de ensino musical. Percebo com a minha
experiéncia como educador musical que esta cada vez mais dificil manter o interesse dos
alunos e sua continuidade nos estudos musicais. Acredito que muitos dos principios
contidos no Paradigma do Procesamento de Informagdes e na Teoria de Robert M. Gagné
poderdo ajudar no aprimoramento dos métodos e atividades tradicionais. As
informacbes novas podem ser expostas progressivamente, de forma cumulativa,
priorizando o contato com a musica na pratica e abordando o minimo de conceitos
tedricos necessarios (no primeiro momento), da mesma forma que ocorre com a
linguagem falada. Precisamos pesquisar e desenvolver estratégias de ensino do
Piano/Teclado que sejam interessantes, mas ao mesmo tempo, ndo negligenciem o
conhecimento técnico necessario para a profissionalizacdo. Como a maioria dos alunos
comeca a estudar musica na infancia, ndo sabemos quais terao interesse de trabalharem
na area - todos sao profissionais da musica em potencial. Desse modo, pretendemos que
esse trabalho auxilie a diminuir a desisténcia precoce dos alunos nos estudos musicais,

possibilitando a escolha pela carreira musical no futuro, para os que assim desejarem.
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Capitulo 9

Jogo pedagogico para o ensino de direito do
consumidor e consumo responsavel: Uma andalise de
contetudo de entrevistas de professores do ensino
meédio técnico na modalidade PROEJA

Flavia Cipriani
Michelle Camara Pizzato

RESUMO: O presente trabalho constitui um recorte de pesquisa vinculada ao Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica - ProfEPT, do Campus Porto Alegre
do IFRS, cujo tema central é verificar se o desenvolvimento de um produto educacional
do tipo jogo pedagdgico concreto pode atuar como ferramenta promotora de
aprendizagem nas tematicas “Direito do Consumidor” e “Consumo Responsavel”. Este
artigo objetiva apresentar os resultados da analise de contetudo de entrevistas realizadas
com o intuito de identificar se e como sdao abordadas as tematicas “Direito do
Consumidor” e “Consumo Responsavel” nas disciplinas ministradas pelos professores
entrevistados e também verificar o potencial interesse da utilizagdo de um jogo
pedagogico para o ensino dessas tematicas. Assim, através de pesquisa exploratodria
qualitativa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com seis professores de
disciplinas diversas, atuantes no Curso Técnico em Administracdo integrado ao Ensino
Médio na modalidade PROEJA do Campus Porto Alegre do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. As entrevistas foram gravadas e transcritas.
Para a andlise das narrativas foi utilizada a metodologia de Analise de Conteddo. Os
resultados obtidos permitiram a observacdao de que ha escassa abordagem da tematica
“Direito do Consumidor” nas disciplinas, enquanto que a tematica do “Consumo
Responsavel” é abordada com maior frequéncia, mesmo que de modo transversal. Ainda,
a maioria dos docentes manifestou interesse na utilizacao de um jogo pedagogico que
possa promover o aprendizado das tematicas “Direito do Consumidor” e “Consumo
Responsavel” nas disciplinas ministradas.

Palavras-chave: Direito do Consumidor. Consumo Responsavel. Jogo Pedagégico.
PROEJA. ProfEPT.
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9.1 INTRODUCAO

Este trabalho constitui um recorte da Pesquisa de Mestrado, cujo tema central é
investigar, através de um estudo de caso, se o desenvolvimento de um jogo pedagégico
do tipo concreto pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem das tematicas
Direito do Consumidor e Consumo Responsavel pelos alunos do Curso Técnico em
Administra¢do integrado ao Ensino Médio na modalidade Proeja, no Campus Porto
Alegre do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul.

Muito embora o artigo 208 da Constituicao Federal garanta o direito a educacao
(BRASIL, 1988), a EJA - Educacdo de Jovens e Adultos - encontra inimeras dificuldades
para se concretizar efetivamente no Brasil. De acordo com Machado (2016), apesar de o
texto constitucional assegurar a Educacdo como direito de todos, na pratica o que se
presencia é o preconceito com as populacdes menos favorecidas (pobres, negras,
campesinas e periféricas). Além disso, predomina a concep¢do do ensino “aligeirado”
para a EJA, com vistas a uma mera certificagio, sem a valorizacgio do carater
emancipatério da educacao conforme definido por Freire (1994).

No entanto, mais especificamente no Ensino Médio, vislumbra-se a possibilidade
de uma formag¢do mais completa, com vistas a cidadania, baseada na integracdao da
educacdo profissional ao ensino médio - os cursos técnicos integrados. A propria LDB -
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional prevé, no § 32 do art. 37 que a educagao
de jovens e adultos deve articular-se, preferencialmente, com a educagao profissional.
(BRASIL, 1996).

O documento base do Proeja também afirma que os cursos técnicos integrados
teriam o conddo de prover uma educacdo basica concreta, vinculada a uma educacao
profissional com vistas a formagdo integral do estudante, para promover uma
compreensao ampliada de mundo que se estende para todos os campos da realidade,
refletindo-se em uma verdadeira integracao social. Formam-se assim, cidaddos-
profissionais com a capacidade de compreensao de multiplas dimensées da realidade em
que se inserem (social, econdmica, politica, cultural e do mundo-do-trabalho), capazes
também de atuar sobre a realidade, transformando-a. (BRASIL, 2007).

Portanto, ao se desenvolver um jogo pedagégico que possa promover a reflexdo
sobre temas relevantes como o Consumo Responsavel e o Consumismo junto as turmas

do Proeja, propde-se também uma conscientizacdo quanto a exacerbada cultura de
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consumo, imposta muitas vezes via campanhas publicitarias agressivas veiculadas pelos
meios de comunicagdo de massa.

Esse tipo de publicidade visa promover a economia consumista que, segundo
Bauman (2007), alimenta-se do movimento das mercadorias, com a mudang¢a de maos
do dinheiro e o consequente descarte de alguns produtos de consumo. Nesse tipo de
economia, os produtos primeiramente aparecem (sdo inventados, descobertos por acaso
ou planejados), para somente depois encontrarem a sua aplicacao.

Para além da conscientizacdo quanto ao Consumo Responsavel, e como o jogo
pedagoégico pretende abordar também o Direito do Consumidor, sua aplicagdo podera
munir os estudantes com ferramentas para a defesa de seus direitos. Nesse sentido, a
proposta se harmoniza com a Educagao Profissional e Tecnoldgica, na qual as estratégias
de praticas pedagogicas devem contemplar propostas curriculares que tenham como
referéncia a sua utilidade social, na perspectiva integrada proposta por Araujo e Frigotto
(2015).

Sob 0 mesmo angulo, a importancia de uma educagao problematizadora, baseada
na acao-reflexdo, e no conceito de que o homem se constrdi através da dialogicidade e do
trabalho também é enfatizada por Freire (1994). Na educagao problematizadora, na qual
existe dialogicidade, o educador-educando preocupa-se com o contetido, de modo que
este esteja de tal modo inserto na realidade do educando, que este seja incentivado a
participar de uma maneira ativa.

Diante do exposto, o presente artigo tem por objetivo analisar o conteddo das
respostas obtidas nas entrevistas com os (as) docentes, para identificar: a) se ha e como
se d4 a abordagem dos temas Direito do Consumidor e Consumo Responsavel nas
disciplinas do Curso Técnico em Administracdo integrado ao Ensino Médio na
modalidade Proeja; b) as experiéncias anteriores dos docentes com jogos pedagogicos
ou ferramentas ludicas; c) se ha interesse por parte dos professores na utilizacdo de um
jogo pedagodgico para a abordagem desses temas. Espera-se que as respostas obtidas
possibilitem o planejamento adequado e a delimitacdo dos conteudos que estardao

presentes no jogo pedagogico que sera desenvolvido.
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9.2 MATERIAIS E METODOS

Este estudo de carater exploratoério, por meio de abordagem qualitativa, buscou
pesquisar se e como sdo abordadas as tematicas “Direito do Consumidor” e “Consumo
Responsavel” nas disciplinas ministradas pelos professores entrevistados, e também
investigar o potencial interesse da utilizacdo de um jogo pedagdgico para o ensino
dessas tematicas.

Para isso, realizaram-se entrevistas semiestruturadas com seis docentes do Curso
Técnico em Administracao integrado ao Ensino Médio, junto ao Campus Porto Alegre do
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul.

Marconi e Lakatos (2017) conceituam entrevista como um didlogo face a face,
executado de acordo com uma metodologia, e que permite que o entrevistador obtenha
as informagdes verbais necessarias. No mesmo sentido, Gil (2002) define entrevista
como a técnica que preveé o envolvimento de duas pessoas: uma formulando as questdes
e a outra respondendo, ambas em uma situagao presencial.

Como critério de inclusdo, foram convidados a participar deste estudo os
docentes do Curso Técnico em Administracdo cujas disciplinas ministradas pudessem
ter correlagdo com os topicos ligados ao Direito do Consumidor e/ou ao Consumo
Responsavel. Antes da realizacdo das entrevistas foi entregue o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para ciéncia e assinatura a cada um dos participantes
e, caso algum deles tivesse se recusado a ler ou assinar o Termo, isso seria considerado
critério de exclusao.

As entrevistas semiestruturadas para a coleta de dados foram realizadas entre os
meses de outubro e dezembro de 2019, de modo individual, em sala exclusivamente
destinada para essa finalidade, em datas e horarios combinados previamente com os
docentes que aceitaram participar da pesquisa. Para o registro das entrevistas, as quais
tiveram uma duragdo média de 15 minutos, foi utilizado gravador de voz, e a conducao
se deu a partir de questdes pré-estabelecidas que constavam de roteiro prévio de
entrevista.

A analise dos dados produzidos por meio das entrevistas foi realizada através da
utilizacao da técnica de analise de conteudo, que é definida por Moraes (1999) como
uma metodologia de pesquisa utilizada para a descricdo e interpretacdo de documentos

e textos e que, por conduzir descricOes sistematicas, tanto qualitativas quanto
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quantitativas, auxilia na reinterpretacio das mensagens e na compreensao dos
significados de modo mais abrangente que uma simples leitura.

A andlise de conteudo, de acordo com Moraes (1999), segmenta-se em cinco
fases: a) Preparacao das informacoes; b) Unitarizacao ou transformacao do conteido em
unidades; c) Categorizacao ou classificacao das unidades em categorias; d) Descricao; e)
Interpretacao.

Desse modo, ap6s a obten¢do dos dados e a exploracao do material, procedeu-se a
preparacdo das informagdes coletadas nas entrevistas e sua unitarizagdo. A partir disso,
foram definidas trés categorias: “Abordagem de temas ligados ao Direito do Consumidor
e/ou ao Consumo Responsavel”, “Experiéncia na utilizacdo de jogos pedagégicos (ou
similares) para o aprendizado” e “Potencial interesse na utilizacdo de jogo pedagogico
com as tematicas Direito do Consumidor e Consumo Responsavel”. Por fim, carreou-se a
descricao e o tratamento dos dados com a interpretacao dos achados.

Ressalta-se que a andlise e interpretacdo dos dados obtidos nas entrevistas teve
por objetivo investigar sobre a abordagem ou auséncia de abordagem de tematicas
ligadas ao Direito do Consumidor e/ou Consumo Responsavel nas disciplinas
ministradas pelos entrevistados, bem como obter relatos da vivéncia prévia destes com
a utilizacdo de ferramentas ludicas como estimulo a aprendizagem e o seu eventual
interesse na utilizacdo de um jogo pedagdgico como auxiliar ao processo de ensino e

aprendizagem.

9.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A amostra é composta de seis participantes, todos docentes, que lecionam
disciplinas no Curso Técnico em Administracdo integrado ao Ensino Médio na
modalidade Proeja. Para preservar a identidade dos participantes, esses foram
caracterizados no estudo atribuindo-se letras do alfabeto na ordem de realizagdo das
entrevistas, ou seja, Professores (as) A, B, C, D, E e F.

No Quadro 1 estdo dispostas de modo simplificado, para uma andlise quantitativa
inicial, as respostas obtidas por meio das entrevistas realizadas, sendo que cada uma das
categorias sera analisada qualitativamente de modo individual na sequéncia deste

estudo.
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Quadro 1 - Categorias da Analise de Conteddo das Entrevistas

3. Potencial interesse
na utilizacao de uma
ferramenta do tipo

2. Utilizacdo prévia de
jogo pedagoégico (ou

1. Abordagem das
tematicas Direito do

Professor(a) . similar) como . .
Consumidor e/ou jogo pedagogico para
. ferramenta para o :
Consumo Responsavel : o aprendizado das
aprendizado "
tematicas
Sim. De modo L :
A Ja utilizou. Sim.
transversal.
im. De m L s :
B S e modo Ja utilizou. Sim.
transversal.
Sim. De modo L :
C Ja utilizou. Sim.
transversal.
Sim. De modo L :
D Ja utilizou. Sim.
transversal.
Nao. Ja utilizou. N3o.
Sim. De modo L :
F Ja utilizou. Sim.
transversal.

Fonte: as autoras

Com base nas respostas sumuladas no Quadro 1, evidencia-se que as tematicas
propostas sdo pertinentes e tém aderéncia ao Curso Técnico de Administragdo integrado
ao Ensino Médio na modalidade Proeja, visto que apenas um dos seis docentes nao
identificou a abordagem das tematicas Direito do Consumidor e/ou Consumo
Responsavel nas disciplinas por ele ministradas. Todos os demais entrevistados foram
capazes de identificar a presenca de ao menos um desses temas, ainda que de modo
transversal.

E também possivel verificar que todos os professores, sem excecido, ao longo de
sua trajetoria docente, ja haviam utilizado jogos pedagogicos ou alguma dinamica ladica
no intuito de promover o aprendizado de seus estudantes, o que indica haver certa
familiaridade com a utilizacao desse tipo de recurso.

Da mesma forma, a maioria dos entrevistados manifestou interesse em utilizar
um jogo pedagodgico com as temadticas propostas nas disciplinas ministradas, com
excecdo de um dos professores, o que reforca a importancia de se produzir esse tipo de
material, pela sua abrangéncia e aplicabilidade.

Passaremos agora a andlise de conteido detalhada de cada uma das categorias e
também dos aspectos que foram levantados no decorrer das entrevistas

semiestruturadas, exemplificados nas falas dos professores entrevistados.
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9.4 ABORDAGEM DE TEMAS LIGADOS AO DIREITO DO CONSUMIDOR E/OU
CONSUMO RESPONSAVEL/CONSUMISMO

O que se observou com a analise do contetido das entrevistas foi que a maioria
dos professores informou que ha abordagem de temas relacionados a ao menos um dos
topicos - Direito do Consumidor e/ou Consumo Responsavel - nas suas disciplinas, ainda
que muitas vezes de modo transversal, ndo direto. A excecao foi o (a) Professor(a) E, que
afirmou ndo haver essa abordagem: “Ndo hd abordagem porque a ementa da disciplina é
Administragdo Financeira voltada, entdo, para a empresa. Entdo é sobre o enfoque da
empresa.”

Merece destaque o fato de que as temadticas relacionadas ao Consumo
Responsavel /Consumismo apareceram com mais frequéncia, conforme se verifica na
fala do(a) Professor(a) A: “[...] da maneira com que a sociedade, que a politica econémica
se estrutura, ela depende das pessoas consumam... pra gerar emprego, gerar crescimento,
uma série de outras coisas. Entdo, isso al aparece de novo [..]” e também do(a)

Professor(a) F:

[..] j& por muitos semestres foi a temdatica de Sociologia, Sociedade e Meio
Ambiente, onde a gente especificamente trabalha com Consumo..
Consumismo... obsolescéncia programada.. propaganda.. muito ligada a
questao da venda...Vida para Consumo.

De fato, a atual sociedade de consumidores se caracteriza por representar uma
reconstrucdo das relagcdes humanas, agora baseadas em interacdes que espelham as
relacdes entre os consumidores e os objetos de consumo. O constante fluxo de novas
necessidades exige novas mercadorias, que também exigem novas necessidades e
desejos, no que se constitui na era de “obsolescéncia embutida” dos bens oferecidos no
mercado. (BAUMAN, 2007).

A dindmica entre consumo e cidadania na modernidade liquida fica evidente
também no relato do(a) Professor(a) D:

E principalmente essa.. pelo menos eu trabalhei.. o recorte que eu fiz era
pensar... por exemplo... a ideia de cidadania ligada com a ideia de consumo. Na

medida em que... por exemplo... hoje nessa perspectiva do consumismo... vocé
se torna cidaddo na medida em que vocé é um potencial consumidor.

A teoria de Bauman (2007) corrobora a fala do(a) Professor(a) D, ao afirmar que
a condi¢do de cidadao, de sujeito, se encontra atrelada ao valor do individuo enquanto
mercadoria e que a principal caracteristica da sociedade de consumidores é justamente

a transformacgdo dos consumidores em mercadorias.



Educagéo Profissional e Tecnoldgica: Praticas, organizacdo e memérias

Noutro aspecto, apenas o(a) Professor(a) C informou haver alguma abordagem de
tematicas relacionadas ao Direito do Consumidor em sua disciplina, como a identificacao

de taxas abusivas de juros, por exemplo, declarando:

[..] é que os alunos comegam a verificar nos financiamentos as taxas que eles
pagam... os valores de juros nos exemplos nas situagcdes que eu trago e ficam de
certa forma apavorados.. porque eles ndo tém essa nocdo. [..] Eles ndo
percebem... E entdo no momento que eles param... calculam... mesmo que sejam
situagdes matematicas ali [...] quando eles vio fazer um financiamento eles tém
ali... taxa de adesao ao crédito.... seguro... enfim... entdo a coisa é muito pior.

O fato de o tema Direito do Consumidor ndo aparecer com frequéncia nas
disciplinas dos professores entrevistados reforca a necessidade de se trabalhar esse
assunto, pois a perspectiva da EPT propde uma educagio voltada para a o
desenvolvimento do olhar critico sobre a realidade, promovendo a emancipacido dos
sujeitos com vistas a transformacio social (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). E a identificacio
de abusos nas relagdes de consumo, como a taxa de juros abusiva, por exemplo, com a
subsequente possibilidade de reivindicagdo dos direitos enquanto consumidor,

representam aspectos do exercicio da cidadania e da modificagdo da realidade.

9.5 EXPERIENCIA NA UTILIZACAO DE JOGOS PEDAGOGICOS (OU SIMILARES) PARA
0 APRENDIZADO

Ao serem indagados quanto a utilizacdo prévia de jogos pedagodgicos ou
dinamicas ludicas em sala de aula, todos os professores entrevistados relataram ja ter
utilizado algum desses recursos ao longo de sua trajetoria docente, nao necessariamente
de modo exclusivo no IFRS ou com as turmas do Proeja, tendo sido citadas também
utilizacdes em outras instituicdes de ensino.

Inclusive foram mencionadas algumas utilizacdes de jogos com assuntos
relevantes relacionados a economia, que pode ser considerada um tema transversal aos
temas pesquisados. O(A) Professor(a) A apresentou a fala "eu jd usei algumas vezes
algum tempo atrds. Uns jogos de politica econémica que tinham na internet” enquanto que
o(a) Professor(a) E relatou: “Mas ld na minha vida jd, como docente em outras instituicées
eu jd usei, de instrumento de jogo e que a temdtica era ensinar eles a poupar para investir.”

Sobre a reacdo dos alunos quando da utilizacao de jogos pedagogicos ou praticas
similares, vislumbra-se que estas costumam ser bastante positivas, fazendo com que
o(a) professor(a) se sinta estimulado a utilizar esse tipo de jogo ou dinamica como

auxiliar ao aprendizado. Isso se verifica nas afirmativas do(a) Professor(a) C que
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enfatizou: “Mas é uma coisa diferente. Entdo, assim, o envolvimento das pessoas é muito
interessante [...] A motivagdo é algo, assim.”. ]a o(a) Professor(a) A disse: "Sim, eu achei
que foi vdlido, tanto que eu repeti [...]".

A recepgdo positiva dos estudantes aos jogos e atividades ludicas esta
intrinsicamente ligada as caracteristicas préprias dos jogos. De acordo com Huizinga
(2000), os jogos apresentam algumas caracteristicas que os definem: possuem limitacdo
temporal; promovem um afastamento da realidade e tem como finalidade a sua prépria
realizacdo. Caracterizam-se também pela agradabilidade da atividade realizada,
promotora de um estado de relaxamento das tensdes do dia a dia; além disso, o jogo
representa a liberdade - posto que s6 se encaixa na definicdo de jogo se for livre, de
participacdo voluntaria. (HUIZINGA, 2000).

Sob outro aspecto, o jogo pedagdgico atua como um poderoso agente promotor
da interacdo social entre os participantes, decorrentes da interatividade que lhe é
caracteristica. E o aprendizado, para Vygotsky (Moreira, 1999), ndo ocorre de forma
isolada, devendo ser compreendido no contexto social e cultural em que estiver inserido.
Vygotsky tem como um dos pilares de sua teoria que os processos mentais superiores

surgem justamente a partir das interagdes sociais.

9.6 POTENCIAL INTERESSE NA UTILIZACAO DE JOGO PE!)AG()GICO COM AS
TEMATICAS DIREITO DO CONSUMIDOR E CONSUMO RESPONSAVEL

Em relacdo ao interesse dos docentes entrevistados na utilizacdo do jogo
pedagoégico nas disciplinas ministradas, a maioria das respostas foi positiva. A Unica
excecdo foi o(a) Professor(a) E, que ja havia comentado sobre a limitacdo da ementa da
disciplina e sua inadequacao as tematicas, refor¢cando essa particularidade na fala: “Ndo,
é isso, que foge completamente da Ementa.”.

Os demais docentes, os quais manifestaram interesse na utilizacao do jogo, foram
indagados sobre quais seriam as contribui¢cdes que um jogo pedagogico poderia agregar
ao aprendizado das tematicas propostas.

Nesse sentido, as respostas de alguns dos entrevistados apontam para o carater
lidico da utilizagdo desse tipo de recurso pedagoégico, como o(a) Professor(a) A, que
disse: "A impressdo que eu tenho, é que essas experiéncias ltidicas mudam um pouco a

atengdo dos alunos e acaba tendo um envolvimento diferente, assim.”
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A colocagdo do(a) Professor(a) F também destaca essa caracteristica das

atividades ludicas:

Pra dar uma mexida... e acho que aprender de forma mais ou menos ltidica é
sempre muito legal. E legal pra gente... que é adulto... que ja estudou tanto... e
que ta sempre aprendendo... se é bacana pra gente.. porque nio vai ser pra
eles... no ensino basico... né? Entdo eu acho que pela ludicidade e eu acho que
por dar uma outra dindmica pra sala de aula. [...]

Outro elemento destacado foi o estimulo ao aprendizado que a utilizacao de
recursos diversificados proporciona, conforme apontou o(a) Professor(a) D:

[..] eu acho que essa questio do jogo pedagdgico.. eu acho que sido
importantes... na medida em que vocé também diversifica as possibilidades de
ensino e de aprendizagem dos estudantes. E essa questdo do ludico sempre é
interessante se trabalhar. No sentido de que ajuda nessa promo¢ido da
aprendizagem. E acho que sim... acho que é importante nesse sentido.

Na mesma perspectiva, Brougére (2002) afirma que o jogo se caracteriza pela sua
riqueza potencial de contetidos culturais e de processos de construgdo e transformacao
desses conteudos, e ndo especificamente pela vocagdo particular para a educacgdo. Mas a
manipulacao simbdlica dos contetidos, supostamente proporcionada pelo lazer que o
jogo proporciona, pode ser acompanhada de aprendizagens, sejam elas nao intencionais,
intencionais, informais ou formais. O divertimento inerente ao jogo tem forte potencial
educativo informal, que varia em intensidade de acordo com a experiéncia vivida no jogo
por seus participantes, que é singular para cada um (BROUGERE, 2002).

Além disso, foi ressaltada a importancia da aderéncia da experiéncia de jogo com
a realidade vivida pelos estudantes, e como isso pode se refletir em um aprendizado

mais pratico, conforme se verificou na fala do(a) Professor(a) B:

[..] eu acho que a principal sacada é talvez [..] simular situacdes reais... para
que eles consigam entender e saber os seus direitos e como agir.. ndo
simplesmente decorando o Cédigo do Consumidor. Porque isso ndo vai
acontecer... ninguém vai andar com o Cédigo do Consumidor no bolso.”

Nesse sentido, Freire (1992) afirma ser imprescindivel que se valorize o “saber de
experiéncia feito”, ou os saberes do cotidiano, que devem servir como ponto de partida
para a aquisicao dos novos saberes, exatamente na perspectiva de que o aluno sempre
possui uma bagagem, uma trajetéria que deve ser respeitada e levada em consideragao,
especialmente para o desenvolvimento do olhar critico sobre a realidade, ou a “leitura de

mundo”.
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Antes do encerramento das entrevistas foi também solicitado aos docentes que
tecessem comentdarios ou fornecessem sugestdes para a pesquisadora, com destaque
para alguns aspectos que foram registrados e que serao abordados na sequéncia.

Dentre essas sugestdes e comentdrios, foi mencionada a importancia de se
trabalhar a interdisciplinaridade por meio de um jogo pedagdgico, e a dificuldade
enfrentada pelos professores no Curso Técnico em Administragcdo na modalidade Proeja
de promover atividades interdisciplinares, visto que nem sempre as disciplinas com
potencial para a integragdo sdo cursadas no mesmo semestre. Isso fica evidente na fala

do(a) Professor(a) A:

[..] isso de trabalhar a interdisciplinaridade eu acho superimportante... ainda
que talvez algumas vezes a gente fica limitado... e eu imagino que tu tenha visto
isso.. porque as vezes é um conteudo de um semestre e tu vai fazer um

trabalho...tem varios temas transversais para trabalhar com o outro semestre.

Aratjo e Frigotto (2015, p. 69) compreendem a interdisciplinaridade como: “[...] o
principio da mdxima exploragcdo das potencialidades de cada ciéncia, da compreensdo dos
seus limites, mas, acima de tudo, como o principio da diversidade e da criatividade.” E, tal
qual o(a) Professor(a) A, consideram a incumbéncia de se pensar estratégias de
organizagdo curricular e de ensino para a superacao da visao fragmentaria da realidade,
como verdadeiro desafio a ser enfrentado, na construcao de um projeto formativo
norteado pela integracao.

Outro elemento apontado foi o potencial conscientizador da ferramenta jogo
pedagbgico com essas tematicas, no sentido de despertar nos estudantes a atitude de se

pensar sobre o ato de consumir, evidenciado pela fala do(a) Professor(a) E:

[..] penso que realmente é uma ferramenta interessante. Acho que é necessario
se estudar um pouco mais esse perfil ... E criar dentro da mentalidade desses
alunos... né... essa consciéncia sobre o ato de consumir... né... que aquilo nio
pode acabar com a vida dele.

0O(a) Professor(a) B também mencionou o aspecto de conscientizagdo, com énfase
na capacidade de identificar as situacdes da realidade e de atuar na defesa de seus

direitos, ao declarar:

[..]JAcho que a coisa de reconhecer ... é despertar nesse sentido ... que isso se
torne uma pratica ... né? E dentro das coisas mais variadas assim ... ndo s6 com
relagdo ao consumo de bens .. mas de servigcos também ... Inclusive servigos
publicos [...] saber que 6rgios acessar... pra quem reclamar... onde ligar.

A importancia de uma educacgdo libertadora, que va além da mera transferéncia
de conhecimento é igualmente destacada por Freire (1994), que prevé a formacgao, para

além dos conteudos académicos, de estudantes para o exercicio da cidadania. E a
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cidadania se expressa através do senso critico e da capacidade que os estudantes
desenvolvem para atuar sobre a realidade os cerca, transformando-a.

Com efeito, a reflexdo proposta pelo jogo pedagogico em relagdo aos conceitos de
Consumo Responsavel e Consumismo amplia a visdo critica de mundo, o que contribui
para a formacgdo integral do individuo, desenvolvendo a sua percep¢do de inumeras
questdes inerentes aos temas, favorecendo o desenvolvimento de uma consciéncia e

responsabilidade em relacao ao consumo.

9.7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo verificou, através de seus resultados, que as tematicas
propostas Direito do Consumidor e Consumo Responsavel possuem relevancia e
também apresentam relagdo com disciplinas ministradas no Curso Técnico de
Administragdo integrado ao Ensino Médio na modalidade Proeja.

Constatou-se, no entanto, com base nas entrevistas realizadas, que ha escassa
abordagem quanto ao Direito do Consumidor nas disciplinas dos docentes entrevistados,
0 que torna ainda mais significativo que o jogo pedagogico a ser desenvolvido trate
desse tema. O Consumo Responsavel, por outro lado, apresenta-se com mais frequéncia,
mesmo que de modo transversal, e costuma ser abordado nos tépicos relacionados ao
consumismo, a sociedade de consumo e a educagao financeira.

A prévia utilizagdo de jogos pedagogicos ou de dindmicas ludicas como auxiliares
ao aprendizado revelou-se uma unanimidade entre os docentes entrevistados, pois
todos eles afirmaram ja terem se utilizado de jogos ou recursos ludicos para diversificar
a metodologia de ensino. Inclusive, verificou-se que algumas das vivéncias prévias dos
professores incluiram conteddos que podem ser considerados transversais ou
complementares aos temas desta pesquisa, a exemplo da educacgao financeira.

Demonstrando certa familiaridade com esse recurso pedagogico, a totalidade dos
profissionais relatou situacdes nas quais os alunos recepcionaram positivamente a
ludicidade promovida pelo jogo ou dindmica, o que inclusive motivou os professores a,
em alguns casos, repetir a utilizacao do recurso.

A possibilidade de utilizacdo de um jogo pedagoégico concreto que abordasse as

tematicas propostas nas disciplinas ministradas despertou o interesse da maioria dos
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professores entrevistados, com exce¢do de um deles, o que enfatiza a pertinéncia de se
desenvolver este tipo de material, pelo seu potencial alcance e replicabilidade.

Os docentes que se mostraram interessados em utilizar o jogo pedagégico que
sera desenvolvido relataram como motivo de seu interesse pontos como: a ludicidade, o
estimulo ao aprendizado pela diversificacdo do recurso pedagdgico e a perspectiva de se
criar paralelos entre as situacdes de jogo e a realidade.

Por fim, nos comentarios e sugestdes dos entrevistados para a pesquisadora,
foram mencionados: a possibilidade de enfrentamento a dificuldade de se trabalhar a
interdisciplinaridade através da utilizacdo do jogo e também o fato de este vir a ser um

instrumento de conscientizacdo em relagdo ao ato de consumir.
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Capitulo 10

Mesclando Universos: Arte, Educacdo, Praticas
Pedagogicas e Metodologias Ativas

Rodrigo Nolte Martins
Maria Cristina Caminha de Castilhos Franca

RESUMO: As praticas educativas na Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) devem
ser observadas com base na estrutura determinada pela relacdo trabalho e educacao.
Essa particularidade compreende a integracdo entre o ensino geral e a EPT, amplamente
valorizada na constituicao dos institutos federais brasileiros, em 2008. O processo de
formacao nesse modelo integrado prevé a preparacdo para o mundo do trabalho com
base na formag¢do humana no seu sentido pleno, compreendendo as dimensdes da praxis
social: trabalho, ciéncia e cultura. Nessa dire¢do, propde-se uma reflexdo sobre a
contribuicio das metodologias ativas para a valorizacdo das praticas pedagogicas
voltadas as artes, que implicariam na ampliagdo da capacidade de apreender
sensivelmente a totalidade da vida social e produtiva. Trata-se de apresentar as
tematicas da Arte na EPT, por meio das metodologias ativas e praticas pedagogicas. Essa
comunicacdo tem como base uma revisao bibliografica que visa provocar a reflexdo
sobre as relacdes entre as dimensdes da vida que envolvem a materialidade - projetada
concretamente - e a percep¢ao sensivel promovida pelo acesso a arte, como expressao
humana ética e estética. Com isso, compreende-se que a aparéncia de contradigdo entre
a producao material e simboélica guarda na sua integracdo a possibilidade de ampliar e

enriquecer as experiéncias em direcao a uma nova realidade social mais humanizada.

Palavras-chave: Educacao Profissional e Tecnoldgica, Arte, Praticas Pedagogicas,

Metodologias Ativas.
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10.1 INTRODUCAO

0 presente trabalho busca fazer uma leitura critica e tragar reflexdes a partir dos
textos “Mudando a educacdo com metodologias ativas”, de José Moran, “Praticas
pedagogicas e ensino integrado”, de Ronaldo Marcos de Lima Araujo e Gaudéncio
Frigotto, e “Arte contemporanea e ensino tecnoldgico: deslocamentos possiveis”, de
Carla Giane Fonseca do Amaral e Luciana Gruppelli Loponte.

Com isso, o artigo propde aproximagdo entre as tematicas de Metodologias
Ativas em Educa¢do, de Praticas Pedagédgicas em Ensino Integrado e a Arte
Contemporanea na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), com vistas a considerar
alternativas e desenvolver um trabalho de insercado e de didlogo com a arte, a cultura, a
produgdo cultural na EPT, por meio de dinamicas educativas com o viés da
transversalidade.

Esses trés eixos tematicos se relacionam também ao escopo conceitual da criacao
dos Institutos Federais no Brasil, a partir dos anos 2000, e que abrange hoje ensino
médio integrado e se expande para a pds-graduacdao em modalidade lato sensu e stricto
sensu, com mestrados e doutorados nas areas da Educacdo, da Informatica, da
Inovacao, da Tecnologia, da Propriedade Intelectual, entre outros.

A cultura entra na concep¢do do trabalho como principio educativo, como um
dos elementos primordiais para a organizacdo e desenvolvimento curricular da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Este é o foco que se procura evidenciar ao longo

do trabalho.

10.2 METODOLOGIAS ATIVAS

O professor e pesquisador José Moran aponta que:

[..] a educagdo formal estd num impasse diante de tantas mudangas na
sociedade: como evoluir para tornar-se relevante e conseguir que todos
aprendam de forma competente a conhecer, a construir seus projetos de vida
(MORAN, 2015, p. 15).

Moran tece uma critica sobre esta escola padronizada (tradicional) que avalia de
forma igual e exige “resultados previsiveis”, enquanto ignora a sociedade do
conhecimento que inclui competéncias cognitivas (pessoais e sociais), proatividade,
colaboracao, personalizacao e visdo empreendedora. Como uma forma de enfrentar este

desafio, o autor desenvolve o conceito de “metodologias ativas”, método que,
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primordialmente, alia a evolugao tecnolégica ao processo educativo:
[..] o que a tecnologia traz hoje é a integracdo de todos os espagos e tempos. O
ensinar e o aprender acontece numa interligacdo simbidtica, Profunda,
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital (MORAN, 2015,
p. 16).

0 educador afirma que, mesmo suavemente, a educacdo formal (ou tradicional) ja
trafega rumo a uma metodologia “blended” (misturada, hibrida), na busca de uma mescla
entre a sala de aula e os ambientes virtuais, mas — destaca - s isso nao é suficiente.

Moran aponta que as instituicdes educacionais trilham, em geral, dois caminhos:
através de mudancas progressivas (modelo curricular disciplinar que prioriza um maior
envolvimento do aluno, com projetos de forma mais interdisciplinar) ou mudangas
profundas (modelos mais inovadores, disruptivos, sem disciplinas, baseado em jogos e
atividades, no qual o aluno aprende no seu ritmo - individual ou coletivamente - com
supervisao de professores orientadores).

O pesquisador advoga que “quanto mais aprendemos préximos da vida, melhor”
(MORAN, 2015, p. 18) e que é primordial o envolvimento do aluno no ato de aprender,
de pesquisar e de colaborar, através de dialogo, reflexdo, integracao cognitiva e
motivacdo. Para isso, o educador cita - como referéncias teoricas - John Dewey
(pragmatismo na educac¢ao), Paulo Freire (dialogicidade e pedagogia da autonomia e
libertacdo), Carl Rogers (abordagem centrada na pessoa) e Joseph Novak (teoria do
mapa conceitual).

Como exemplos de instituicdes, Moran destaca os projetos das escolas Summit
Schools (Califérnia, nos Estados Unidos), os projetos Gente (Secretaria Municipal do Rio
de Janeiro) e NAVE (Recife e Rio de Janeiro), as escolas publicas High Tech High
(Califérnia, nos Estados Unidos), as universidades McMaster (Canadd), Uniamérica (Foz
do Iguagu) e Unisal (Lorena).

O autor discorre ainda sobre formas de “metodologias ativas”, como Aprendizagem
por Pares (Peer Instruction), Aprendizagem por Projetos ou Problemas (Project Based
Learning - PBL), Aprendizagem por Times (Team-based Learning — TBL), Escrita por
Meio das Disciplinas (Writing Across the Curriculum - WAC) e estudo de caso (Study
Case).

Outro assunto no qual Moran se debruga - insistentemente - é o uso de formas
criativas de “sala de aula invertida” - os conteudos, previamente, disponiveis online

(internet) para o estudo e pesquisa dos estudantes, devam ser trabalhados,
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posteriormente, de forma presencial, na sala de aula. Mas, sobre isso, o autor adverte,
porém, que “ndo se preparam bons alunos com profissionais desmotivados e mal
remunerados” (MORAN, 2015, p. 30).

Cabe trazer um exemplo pratico das metodologias ativas através do exemplo de
“espacos makers” que indicam “mdos na massa”. Esses espacos sdo ambientes criados
com o propdsito de incentivar no estudante a criatividade, a autonomia e o estimulo por
meio de desafios a busca de solu¢des para um dado problema. A ideia central é que o
estudante seja o protagonista no processo de aprendizagem. O importante nessa
proposta é a adogdo da interdisciplinaridade com o envolvimento de tematicas
desenvolvidas por diferentes areas do conhecimento que, juntas, encontrem solugdes de
situacdes problema. Em dialogo sistematico, as diferentes areas podem suscitar solugdes
das quais resultam, em paralelo, o estimulo a autonomia, a comunica¢do e expressao, a
criatividade, entre outras. Nesse sentido, a integralidade das areas reforca nos

estudantes o que se espera do Ensino Integrado em EPT.

10.3 PRATICAS PEDAGOGICAS E 0 ENSINO INTEGRADO NO CONTEXTO DA EPT

Os educadores e pesquisadores Ronaldo Araujo e Gaudéncio Frigotto (2015)
trazem outra abordagem educacional - ancorada em visadas sociais, éticas e politicas -
preocupados com o desenvolvimento de praticas para o ensino integrado, tendo o
trabalho como principio pedagdgico. Em particular, os autores abordam, como
referéncia, o trabalho e a obra do educador marxista ucraniano Moisey Mikhaylovich
Pistrak (1888-1937), bastante influente nas ideias pedagdgicas ap6s a Revolucao Russa,
em 1917.

Os autores defendem - como ponto nevralgico - a formacao de sujeitos “solidarios,

criticos e autbnomos”, em contraponto as perspectivas reducionistas de ensino que

reservam aos trabalhadores de origem trabalhadora o desenvolvimento de
capacidades cognitivas basicas e instrumentais em detrimento ao
desenvolvimento de sua forga criativa e de sua autonomia intelectual e politica
(ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 63).

No texto, os educadores apresentam o conceito de autonomia (e da auto-
organizacdo dos estudantes) que, segundo a 6tica de Pistrak (2009), seria revelado em
trés capacidades:

a) Habilidade de trabalhar coletivamente;

b) Habilidade de trabalhar organizadamente cada tarefa;
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c) Desenvolvimento da capacidade criativa.

Para a organizac¢do do trabalho pedagogico do ensino integrado sdo enumeradas
diversas variaveis como: condicdo concreta da formacgao; conhecimento e maturidade
profissional do professor; perfil da turma e o tempo disponivel; mas, principalmente, o
compromisso docente para a formacdo integrada e a transformacao social. Tudo isso,
ndo somente alicercado “na perspectiva imediata do mercado, mas tendo como
referéncia a utilidade social” (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 68).

Araujo e Frigotto (2015) sugerem alguns principios para orientar a organizacdo
de um curriculo integrado: contextualizacdo, interdisciplinaridade e compromisso de
transformacdo social. A contextualizacdo trata da articulacdo dos conteidos com as
realidades sociais e politicas dos trabalhadores (e organizacdes sociais). A
interdisciplinaridade explora as possibilidades da diversidade e da criatividade de cada
uma das ciéncias envolvidas no processo educativo. A transformacgao social abarca a¢ao
material e emancipacdo dos sujeitos. Para isso, os autores recomendam os
procedimentos da problematizacao (valorizacao das atividades de docentes e discentes
no processo formativo), do trabalho cooperativo (a¢des solidarias e colaborativas) e

auto-organizacdo (autonomia e participacdo efetiva dos sujeitos envolvidos).

10.4 A ARTE E 0 ENSINO TECNOLOGICO

As pesquisadoras Carla Amaral e Luciana Loponte discorrem sobre o papel da arte
contemporanea no ensino profissionalizante, com orientacdo tedrica baseada em
Friedrich Nietzsche e Michel Foucault. O estudo formula duas questdes principais: o que
pode a arte na relagdo com o campo do saber da EPT; e quais deslocamentos podem a
arte provocar para a docéncia no ensino tecnolégico.

Conceitualmente, as autoras trazem, de Nietzsche (2001 e 2011), que a arte cria
confrontos sob verdades incontestaveis e provoca acontecimentos que modificam
processos de formac¢do; de Foucault (2008), a pratica da experimentacdo e do
deslocamento. Primeiramente, o trabalho fez duas constatacdes: a resisténcia e o
distanciamento (siléncio ou nao compreensdo) pelas praticas artisticas na escola (tanto
de professores, como comunidade envolvida, em geral). A partir disso, as pesquisadoras
realizaram entrevistas, questionamentos e exibicao de videos, especialmente, junto aos
docentes.

Com este trabalho, as autoras apresentam algumas conclusdes: nao ha relacao
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intrinseca entre formacdo e proximidade com arte na vida cotidiana; nao existe, de
forma geral, costume de fruicdo artistica; arte e entretenimento se confundem; mas,
paradoxalmente, as pessoas (corpo docente) estdo dispostas a experimentacdo artistica.

Sobre o entendimento de “arte”, as pesquisadoras constataram (com o0s
professores): arte é a expressdao de sentimentos e emog¢des (significaria, portanto, o
contrario de qualquer atividade cientifica); arte é igual a comunica¢do (segundo a
mensagem do artista); arte é uma linguagem nao verbal; arte é criatividade em si (um
mistério inexplicavel e incrustado em si mesmo, nao acessivel a todos).

Ao realizar exercicios artisticos com alunos (com trabalhos expostos na instituicdo
escolar) e acdes educativas de mediacdo sobre obras e movimentos contemporaneos
para os professores na escola, as autoras conseguiram alguns resultados, apesar das
dificuldades de aproximacdo entre arte e ambiente escolar. As autoras relatam que, no
decorrer do trabalho, houve uma transformacdo do olhar dos docentes, que deram mais
atencdo a pluralidade dos sentidos e uma proximidade pela experiéncia artistica.

Partimos a reflexdo das constatagdes pautadas, sobre as quais as autoras acenam
para a resisténcia e o distanciamento as praticas artisticas na escola, interpretados pela
possibilidade do silenciamento ou ndo compreensdao. O estranhamento expresso,
inclusive na dificuldade de adotar a arte como mediagdo das praticas educativas, revela o
campo artistico como “algo” ndo acessivel a todos. Nessa dire¢do, pode-se pensar que
essa acessibilidade (ou ndo) esta diretamente relacionada a posi¢ao no espacgo social e
que essa condicdo corresponde as condi¢cdes de existéncia ou a estilos de vida, como nos
ensina Pierre Bourdieu (1978).

A abordagem bourdieusiana sobre obras culturais indica ser seu acesso um
“privilégio da classe culta e que tal privilégio exibe a aparéncia da legitimidade”
(BOURDIEU, 2007, p. 69). Em breves palavras, o autor acena que a “estilizacdo da vida” é
objetividade interiorizada concebida como uma das dimensdes ajustada a condicdo de
classe, enquanto conjunto de possibilidades e de impossibilidades. Por sua vez, o autor
indica que a aptidao para pensar a estética esta vinculada ao capital cultural herdado ou
adquirido escolarmente. Nesse sentido, compreende-se que o sujeito socialmente
expropriado de um capital cultural herdado tem, no processo de escolarizacao, a
oportunidade de ampliar e internalizar o que a ordem hegemodnica estabeleceu como
cultura erudita e disponivel para poucos. Ou seja, a vantagem desse processo estd na

possibilidade de elevacdo da consciéncia e a drastica reducao das impossibilidades sobre
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a visao da realidade social, que compreende a relagao entre o interior e o exterior, entre
o subjetivo e o objetivo.

Em relagdo a essa ultima questao especificamente, voltamos a atencao a educacao
omnilateral e a sua importancia como processo a emancipacdo humana, conforme
preconizam as bases conceituais que dao sustentacdo ao projeto de EPT, prevista na
constituicao dos Institutos Federais. Pensar a educagao voltada ao desenvolvimento das
diferentes dimensdes humanas para a construcdo da cidadania e o trabalho como
principio educativo, segundo Kuenzer (2000), é o conjunto que impulsiona o sujeito a
apropriar-se dos elementos culturais necessarios a sua formag¢do como ser humano; e,
por sua vez, a dimensao artistica ndo esta voltada a utilidade material, e sim a criacdo em
geral que amplia a capacidade de expressdo e objetivacao humana e, por conseguinte,
revelam-se no trabalho do homem. Portanto, a producdo ou criacdo de obras artisticas
ndo tém como exigéncia uma necessidade pratico-utilitaria,

[..] mas por uma necessidade geral humana de expressdo e comunicagdo. A
obra artistica é, acima de tudo, criacio de uma nova realidade; e visto que o
homem se afirma, criando ou humanizando o que toca, a praxis artistica - ao

ampliar e enriquecer com suas criacdes a realidade ja humanizada - é essencial
para o homem (VASQUEZ, 2011, p.231).

Nessa esteira, a Educacao Profissional e Tecnoldgica com o propdsito de uma
educacdo omnilateral deve pensar a arte e a sua ampla dimensao estética e sensivel que
comporta a relagdo do homem com o mundo, tendo em vista que o sensivel é reflexo da
realidade vivida pelo sujeito em conformacao a sua coletividade, a sua condicao de ser
social. Com isso, temos a arte como parte fundamental no desenvolvimento intelectual,
por meio da sua capacidade criativa e expressdo daquilo que esta fora das estruturas
logicas, “duras” do conhecimento. A arte abrange a dimensdo que possibilita a ampliacao
e o enriquecimento das capacidades de expressdo e comunicacao e, desse modo,

fortalece e enriquece o desenvolvimento humano.

10.5 CONSIDERACOES FINAIS

Nao é facil urdir uma tessitura conceitual (e uma ponderacdo simples e
conciliadora) entre areas, metodologias e experiéncias tdo distintas - como o “certo
pragmatismo” tecnologico de Moran, reflexdes sobre praticas pedagdgicas sobre ensino
integrado de Araujo e Frigotto (incluindo ai, as concep¢des de autonomia e auto-

organizacdo de Pistrak), com observacdes e a¢des educativas em arte contemporanea,
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realizadas pela pesquisa de Amaral e Loponte, na escola. O que se quer definitivamente é
pensar a arte em uma educacgdo profissional e o papel das metodologias ativas como
mediadoras do conhecimento a ser apreendido, sob a perspectiva de ampliacdo do olhar
sobre a realidade social.

Vale relembrar que, de forma geral, os modelos - as metodologias ativas, trazidas
por José Moran - tém as seguintes caracteristicas:

e Ludicidade: utilizam-se de problemas e de situacdes reais para envolvimento
dos alunos através de jogos, desafios, leituras, além de interacdo e fruicdo de contelddos
multimidiaticos (videos, musica, videogames, artes etc);

e “Blended” (hibrido de tecnologia e educagdo): misturam o real e o virtual, em
atividades em sala de aula e ambientes virtuais;

e Pessoal e coletivo: alternam processos educativos, com ag¢des individuais ou em
grupo, com coordenac¢do de um educador/orientador;

e Teorias alternativas de aprendizagem: centradas no processo educativo a partir
da vivéncia do aluno, de suas motivagdes, de expressdo dialdgica e participativa (de
forma sistémica, diversificada e integrada ao mundo), com base em tedricos como
Dewey, Freire, Rogers, Novack, entre outros.

Para a reflexdo neste trabalho - particularmente pela exigéncia dos mestrados
profissionais em EPT dos Institutos Federais do Brasil para que se criem produtos
educacionais de uso referente ao ambiente escolar e de trabalho - em uma pesquisa que
compreenda o didlogo da EPT com a arte, a cultura e a producdo cultural, vale ressaltar o

seguinte trecho de José Moran:

[..] os materiais serdo mais atraentes, com muitos recursos tipicos dos jogos:
fases, desafios, competi¢do, colaboragao, recompensas. O design educacional é
cada vez mais decisivo para contar com roteiros cognitivos inteligentes, com
equilibrio entre aprender juntos e sozinhos. Estes roteiros preveem atividades
significativas em grupo e também individualizadas, com alto envolvimento,
utilizando formas atuais de contar, de narrar [MORAN, 2015, p. 29).

E valido - necessario e enriquecedor - conhecer o hibridismo proposto pela
aproximacdo entre arte, docéncia e ensino da EPT, realizado por Amaral e Loponte,
principalmente, pelo aspecto da experimentacao académica e artistica. Assim como é
fundamental a compreensao do trabalho como principio educativo (também gerador da
autonomia e possibilidades de praticas pedagdgicas), a partir da reflexdo de Araujo e
Frigotto.

Ao entender a realidade social como um todo estruturado e dialético (KOSIK, 1978)
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remete ao ensino o papel de condutor dos

[.] conteddos a serem apreendidos como um sistema de relacdes que
expressam a totalidade social. Para isso, eles devem ser apreendidos no seu
campo cientifico de origem (disciplinaridade) e em relagdo a outros campos
distintos (interdisciplinaridade) (RAMOS,2017, p.35).

Nessa esteira, o sentido pedagégico da integracao e a pratica curricular integrada
devem estar ancorados na identidade e unidade teérico-metodoldgica, na participagdo
ativa em direcdo a construgdo coletiva do conhecimento e a integracdao das dimensdes
fundamentais: trabalho, ciéncia e cultura.

As metodologias ativas podem colaborar de forma imperativa para o processo de
integracdo dos conteudos, do propdsito coletivo e colaborativo ao desenvolvimento do
conhecimento e a possibilidade de interagdo com as culturas erudita e popular, em um
movimento de suspei¢do ao que esta posto como oposicao.

Mas, sobretudo, é preciso lembrar que, quaisquer iniciativas, sé sdo possiveis
gracas a valorizacdo, estrutura, ao investimento em educacgdo, seja na area publica ou
privada. E, se ha algo em comum - entre os trabalhos aqui, brevemente, analisados - é a
busca incessante pela liberdade, expressao, criatividade, experimentagdo e avangos na
educacio. E a jornada para o desenvolvimento, em todas as areas de conhecimento
(juntas e misturadas), de um ser humano multifacetado, criativo e sensivel.

A busca incessante pela forma¢dao humana voltada para a construgdo de uma
outra sociedade baseada em principios ético-politicos e construida nos espacgos
organizados politicamente tem, como medida primeira, o empenho na manutengdo e
avanco da formagdo integrada de cultura geral e formagdo técnica, de superacdo da
dualidade entre a formacao para o trabalho manual apartado do trabalho intelectual e,
por fim, uma formag¢do humana voltada para o trabalho como principio educativo, de
realizacdo ontolégica. E, dentro dessa ldogica, a atividade sensivel faz parte de um
processo continuo de producdo da existéncia humana, na qual a Arte enquanto ato de
objetivacdo expressa ideias, sentimentos e, em especial, a capacidade do homem

materializar as subjetivacdes humanas, de humanizar tudo o que toca.
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Capitulo 11

As aquisicoes no IFRS: Dificuldades enfrentadas pelos
servidores Iniciantes e o trabalho como principio
educativo

Flavio Werle de Camargo
Andréa Poletto Sonza

Resumo: Este estudo é um recorte da pesquisa “Elaboracdo de um Guia de compras
publicas para servidores do IFRS”, vinculada ao Mestrado do Programa de Poés-
Gradua¢do em Educac¢do Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Porto Alegre. A
pesquisa estd ligada a linha de “Praticas Educativas em Educagdo Profissional e
Tecnolégica”. O objetivo da pesquisa foi identificar e conceituar os conhecimentos
basicos, relacionados a area de compras publicas, necessarios aos servidores do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, iniciantes na area de
licitacOes e requisitantes de material e servigo. Neste recorte sera abordada a questao da
percepcdo destes servidores ao terem seu primeiro contato com a area de compras
publicas, a oferta ou ndo de materiais adequados com conceitos iniciais para auxiliar na
sua ambientacdo e as dificuldades enfrentadas por estes sujeitos. Com base nestas
informagdes, sera tracado um paralelo entre as ideias de trabalho como principio
educativo, trazidas principalmente pelos autores Saviani e Ciavatta. A justificativa para o
presente estudo esta ligada a importancia do conhecimento e familiarizacdo dos
servidores com a area de licitacdes e compras, aliada ao seu reconhecimento como
sujeitos ativos e importantes para o processo de aquisicdes no setor publico. No que
tange a metodologia, utilizou-se uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada.
Utilizaram-se como procedimentos a pesquisa bibliografica e documental. No que se
refere aos objetivos, enquadra-se como uma pesquisa exploratoria e descritiva. Como
instrumento de coleta de dados foi aplicado um questionario, no formato online, com 20
servidores do IFRS, sendo 12 servidores dos setores de licitagdes e 8 demandantes. Por
fim, foi possivel conhecer e relacionar as principais dificuldades enfrentadas pelos
servidores, mostrar a relevancia do seu papel no processo de compras publicas,
demonstrando que o trabalho destes é fundamental para a oferta de uma escola de
qualidade para a sociedade.

Palavras-chave: Trabalho como principio educativo. Licitacao. Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.
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11.1 INTRODUCAO

A Administracdo Publica deve obedecer a legislacao especifica para aquisi¢des de
materiais e servigos. Diferentemente do que ocorre na iniciativa privada, em que as
negociacdes ocorrem livremente, quando se trata de compras publicas, é necessario que
sejam seguidos certos procedimentos previstos em lei. O processo de compras publicas,
portanto, exige dos servidores envolvidos nesta area um bom conhecimento sobre a
legislacdo para as aquisicoes de bens ou contratagdes de servigos nos 6rgaos publicos.

O conhecimento das normas e regulamentos por parte dos servidores é
fundamental, na medida em que os recursos publicos, sempre limitados, precisam ser
aplicados de forma acurada para atender as demandas da comunidade. Porém, conhecer
os normativos e procedimentos aplicaveis nas compras publicas pode nao ser o bastante
quando ampliamos a visdo acerca do sentido do trabalho. Assim, torna-se essencial
também uma anadlise da importancia e responsabilidade do trabalho desses agentes para
eles proprios, para que possam reconhecer, de maneira critica e consciente, a
notoriedade de seu trabalho para o bem da sociedade.

Acompanhando as vivéncias e dificuldades dos servidores que desempenham
suas atividades na area de compras no IFRS, percebeu-se a caréncia, por parte dos
mesmos, de nog¢des basicas acerca dos conceitos e procedimentos relacionados a esta
area e também a auséncia de instrumentos ou materiais informativos, capazes de
auxilia-los nas suas principais duvidas.

Desse modo, o presente estudo apresenta um recorte da pesquisa realizada no
IFRS para elaboragdo de dissertagcio de mestrado em Educagdo Profissional e
Tecnolégica do campus Porto Alegre, cujo tema versa sobre as compras publicas no
ambito dessa instituicdo. A pesquisa foi realizada com vinte servidores, sendo doze dos
setores de licitacdo e oito demandantes, tratando dos conhecimentos necessarios para o
exercicio de suas atividades com a proposta de, ao final, produzir um produto
educacional, em formato de guia, que sirva como ferramenta de auxilio a estes
servidores.

Neste recorte, trataremos inicialmente dos conceitos basicos acerca das compras
publicas, legislacdo, formas de adquirir produtos e servicos e, na sequéncia, de maneira
resumida, descrevemos como ocorrem as compras no IFRS. Posteriormente, buscaremos
fazer uma aproximacdo dos fundamentos da Educacao Profissional e Tecnolédgica (EPT),

mais especificamente a ideia de “trabalho como principio educativo”, com o trabalho
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executado pelos servidores que atuam na drea de compras da instituicao. Por fim, com
base em dados da pesquisa realizada com estes servidores, apresentaremos algumas
dificuldades que eles enfrentaram quando conheceram a area de compras, ambientacdo
e apresentacao de materiais e suas percep¢des no inicio no desenvolvimento de suas

atividades na area.

11.2 CONCEITOS INICIAIS ACERCA DAS COMPRAS PUBLICAS

As aquisi¢Oes para o setor publico, sejam de materiais ou de servigos, ocorrem
por meio de um processo de licitacdo, na maioria dos casos. Algumas compras,
entretanto, podem ser realizadas por meio de processo de dispensa de licitacdo ou
inexigibilidade de licitacao.

Todas as aquisicoes visam atender a uma necessidade especifica do 6rgao
publico. Alguns exemplos destas aquisi¢oes sdo: “compra de materiais para uso em um
determinado laboratério do campus X do IFRS”, ou entdo, “contratacdo de servico de
limpeza para um campus Y do IFRS”. A legislacdo que trata das licitagdes publicas veda a
aquisicao de objetos de forma genérica, incerta, ou imprecisa, pois isso frustraria o
processo competitivo ,e, por conseguinte, a obtencdo da proposta mais vantajosa para
atendimento da necessidade do drgao.

Para Meirelles (2016, p. 57), licitagdo € considerada como “uma sucessdo
ordenada de atos que subordinam a Administracao e os licitantes”. Cada ato tem uma
finalidade, existe para atender a um propésito especifico vinculado a um objetivo
principal que é a sele¢cdo da proposta mais vantajosa. Assim, conhecer os procedimentos
relacionados as compras publicas e suas caracteristicas essenciais é fundamental para os
servidores que atuam nesta area nas organizagdes publicas.

Para a realizagdo de uma compra publica é necessario reunir varios documentos
em momentos distintos, a depender da fase em que se esta no processo e também das
exigéncias especificas de cada procedimento licitatério. A documenta¢do envolve
registros desde o inicio do processo até o seu arquivamento, depois de concretizada a

compra do material ou a contratacgdo do servico. Para Batista e Maldonado (2008):

No processo formal administrativo de compras sido varios os documentos e
informagdes que sdo anexados constantemente e de forma cronoldgica, durante
a vida 1til do processo: autorizacgdes, pedidos, levantamentos, cota¢des, mapa
de precos, despachos, documentos de habilitacdo, notas de empenho e
pagamentos que, conjuntamente, servem para compor todos o0s passos
utilizados para efetuar os procedimentos administrativos necessarios para
realizar uma compra. (BATISTA; MALDONADO, 2008, p. 682-683).
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Para Justen Filho (2008), uma compra publica pode ser entendida como uma
sequéncia de atos, disciplinados pela legislacao, com fundamentacao e prazos especificos
para sua efetiva conclusao, cujo objetivo € a aquisicao, por parte do poder publico, de um
determinado produto ou servigo ofertado pelo particular.

Conforme o art. 32 da Lei n? 8.666/1993, a licitagdo destina-se a garantir a
observancia do principio constitucional da isonomia, ou seja, ndo deve haver qualquer
tipo de distingao, restricdo ou vantagem imposta a um determinado licitante. Todos sdo
iguais perante a lei. O mesmo artigo determina a selecdao da proposta mais vantajosa
para a administracdo e a promoc¢ao do desenvolvimento nacional sustentavel e descreve
ainda que a licitagao:

serd processada e julgada em estrita conformidade com os principios
basicos da legalidade, da impessoalidade, da moralidade, da igualdade, da
publicidade, da probidade administrativa, da vinculacdo ao instrumento
convocatoério, do julgamento objetivo e dos que lhes sdo correlatos. (BRASIL,
1993, p. 1). (grifo nosso)

A Lei n? 8.666 ¢é a lei que serve de base para regular processos de licitagdes no
Brasil. Esta lei traz, em seu artigo 22, as cinco modalidades possiveis de licitagdo:
concorréncia, tomada de precgos, convite, concurso e leildo. Em 2002, com a entrada em
vigor da Lei n? 10.520, foi criada a sexta modalidade licitatéria denominada de Pregao.
Essa é, atualmente, a modalidade de licitagdo mais utilizada. Conforme destacado pelos

autores Santana e Santos (2012):

[..] o pregdo, mais do que um novo tipo de licitacdo, é, em sua esséncia,
sindbnimo de celeridade e de simplicidade processual necessarios a melhor
atuacdo estatal. Com o pregdo, os agentes publicos tém a chance de praticar
uma Administracdo Publica mais eficiente e transparente, e, dessa forma,
cumprir sua tarefa em prol do interesse publico (SANTANA; SANTOS, 2012, p.
252).

Bastante utilizada também é a modalidade de licitagdo, denominada de Regime
Diferenciado de Contratagdes Publicas (RDC), instituido pela Lei n? 12.462 (BRASIL,
2011). Faz-se uso do RDC para contratagdes de obras e servigos de engenharia. O RDC foi
instituido para atender as necessidades de obras de infraestrutura para a Copa do
Mundo e os Jogos Olimpicos, de 2014 e 2016, respectivamente. Em 2012 entrou em
vigor a Lei n? 12.722 (BRASIL, 2012), que estendeu a possibilidade de uso do RDC para
as licitagdes necessarias a realizacdo de obras e servigos de engenharia no ambito dos

sistemas publicos de ensino.
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Entretanto, as compras publicas nem sempre sdo decorrentes de licitacdo, ha
casos em que algumas compras de materiais ou contratagdes de servicos ocorrem por
meio de processos de dispensa ou inexigibilidade de licitagcdo, ou seja, contratacdes
diretas.

O artigo 24 da Lei n? 8.666 trata das modalidades de dispensa de licitagdo,
apontando uma série de possibilidades de compras. Dentre estas possibilidades, as mais
utilizadas estdo nos incisos I e II e aplicam-se quando o valor da compra nao ultrapassar
10% (dez por cento) do valor estabelecido como limite para a modalidade convite.
(BRASIL, 1993).

Ja o artigo 25 da mesma lei, traz as possibilidades de inexigibilidades de licitacdo,
ou seja, aquisicdo de bens e servicos sem licitacao, quando ocorrer uma situagao clara
em que nao é possivel realizar-se a disputa entre potenciais fornecedores.

Ha que se destacar as diferencas entre inexigibilidade e dispensa de licitacdo. Nos

ensinamentos de Jacoby Fernandes (2016):

A contratacdo direta por inexigibilidade de licitacdo (art. 25 da Lei n®
8.666/1993) decorre da inviabilidade de competicdo. J4 a contratacdo direta
com arrimo na dispensa de licitacdo tem por pressuposto a viabilidade de
competicdo. No entanto, dispensa-se a licitacdo em virtude de circunstancias
peculiares que acabam por excepcionar o principio da isonomia.

Assim sendo, por imperativo logico, a inexigibilidade precede a dispensa
de licitagdo. Primeiro, deve o aplicador do direito observar se a licitagdo é
possivel. Se ndo for, é caso imediato de inexigibilidade. Se for possivel, podera
ser caso de dispensa de licitagdo (JACOBY FERNANDES, 2016, p. 467).

Ha casos ainda, muito comuns nas instituicdes publicas de ensino, de aquisi¢cdes
por meio de adesdo a ata de registro de preco, habitualmente conhecido como processo
de “carona”, procedimento previsto no Decreto n? 7.892 (BRASIL, 2013).

Em uma licitacao pelo Sistema de Registro de Precos (SRP), o preco ofertado pelo
fornecedor ficara registrado por até 12 (doze) meses. Isso significa que o 6rgao que
promoveu a licitagdo ndo precisa adquirir todo o quantitativo de uma vez, podera dividir
as suas aquisicdes em quantas parcelas desejar.

Além disso, uma licitacdo por SRP pode permitir que outros 6rgdos fagcam
adesdes, ou seja, peguem “carona” nessa licitacdo, respeitando todas as condi¢des do

edital da licitacao original. O Decreto 7.892 assim orienta em seu artigo 22:

Art. 22. Desde que devidamente justificada a vantagem, a ata de registro de
precos, durante sua vigéncia, poderd ser utilizada por qualquer érgio ou
entidade da administracdo publica federal que nio tenha participado do
certame licitatério, mediante anuéncia do drgio gerenciador. (BRASIL, 2013, p.
5).
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Adquirir um produto ou um servigo por meio de adesdo a ata de registro de
precos é um procedimento muito comum nas compras publicas, pois se poupa tempo
com a realizacao de um processo licitatorio, uma vez que este ja foi realizado por outro

orgdo publico.

11.3 AS COMPRAS NO IFRS

As aquisi¢oes de materiais e servigos para Institui¢cdes Federais de Ensino, como é
o caso do IFRS, visam garantir o funcionamento das mesmas para que estas alcancem
seu principal objetivo: ofertar uma educacdo de qualidade. Nesse contexto, as decisoes e
acoes relativas as aquisicoes envolvem muitos fatores, dentre eles a disponibilizacdo de
recursos materiais e financeiros. A atividade de compras pretende otimizar o uso desses
recursos, adquirindo produtos e servicos adequados, proporcionando assim um
ambiente escolar com qualidade para o ensino e a aprendizagem.

No IFRS, a primeira etapa para a realizacio de uma compra de material ou a
contratacao de um servigo, € a formalizacdo da demanda. Esse documento é preenchido
pelos demandantes, que, em sua maioria, sdo coordenadores de setor ou diretores de
area. A proxima etapa é o envio para o setor de licitagdes, o qual fara uma analise e a
escolha da modalidade de licitagio mais adequada, em seguida iniciara o processo
licitatério ou a compra direta, quando houver viabilidade de enquadramento como
inexigibilidade ou dispensa de licitacao.

O setor de licitacdes mantera a comunica¢do com os demandantes durante todas
as etapas de construg¢do do processo licitatério para elaboracdo de documentos
complementares, pesquisa de precos, esclarecimentos de duvidas, dentre outras
necessidades. Na sequéncia os processos, via de regra, sdo entdo enviados para analise
da Procuradoria Juridica - P], para emissdo de parecer quanto a adequa¢do aos
parametros legais. Ap6s o retorno do processo da PJ para o setor de licitagdes, sdo
realizados os ajustes necessarios e publicacao do edital da licitacdo no Diario Oficial da
Unido - DOU.

Para os processos de adesdao a ata de registro de precos, dispensa e
inexigibilidade de licitagdo, que na maioria dos casos ndo exigem publicacdes no DOU, a
etapa seguinte é a realizacdo da contratacdo por meio da emissao do empenho ou

celebracdao de contrato. Para os demais processos licitatérios, a proxima etapa é a
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realizacdo da sessdo publica, que é a fase externa da licitacdo. Realizada esta etapa

define-se quem é o vencedor e em seguida sera realizada a contratacgao.

11.4 AS COMPRAS DO IFRS NO CONTEXTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

As condi¢cdes de um bom ambiente escolar, para Abreu (2014), influenciam
diretamente na motivacdao de todos que nele se encontram, sejam gestores escolares,
funcionarios, professores e alunos e permitem a criacdo de um ambiente que estimule o
sentimento de bem-estar no espaco escolar. Dessa forma, é fundamental o trabalho dos
servidores envolvidos com as aquisi¢des em instituicdes de ensino.

Assim, numa visdo holistica acerca do trabalho dos servidores da area de
licitacdes e compras, é necessario também lancar um olhar mais atento para as pessoas e
o sentido do trabalho na visdo desses profissionais envolvidos nas compras do IFRS.
Muitas vezes esses sujeitos, nao ligados diretamente a atividade fim da instituicao, ndo
se reconhecem como agentes ativos na missao institucional. Entretanto, as chamadas
“atividades meio”, mostram-se essenciais para garantir o funcionamento das unidades
escolares, uma vez que essas sdao formadas pelas areas de ensino e também
administrativas. E fundamental essa sincronia entre estas duas areas, pautando suas
acoes nos objetivos finais da instituicao.

Nesse sentido, Pacheco (2010), destaca que um dos conceitos que fundamentam
os Institutos Federais - [Fs é o de Educacdao Profissional e Tecnoldgica com foco na
educacdo para o trabalho para desenvolver as potencialidades do ser humano, gerando
conhecimento a partir de uma pratica interativa com a realidade. Essa visdo, portanto,
deve influenciar a instituicdo como um todo.

Na mesma linha, destaca Saviani (2007), que o trabalho tem papel central na vida
do individuo e é fundamental para a dindmica social, pois ao agir sobre a natureza,
transformando-a para garantir a sua prépria existéncia, o homem o faz pelo trabalho.
Ratifica essa ideia, Borges (2017), ao lembrar que o trabalho vai além de uma simples
acdo do homem para garantir um retorno financeiro, pois esta relacionado também com
as necessidades da sociedade.

Portanto, ao se realizar a gestdo das aquisi¢Oes, otimizando a utilizacdo dos

recursos e disponibilizando produtos e servicos com qualidade, os servidores envolvidos
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nas compras do IFRS estdao dando a sua contribuicao para a qualidade na educagdo para
toda a comunidade.

Notadamente, trabalho e educagdo sao dois conceitos fundamentais para definir a
existéncia do homem. Para Saviani (2007), esta construcdo dos saberes é feita a partir de
processos de transmissao do conhecimento, o que podemos denominar de educagdo. Da
mesma forma escreve Ciavatta (2005), ao defender o trabalho como principio educativo
no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimensado intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadaos (CIAVATTA, 2005).

O trabalho, portanto, pode assumir uma configura¢do educativa e contribuir para
o processo formativo do individuo, principalmente quando préximo do processo
educacional, como se verifica nos IFs. Nesse sentido, Ciavatta (2009), destaca que o

trabalho como principio educativo:

remete a relacdo entre o trabalho e a educagdo, no qual se afirma o carater
formativo do trabalho e da educa¢do como agdo humanizadora por meio do
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano. Seu campo
especifico de discussdo tedrica é o materialismo histérico em que se parte do
trabalho como produtor dos meios de vida, tanto nos aspectos materiais como
culturais, ou seja, de conhecimento, de criagcdo material e simbdlica, e de formas
de sociabilidade (CIAVATTA, 2009, p. 408).

Nesse contexto, Saviani (2007), destaca que a relacao entre trabalho e educacao é
uma relacdo de identidade. Historicamente os homens aprenderam a produzir sua
existéncia no préprio ato de produzi-la, ou seja, eles aprendiam a trabalhar trabalhando
e interagindo com a natureza, de modo que por meio dessa interacdo e relacionando-se
uns com os outros, os homens educavam-se e educavam as novas geracgdes. O
crescimento do ser humano requer o desenvolvimento de formas e processos, cuja
validade é determinada pela experiéncia, o que configura um processo de aprendizagem
continua.

Sob esta oOtica desenvolvemos este estudo, aproximando as ideias de trabalho
como principio educativo com a visao dos profissionais que atuam nas compras publicas
do IFRS acerca das suas atividades. Vale destacar que mais do que prover a instituicdao
com materiais e servicos, os trabalhadores que executam as atividades de compras sao
trabalhadores em educagao, também responsaveis e comprometidos com os objetivos
fundamentais do IFRS. Portanto, suas atividades devem ser vistas como “pontes” que

facilitam a trajetéria dos estudantes.
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Além disso, os servidores estardo, de alguma forma, transmitindo seus
conhecimentos e também aprendendo uns com os outros, num processo continuo de
aprendizado na relagdo indissoluvel entre trabalho e educa¢do defendida pelos autores
citados.

A seguir, apresentamos um recorte da pesquisa realizada com servidores

envolvidos com as aquisi¢des no IFRS e os resultados obtidos até o presente momento.

11.5 RELATOS DOS SERVIDORES ATUANTES NA AREA DE COMPRAS

Realizamos uma pesquisa com servidores que atuam na area de compras no IFRS,
buscando, dentre outros, identificar as principais dificuldades encontradas quando
iniciaram suas atividades nesta area. Neste recorte apresentaremos, portanto,
essencialmente, as impressoes dos servidores.

Por carregar certa subjetividade, utilizamos nesta pesquisa uma abordagem
qualitativa e, como instrumento de coleta de dados, aplicamos dois questionarios. O
primeiro foi aplicado junto aos servidores dos setores de licitacdo. Esse questionario foi
enviado para 12 servidores, sendo que destes, 9 responderam. O segundo questionario
foi dirigido aos demandantes de diferentes areas de atuacao dentro do IFRS e enviado
para 8 demandantes, sendo que destes, 7 responderam.

Da analise das respostas dos servidores, destacamos inicialmente a preocupagdo
com o entendimento dos conceitos das diversas modalidades de licitagdes, e também em
conhecer a legislacao aplicavel nas aquisi¢des publicas. De fato, sdo estses pontos que
servem de alicerce para a atuacdo do servidor em compras publicas, pois estdo
relacionados a elaboragao dos processos licitatorios, aquisicdes de materiais ou servicos
sem licitacao e procedimentos legais a serem seguidos. Essas sdo matérias muito
abrangentes, por vezes apresentadas com uma linguagem juridica, dificultando o
entendimento de quem nao tem familiaridade com ela, e, ainda mais complexa se torna
aqueles que nao tiveram contato anterior com a area de licitagdes. Em especial para os
demandantes, os formularios internos do IFRS, o preenchimento de justificativas e as
pesquisas de precos também se revelaram com certa complexidade.

Esta inquietacdo dos servidores com o processo, em “fazer certo”, conhecer e
seguir as normas e regulamentos, representa as caracteristicas tipicas de um trabalho
regido pelos ditames da burocracia, como esta alicer¢ado o servigo publico de maneira

geral em nosso pafs.
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Ao perguntarmos sobre as dificuldades enfrentadas, seja no desempenho das suas
atividades, no caso dos servidores dos setores de licitacio, ou no momento da
formalizagdo de uma demanda, no caso dos demandantes, percebemos que as respostas
se resumiram ao entendimento acerca do processo de compras e suas etapas, a
interpretacdo da legislacdo e a compreensdo sobre o seu papel dentro do processo de
contratacdo como um todo, esse ultimo revelado especificamente pelos demandantes.

Em sua maioria, os entrevistados referiram que quando come¢aram a atuar na
area de licitagdes ndo encontraram ferramentas ou algum tipo de material didatico de
apoio, ou se encontraram, estes se mostraram insuficientes, ou ainda, ndo conseguiram
entender o que estava sendo apresentado. Essas respostas evidenciam a falta de clareza
das normas e procedimentos utilizados na area de licitagdes, que acabam dificultando o
bom andamento das atividades de compras e a ambientacdo dos servidores gerando,
muitas vezes, certa frustracdo destes sujeitos com a drea de compras publicas.

De maneira geral, no tocante a percepg¢do dos servidores quanto as informacgdes
recebidas, a maioria apontou que as suas indagac¢oes foram sanadas de maneira parcial
quando iniciaram suas atividades na area de compras. A impressao dos servidores ao
receberem as informacdes para o desempenho de suas atividades é de grande
relevancia, pois € preciso lancar um olhar para as pessoas envolvidas nas aquisi¢des do
IFRS.

Balizando-se nas consideragdes, principalmente de Saviani e Ciavatta, trazidas
neste estudo, entendemos que o foco de nossa andlise ndo deve considerar apenas o
processo, mas sim, o lado humano. E fato que diferentes pessoas podem ter
entendimentos também diferenciados sobre determinada informag¢do se esta nao se
apresentar de forma clara, direta e objetiva. Como exemplo, podemos citar a propria lei
de licitacdes, a Lei 8.666 (BRASIL, 1993), que comumente é apresentada a todo servidor
ao iniciar na area de compras. Nessa lei estdo descritos os principais procedimentos a
serem seguidos, mas somente a leitura da mesma ndo garante que o servidor entenda
qual é o seu papel, principalmente se nunca teve contato com a area.

Portanto, olhar para os individuos e ndo somente para normas e procedimentos,
passa a ser essencial quando tratamos do mundo do trabalho, nesse caso especifico, o
trabalho dos servidores da area de licitagdes do IFRS. Da mesma forma, é de suma
importancia que os servidores administrativos se reconhecam como um elo fundamental

em uma instituicdo de ensino, para o desenvolvimento de ambos e para que a escola



Educagéo Profissional e Tecnoldgica: Praticas, organizacdo e memérias

possa representar o seu papel de agente ativo e essencial para a formacdo integral dos

individuos.

11.6 ALGUMAS CONSIDERACOES

Este recorte da pesquisa apresentou as principais dificuldades enfrentadas pelos
servidores na area de compras do IFRS, sejam demandantes ou servidores dos setores
de licitacdo. Entender essas complexidades é o primeiro passo para o desenvolvimento
de um futuro produto educacional, que sera formatado com o intuito de auxiliar os
servidores que estao tendo seu primeiro contato com a area de aquisi¢des no setor
publico, bem como servir de ferramenta para consultas acerca da matéria a qualquer
interessado.

A pesquisa tem como intuito final o desenvolvimento de um produto educacional
e ainda estd em desenvolvimento. Entretanto, os dados coletados até o presente
momento, analisados sob a égide do pensamento dos teoéricos da EPT referenciados,
permitem inferir que esse produto, além de considerar os aspectos praticos das
atividades da area, rotinas a serem observadas, deve ser moldado de forma a atender os
anseios trazidos pelos servidores que participaram da pesquisa. Mais do que mostrar
normas e regulamentos, é preciso apresentar, de maneira pratica e cristalina, as
atividades a serem desempenhadas para que todos os servidores que vierem a utiliza-lo,
possam entender seu papel e a importancia de seu trabalho para a manuteng¢do do IFRS
como uma escola de referéncia.

Almejamos que o produto educacional auxilie na elaboragdo de processos
licitatérios para aquisicdo de materiais e servicos para o ambiente escolar, com
qualidade e a precos justos, beneficiando toda a comunidade académica. Isso podera
contribuir para uma melhoria no aprendizado dos alunos e motivacdo de todos os
servidores por terem a disposicao materiais e servicos de qualidade e um ambiente
agradavel para o trabalho.

Espera-se que esta pesquisa possa também contribuir para que os servidores da
area de compras publicas, ndo somente do IFRS, mas também de outros orgaos,
reconhecam a amplitude e a relevancia do seu trabalho para a sociedade. Espera-se
também, oferecer um material de rdpida consulta, facil compreensao e que possa ajudar,
mesmo que minimamente, servidores iniciantes, a desempenhar suas atividades na area

de compras publicas e valorizem seu trabalho, na medida que sdo conhecedores dos
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processos e se reconhecem como sujeitos com papel ativo para o desenvolvimento

institucional.
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Capitulo 12

A capacitacdo de servidores do IFRS: Uma proposta de
formacado integral

Angela Marin
Aline Grunewald Nichele

Resumo: A Politica Nacional de Desenvolvimento de Pessoas (PNDP) tem o objetivo de
“promover o desenvolvimento dos servidores publicos nas competéncias necessarias a
consecucdo da exceléncia na atuagdo dos 6rgdos e das entidades” (BRASIL, 2019a). A
PNDP esta expressa no Decreto n? 9.991/2019, de 28 de agosto de 2019, e é aplicavel
aos 6rgdos e entidades que compdem a administragao publica federal direta, autarquica
e fundacional. O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS) é uma autarquia federal, constituida como uma instituicao de educagao
superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, cuja especialidade é a oferta
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) (BRASIL, 2008). O IFRS, em especial na
perspectiva das acdes de capacitacdo, deve observar os preceitos do Decreto n2
9.991/2019 (PNDP), segundo o qual, para garantir a exceléncia na atuacao dos 6rgaos e
das entidades faz-se necessario promover o desenvolvimento de competéncias dos
servidores publicos (BRASIL, 2019a), constatando-se, assim, um alinhamento da PNDP
com a formacdo para o desenvolvimento de competéncias, concep¢ao oposta a formagao
omnilateral defendida no ambito da EPT. Neste capitulo busca-se demonstrar que a
capacitagdo de servidores de uma instituicio de EPT como o IFRS deve ser orientada

pelos preceitos da formacao integral, que orientam a atuagdo da instituicao.

Palavras-chave: Capacitacdo de servidores pela omnilateralidade, Competéncia

enquanto praxis, Educacao Profissional e Tecnologica.
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12.1 INTRODUCAO

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
¢ um dos 38 Institutos Federais que compdem a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) (BRASIL, 2008). No contexto histérico da educagao
profissional no Brasil, os Institutos Federais sdo instituicdes relativamente jovens,

criadas em 2008, pela Lei 11.892/2008. Podem ser classificados como

instituicdes de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacgdo profissional e tecnolégica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas (BRASIL, 2008).

O documento de Concepgdes e Diretrizes dos Institutos Federais dita que o foco
dessas instituicdes é a justica social, a equidade, a competitividade econdmica, a geracao
de novas tecnologias e a formacao integral de trabalhadores (BRASIL, 2010).

Em conformidade com a lei de criacdo dos Institutos Federais, o IFRS oferta
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) em cursos técnicos de nivel médio,
superiores e pds-graduacdo (IFRS, 2017). A atuac¢do da instituicao ocorre em diversas
areas, atendendo aproximadamente 27000 alunos (IFRS, 2020a). A instituicdo tem como
missao

ofertar educacao profissional, cientifica e tecnolégica, inclusiva, publica,
gratuita e de qualidade, promovendo a formagio integral de cidaddos para
enfrentar e superar desigualdades sociais, econ6micas, culturais e ambientais,
garantindo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e em
consonancia com potencialidades e vocagdes territoriais (IFRS, 2018, p. 44).

A especificidade e a singularidade de uma instituicao como o IFRS exigem de seus
servidores uma maior qualificagdo profissional, com uma gama de conhecimentos
especificos, necessarios para que sua missao se concretize. Nesse contexto, a capacitacao
tem grande relevancia institucional, pois para garantir a qualidade da educacgao ofertada,
faz-se necessario aprimorar os conhecimentos dos servidores para o exercicio de suas
fun¢des constantemente.

Por se tratar de uma autarquia federal, ao IFRS aplicam-se as disposicdes da
PNDP (Decreto n? 9.991/2019), que objetiva promover o “desenvolvimento dos
servidores publicos nas competéncias necessarias a consecucao da exceléncia na atuacao
dos 6Orgdos e das entidades da administracao publica federal direta, autarquica e
fundacional” (BRASIL, 2019a).

Contudo, enquanto instituicio compromissada com a formag¢do omnilateral,

entende-se que a capacitacdo de servidores de um Instituto Federal ndo deve ficar
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restrita ao mero treinamento. Ela deve ser compreendida de forma omnilateral,
proporcionando ao servidor formas de ampliar seus conhecimentos e capacidades, de
criar-se e recriar-se, ontologicamente, sem desconsiderar os objetivos e as finalidades da
instituicdo da qual faz parte, pois, de acordo com Ciavatta (2005), a formacao integral
deve ocorrer em todos os campos onde ha preparacdo para o trabalho.

No IFRS, a capacitacdo dos servidores tem papel estratégico de grande relevancia.
No Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), documento que norteia a atuagdo da
instituicdo para o periodo de 2019 a 2023, uma das metas estratégicas da instituicao é
“promover a capacitacao/qualificacio dos servidores com foco nos objetivos
estratégicos da instituicdo” (IFRS, 2018, p.106). Assim, observar as finalidades e
objetivos estratégicos da instituicdo é condi¢do para se pensar a capacita¢do, que deve
ser debatida e construida coletivamente.

No presente capitulo defende-se uma proposta de capacitacdo de servidores do
IFRS orientada pelos preceitos da formacao integral que fundamentam tanto a EPT como
a atuacdo da instituicdo. Nesse contexto, é importante destacar que as expressoes
desenvolvimento, capacitacdo e formacdo continuada serdo utilizadas como sin6bnimos,
aplicando-os a todos os profissionais da educag¢do, quer sejam docentes ou técnico-
administrativos em educacdo (TAE).

Da mesma forma, as expressoes formacao integral, formacao integrada, formacado
omnilateral e suas variagdes também serdo assumidas com sindnimos. Segundo Ciavatta
(2005, p. 2), a formagao integrada “sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou
planejar”. Para ela, os termos formac¢do integrada, formacgdo politécnica e educagdo
tecnolégica expressam integracdo no sentido de formar o ser humano na sua integridade
fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica (ibid). A opgao pela adocdo do
termo formacao integral deu-se em funcdo de ser esse o termo utilizado pelo IFRS ao

descrever sua missao institucional.
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12.2 CAPACITACAO, DEESENVOLVIMENTO OU FORMACAO CONTINUADA E O
TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

Segundo a PNDP, para garantir a exceléncia na atuacao dos 6rgaos, é necessario
promover o desenvolvimento dos servidores (BRASIL, 2019a). A Instru¢ao Normativa
(IN) da Secretaria de Gestdo e Desempenho de Pessoal (SGP) e Fundac¢do Escola de
Administracdo Publica (ENAP) n? 21/2021 apresenta acdo de desenvolvimento,

capacita¢do ou treinamento regularmente instituido como

atividade de aprendizagem estruturada para impulsionar o desempenho
competente da atribuicdo publica em resposta a lacunas de performance ou a
oportunidades de melhoria descritas na forma de necessidades de
desenvolvimento, realizada em alinhamento aos objetivos organizacionais, por
meio do desenvolvimento assertivo de competéncias (BRASIL, 2021).

No ambito da gestdo escolar, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 520) afirmam
que “acdes de desenvolvimento profissional sdo as que se destinam a formacgdo
continuada” dos profissionais da educacao. Em uma instituicao de ensino, “se sobressai a
interacdo entre as pessoas, para a promo¢do da formacdao humana”, trata-se de uma
“unidade social que reuine pessoas que interagem entre si, intencionalmente, operando
por meio de estruturas e de processos organizativos proéprios, a fim de alcancar
objetivos educacionais”, diferenciando-se, assim, das empresas convencionais (ibid, p.
437). Essa caracteristica deve ser considerada ao se pensar a capacitagdo dos
profissionais que a compoem.

Na EPT, os processos de capacitacdo sdo de extrema importancia, pois visam
aprimorar os conhecimentos, melhorar qualitativamente os trabalhos realizados, refletir
sobre fazeres de maneira critica, a fim de assegurar a qualidade do ensino (VIEIRA;
VIEIRA; BELUCAR, 2018). E, no caso dos Institutos Federais, a atuagdo de todos os
profissionais da educacao deve convergir para garantia dos objetivos educacionais.

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), as concepg¢des democratico-
participativas de gestdo valorizam o desenvolvimento pessoal, a qualificacao
profissional e a competéncia técnica. Para eles, os dilemas da capacitagdo recaem sobre a
promoc¢ao de mudancas nas ideias e praticas profissionais.

Também é possivel estabelecer uma relacdo entre o que é planejado para ser
abordado nas acdes de capacitacdo de servidores com o que expdem as teorias de
curriculo. Para Silva (2005, p. 15), “[...] as teorias do curriculo tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que esses conhecimentos

e ndo aqueles devem ser selecionados”. Assim, a definicdo dos temas abordados e a
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forma como sdo abordados nas ag¢des de capacitacdo de servidores tém, para o espaco
institucional, a mesma relagdo do curriculo para a educagao.

Nesse contexto, ndo se pode falar de capacitacao de servidores de uma instituicdo
de EPT sem referenciar o trabalho como principio educativo. Nesse sentido, Saviani
(2007, p. 154) afirma que “a esséncia do homem é o trabalho” e aquilo que “o homem é,
é-0 pelo trabalho”. Para ele, aprender a produzir a propria existéncia é um processo
educativo e é por meio dele que 0 homem forma-se homem.

Disso decorre uma relacao de identidade entre trabalho e educacao, uma vez que
o conceito de trabalho como principio educativo esta atrelado ao “carater formativo do
trabalho e da educagdo como acao humanizadora por meio do desenvolvimento de todas
as potencialidades do ser humano” (CIAVATTA, 2008, p. 408).

Na EPT, o trabalho como principio educativo deve balizar a atuacdo dos
profissionais. Deve-se observar também que a capacitacdo de servidores pode ser
compreendida como uma forma de EPT, pois tem por finalidade o exercicio de profissdes
(BRASIL, 2019Db) e, segundo a Lei 9.394/1996, abrange os cursos de formacao inicial e
continuada ou qualificacdo profissional (BRASIL, 1996). Contudo, as a¢des voltadas para

a formacdo de servidores também devem observar os preceitos da PNDP.

12.3 A CAPACITACAO DE SERVIDORES SOB A PERSPECTIVA DA POLITICA
NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DE PESSOAS

A PNDP visa ao desenvolvimento de competéncias nos servidores federais e
compreende competéncia como “conjunto de conhecimentos, habilidades e condutas
necessarios ao exercicio do cargo ou da funcao” (BRASIL, 2019a). Assim, verifica-se um
alinhamento dessa politica com a gestdo por competéncias amplamente debatida na area
da Administracao.

Para De Mello e Amancio Filho (2010, p. 622), a gestdo por competéncias objetiva
“gerenciar o gap de competéncias que eventualmente existe na organizac¢do, visando
minimiza-lo”, por meio do “mapeamento das competéncias necessarias a consecu¢ao da
estratégia organizacional”. Para identificar esses gaps ou lacunas, segundo Brandao e
Guimaraes (2001, p. 11), é necessario “estabelecer os objetivos e as metas a serem
alcangados segundo a intencao estratégica da organizacao e, depois, identificar a lacuna
entre as competéncias necessarias a consecucdo desses objetivos e as competéncias

internas disponiveis na empresa”.
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Para Brandao e Guimaraes (2001), o desenvolvimento de pessoas deve ser visto
de forma ampla, proporcionando crescimento e autonomia. Para eles, a gestdo por
competéncias deve preparar o trabalhador para o trabalho de forma integral, auxiliando
a instituicdo da qual faz parte a atingir suas finalidades e objetivos, gerando valor social
ao individuo e valor econémico a organiza¢do. Do contrario, a gestao por competéncias
podera se configurar como mais uma forma de controle social de trabalhadores e
manutencdo das estruturas de poder nas organizacdes, contribuindo para a objetivacao
e individualizagdo?2? do trabalho.

Com essa critica, inicia-se o debate sobre a formagdo integral dos servidores de
uma instituicio de EPT como o IFRS, em contraponto ao desenvolvimento de

competéncias.

124 O A DEBATE SOBRE FORMACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS

No ambito da educagdo, o debate sobre a formacao para o desenvolvimento de
competéncias surgiu na década de 1990, quando os conceitos de qualificacdo?! e
competéncia foram equivocadamente considerados como sin6nimos, principalmente por
aqueles “setores menos ligados aos estudos académicos sobre as relagdes entre
educacdo e trabalho e, particularmente, aqueles ligados ao ensino médio e ao ensino
técnico” (FERRETTI, 2004, p. 416).

A adocdo do conceito de competéncias refletiu na formacao dos trabalhadores. Na
area da educacao, surgiu a pedagogia das competéncias, e, nas empresas, intensificou-se
a formacdo continuada. Na educacdo, a abordagem das competéncias, ao ignorar a
formacao do sujeito-politico, mostrou-se instrumentalizante e tecnicista, individualizada

e individualizante (DELUIZ, 2004).

20 Segundo Branddo e Guimardes (2001), a objetivagdo do trabalho ocorre quando, numa perspectiva
quantitativa, procura-se estimar o valor da contribuicdo do trabalhador para o atingimento dos objetivos
organizacionais. A individualizacdo, por sua vez, reforca o individualismo como estratégia para evitar a
mobilizacdo dos trabalhadores em prol de reivindicagées coletivas.

21 Autores como Ramos (2002a, 2002b), Tartuce (2004) e Chinelli, Vieira e Deluiz (2013) entendem que o
conceito de qualificagdo enquanto relagio social (visdo relativista) se sobrepde ao de competéncia. Esse
debate tem origem na sociologia do trabalho. Competéncia seria um dos elementos da qualificacdo.
Qualificacdo, por sua vez, deve ser compreendida mais como uma “relagdo social complexa entre as
operagdes técnicas, a estimativa de seu valor social e as implicagdes econémico-politicas que advém
dessa relacdo, do que como estoque de saberes” (RAMOS, 2002a, p. 401). Para Tartuce (2004, p. 372),
substituir o termo qualificacdo pelo termo competéncia nido parece adequado, pois o termo qualificagio
abarca “aspectos sociais, econémicos, politicos e culturais presentes na classificacdo e na hierarquizagio
dos empregos e das profissdes”.
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Para Chinelli, Vieira e Deluiz (2013), o modelo de competéncias é incompativel
com institui¢cdes cuja esséncia do trabalho nao seja econdmica. Diante disso, entende-se
ndo ser possivel a adocdo do modelo para a capacitacdo dos profissionais de uma
instituicdo de EPT.

Ramos (2003) entende que a pedagogia das competéncias tem por finalidade a
adaptacdo do individuo ao meio. A autora defende “uma formacgao unitaria, sintetizando
formacgdo geral e profissional, conhecimento cientifico e técnico, trabalho e cultura” e
explica que a no¢ao de competéncias tem seus fundamentos filoséficos e ético-politicos
radicalmente opostos a praxis fundamentada pelo materialismo dialético (ibid, p. 98).

Nessa perspectiva, se a capacitacdo de servidores de uma instituicao de EPT deve
proporcionar a formacao integral desses profissionais e a PNDP reporta para a formagdo
para o desenvolvimento de competéncias, a solucdo desse impasse encontra respaldo
em Kuenzer (2002, 2004, 2016) que, em uma abordagem critica??, concebe competéncia
como praxis23, Para ela, o que caracteriza competéncia é a articulacdo entre teoria e

pratica e conceitua competéncia como

[..] a capacidade de agir, em situac¢des previstas e ndo previstas, com rapidez e
eficiéncia, articulando conhecimentos tacitos e cientificos a experiéncias de vida
e laborais vivenciadas ao longo das histérias de vida. Esta concepgao de
competéncia vincula-se a ideia de solucionar problemas, mobilizando
conhecimentos de forma transdisciplinar a comportamentos e habilidades
psicofisicas, e transferindo-os para novas situagdes; supde, portanto, a
capacidade de atuar mobilizando conhecimentos (KUENZER, 2002, p.7).

O conceito de competéncia, entdo, articula conhecimento teérico, capacidade e
vontade de atuar e, apesar dos conhecimentos integrarem as competéncias, com estas
ndo devem ser confundidos, diferenciando assim o que, no conceito de praxis, é
apresentado como teoria e acdo. Dessa forma, “conhecimento teérico ndo é competéncia;
da mesma forma, agir simplesmente também ndo é, embora, muitas vezes, assim se
resolva o que esta posto” (KUENZER, 2002, p. 7).

Kuenzer (2002, 2004, 2016), ao propor o conceito de competéncia como praxis,
pauta a formagdo profissional pela formacdo integral do trabalhador e ndo para o

desenvolvimento de subjetividades flexiveis, ou de saberes fragmentados.

22 Conforme Market (2002, p. 191), entende-se por abordagem critica “aquela baseada na analise das
dimensdes integrais [...] de um conceito dialético de formag¢do do homem”.

23 Praxis pode ser compreendida com a unidade teoria-pratica que remete a transformacio da realidade.
De acordo com Ramos (2010, p. 109), praxis e trabalho sdo “categorias fundamentais do pensamento
marxiano e seu conteido se complementa na dindmica social de producdo material da existéncia
humana”. Ou seja, praxis, enquanto atividade voluntaria orientada a um determinado fim, remete a
transformacgdo material da realidade.
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A formacdo dos trabalhadores (capacitacdo) deve ser, entdo, orientada pela
relacdo teoria e pratica, compreendida enquanto praxis, articulando conhecimento
cientifico e conhecimento tacito, parte e totalidade, desenvolvendo de forma integrada
conteudos, comportamentos e habilidades psicofisicas (KUENZER, 2002). Para o
desenvolvimento de competéncias, os processos educativos devem ser sistematizados,
intencionais e integrados ao processo de trabalho (fluxo), considerando as relacoes
sociais e produtivas que conferem significado ao processo de trabalho da organizagdo
(KUENZER, 2004).

Dessa forma, ao se elaborar um plano de capacitacdo para profissionais da
educacdo, deve-se ter o foco no processo de trabalho (ensino e aprendizagem) como um
norte. Deve-se relacionar a area especifica de atuacao do servidor as demais areas da
instituicdo, bem como ao contexto local e nacional, histérico e politico, sempre
considerando os objetivos e finalidades institucionais.

Entende-se, portanto, que o conceito de competéncia enquanto praxis coaduna
com a omnilateralidade, e que as a¢des de capacitagdao do IFRS devem ter como objetivo
a formacao integral de seus servidores, orientada pela relagdo teoria e pratica, parte e
totalidade, de forma a desenvolver nos profissionais da educacao condi¢coes de

concretizac¢do da finalidade institucional.

125 A CAPA~CITAC[\O DE SERVIDORES FEDERAIS ORIENTADA PELOS PRECEITOS
DA FORMACAO INTEGRAL

Assim como Ciavatta (2005), Aragjo e Frigotto (2015) entendem que a formacao
integral deve ocorrer em todos os campos onde ha preparacao para o trabalho, é dessa
forma que deve ser concebida a capacitacao de servidores. Para eles, uma didatica
integradora deve ser orientada pela praxis e exige compromisso com a transformacao
social, permitindo que o estudante (servidor), de forma auténoma, interprete e aja sobre
arealidade.

Ramos (20023, p. 416) defende a formagdo ou capacitagdo profissional de forma
totalizante, sem ficar restrita apenas a questdes técnicas, operacionais e organizacionais,
considerando as “mediacdes de ordem econOmico-produtiva, fisico-ambiental, s6cio-
historica, cultural e politica”. Para ela, a formacgdo para o trabalho deve ocorrer de forma
omnilateral, através da integracdo das dimensdes trabalho (no sentido ontolégico, de

reproducdo da existéncia e, no sentido histérico, relativo a pratica econémica e aos
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meios de producdo), ciéncia (conhecimentos produzidos pela humanidade) e cultura
(valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta social) (RAMOS, 2008).

A capacitacdo de profissionais da educacdo nao deve ficar atrelada apenas ao
carater pratico, de reproducdo mecanica de formas operacionais. O movimento entre o
conhecimento tedrico e a sua relacdo com a pratica é primordial, sendo que o ponto de
partida deve ser o que é conhecido, para serem construidos novos significados.
Metodologicamente falando, uma pratica adequada para a efetivagdo da articulagdo
entre teoria e pratica, partindo do que ja é conhecido, é a alternancia de tempos e
espacos, pedagogicamente mediada pelos diversos atores envolvidos nos processos
(KUENZER, 2004).

Assim, para que as politicas e acdes de capacitacao do IFRS sejam orientadas pela
formacao integral de servidores, ao aplicar a PNDP a realidade da instituicdo, entende-se
necessario adotar o conceito de competéncia enquanto praxis proposto por Kuenzer
(2002, 2004, 2016), bem como deve-se observar os principios da formacao integral,
propostos por Moura et al (2006): a) homens e mulheres como seres historico-sociais,
portanto, capazes de transformar a realidade; b) trabalho como principio educativo; c)
pesquisa como principio educativo; d) a realidade concreta como uma totalidade, sintese
das multiplas relagdes; e) interdisciplinaridade, contextualizacao e flexibilidade.

No ambito do IFRS, o Programa de Capacitacdo da instituicdo ensaia uma
aproximag¢do a competéncia enquanto praxis proposto por Kuenzer (2002, 2004, 2016)
ao explicitar capacitagio como um processo de aprendizagem que engloba acao e
reflexdo de forma sistémica e ao propor que esses processos de aprendizagem observem
a “natureza do processo educativo, funcdo social e objetivos do IFRS” (IFRS, 2014).
Porém, é importante destacar que tanto o Programa de Capacitacao como o PDI do IFRS
tangenciam a questdo da formac¢do omnilateral dos servidores da instituicao.

O Programa de Capacitacdo, outrossim, apresenta varios elementos em
consonancia com a gestdo por competéncias, pois é descrito como uma “ferramenta da
gestao de pessoas em busca da eficiéncia, eficacia e qualidade dos servicos prestados a
sociedade” em conformidade com a PNDP e os interesses institucionais, promovendo a
“aquisicao e o aprimoramento de competéncias individuais e institucionais”. Adota,
ainda, o conceito de competéncia como o resultado de “conhecimentos, habilidades e
atitudes construidos institucionalmente quando desenvolvido nos individuos que

compodem o corpo de servidores” (IFRS, 2014).
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Considerando a missao do IFRS, que reporta a formacao integral, defende-se que
as agOes de capacitacao dos seus servidores devem ser orientadas pela omnilateralidade.
A fim de atender a essa premissa, sem afastar as disposi¢des da PNDP, as quais o [FRS se
subordina, sugere-se a adogdo do conceito de competéncia enquanto praxis (KUENZER,
2002, 2004, 2016) e os principios da formacdo integral (MOURA, et al 2006) para
orientar a capacitacao dos servidores da instituicdo, pois esse conceito e esses principios

estdo alinhados as bases teoricas da EPT que alicercam a missdo da instituicao.

12.6 CONSIDERACOES FINAIS

A capacitacdo de servidores em uma instituicio de EPT como o IFRS, além de ser
norteada pela missdo e objetivos estratégicos expressos no PDI e documentos
constitutivos, deve ser orientada pelos mesmos principios da formacdo integral que
alicercam a instituicdo. Deve ser pensada de forma a alinhar conhecimento cientifico,
trabalho e cultura (RAMOS, 2003), em processos educativos que integrem os espacos
formativos as praticas laborais, articulando teoria e pratica, parte e totalidade
(KUENZER, 2002, 2004, 2016), de forma que o servidor compreenda ndo s o que deve
ser feito, mas porque fazer (DELUIZ, 2004).

A selecdo dos temas a serem abordados nessas acdes deve ser guiada por
principios epistemologicos, metodolégicos e ético-politicos (RAMOS, 2002a), de forma
que provoquem reflexdes e mudangas nos fazeres profissionais dos servidores que
tornem possivel a concretizacdo da missdo institucional de formar cidaddos para
enfrentar e superar desigualdades sociais, econdmicas, culturais e ambientais.

Contudo, nem a legislacdo da esfera federal nem o Programa de Capacitacdo
reportam a formacdo integral de servidores, pelo contrario, ambos preconizam o
desenvolvimento de competéncias. Defende-se que orientar as politicas e acbdes de
capacitacao pela omnilateralidade, transpondo assim a formacgao integral preconizada na
missdo do IFRS para a formac¢ao dos servidores da instituicao, é o principal aspecto a ser
debatido e aprimorado no processo de capacitacao do IFRS. Para isso, adotar o conceito
de competéncia enquanto praxis de Kuenzer (2002, 2004, 2016) é fundamental.

As agdes e politicas de capacitacdo deverdo ir além dos conhecimentos técnicos
especificos de cada funcdo. Entende-se ser necessario investir em ac¢bes de
aperfeicoamento e qualificacdo que possibilitem aos servidores os conhecimentos

necessarios para uma efetiva reflexdo sobre seus fazeres diante dos objetivos e
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finalidades de uma instituicdo de EPT, o debate sobre os problemas enfrentados, as
oportunidades de melhorias, o contexto histérico, politico e econdmico, em uma
articulacdo entre teoria e pratica, parte e todo.

Defende-se, assim, que as a¢des ou politicas de capacitacao proporcionem, além
dos saberes necessarios para o desenvolvimento das atividades profissionais, a
discussdo sobre a organizagdo do trabalho, redes e relagdes de poder que interferem
nessa organizacao, intercambio de saberes etc., desenvolvendo pensamento e atitude
critica nos servidores em relacdo a concep¢do de EPT que sustenta a missdo

institucional.
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Capitulo 13

Estado da arte das pesquisas desenvolvidas no dmbito
do mestrado profissional em educagdo profissional e
tecnologica na tematica “historias em quadrinhos”

Flavio Pagarine
Liliane Madruga Prestes

Resumo: O presente artigo tem como foco investigar as pesquisas desenvolvidas pelos
egressos dos Mestrados Profissionais nacionais e do Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) enfocando a temadtica histérias em quadrinhos
(HQs), tragando um paralelo sobre a utilizacdo das HQs como tema de pesquisa nos
diferentes mestrados. Também é considerado que as dissertagdes finais dos mestrados
profissionais sdo propostas objetivas de superacao as dificuldades enfrentadas pelos
processos de ensino e aprendizagem na Educacdo Profissional e Tecnolégica. A
metodologia adotada foi de carater qualitativo e constou de revisdo de literatura e
mapeamento das dissertacdes, as quais estdo disponibilizados, via web, no Catalogo de
Dissertacdes e Teses da CAPES e na Plataforma Sucupira. O referencial teérico que
subsidiou as andlises pautou-se em autores/as tais como Rama; Vergueiro (2018),
Araujo (2013), Santos (2019), entre outros/as. Os dados produzidos demonstraram que
as pesquisas sobre a tematica enfocada ainda sdo incipientes no ambito do Mestrado
ProfEPT. Ao mesmo tempo, o estudo aponta para a relevancia e potencialidade das
dissertacdes analisadas, cujos produtos educacionais visam a escuta, ao protagonismo e

a visibilidade de praticas educativas alternativas a educacao profissional e tecnolégica.
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13.1 INTRODUCAO

O presente artigo é um recorte da pesquisa realizada no decorrer do Curso de
Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica - ProfEPT cujo objetivo é identificar o quanto a tematica histoérias em
quadrinhos (HQs) tem sido pautada nos estudos realizados no referido Programa.

A escolha do tema justifica-se por que acreditamos que as escolhas de producdes
intelectuais nos mestrados profissionais podem ser consideradas um reflexo dos
processos educativos no ambito do ensino técnico e profissional. Quanto a escolha do
tema entendemos que as HQs constituem uma ferramenta interativa e criativa capaz de
subsidiar processos de ensino e aprendizagem a partir da interlocucdo de diversas areas
de conhecimentos.

Entre os/as pesquisadores que investigam o uso de HQs no contexto escolar,
Rama e Vergueiro (2018) evidenciam o interesse cada vez mais gradativo dos
estudantes pelos quadrinhos e os diversos personagens que habitam tal universo.
Exemplo disso é o surgimento de festivais que reinem numeros cada vez mais
expressivos de pessoas das mais diversas idades, em especial, jovens e adolescentes que
dao vida a diferentes personagens (incluindo das histérias em quadrinhos) através de
fantasias denominadas como cosplay. Entre as vantagens para a utilizacdo dos
quadrinhos na escola, os autores citam a forte identificagdo dos estudantes com os
icones da cultura de massa, em especial herdis de quadrinhos; palavras e imagens,
juntos, ensinam de forma mais eficiente; existe um alto nivel de informacdao nos
quadrinhos, o que possibilita que possam tratar sobre os mais diferentes temas; as
possibilidades de comunicacao sdo enriquecidas pela familiaridade com as historias em
quadrinhos; os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do habito de leitura; as HQs
enriquecem o vocabuldrio dos estudantes; o carater eliptico da linguagem dos
quadrinhos obriga o leitor a pensar e imaginar, ou seja, dd margem a imaginac¢do e ao
exercicio do pensamento; podem ser utilizados em qualquer nivel escolar e com
qualquer tema (RAMA; VERGUEIRO, 2018).

Em termos metodolégicos, a pesquisa constou de revisao de literatura no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES utilizando o descritor “histérias em
quadrinhos”, refinado em mestrado profissional, referente aos anos 2016 a 2019. Na
continuidade do estudo utilizamos o mesmo descritor para realizarmos o levantamento

das dissertacoes defendidas no Mestrado ProfEPT entre os anos 2018 a 2020, utilizando
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a Plataforma Sucupira. Apds a selecdo prévia das dissertagdes realizamos a leitura de
cada resumo, identificando as palavras - chave, instituicdo associada na qual foi
desenvolvida e ano de defesa.

A seguir apresentamos uma breve analise de tais estudos, os quais evidenciam
que os HQs sdo uma alternativa viavel a processos de aprendizagem que buscam o
atendimento das finalidades, principios pedagogicos e o compromisso social da
Educacdo Profissional e Tecnolédgica. Para contextualizar o estudo, inicialmente faremos
uma breve descricdo do Programa de Pds-Graduacdo - Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) investigando as pesquisas ja

desenvolvidas tendo como temdtica os HQs enquanto estratégia de ensino.

13.2 BREVE APRESENTACAO~DO PROGRAMA DE POS-GRAD}JACAO MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT
OFERTADO PELA REDE FEDERAL

O ProfEPT é o Programa de Poés-graduacdo em Educagdo Profissional e
Tecnologica com um curso de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnologica ofertado em rede nacional, pertencente a area de Ensino e reconhecido pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES do Ministério da
Educacao, é um dos principais programas de pods-graduacdo da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Criado em 2016, nasce a partir da
necessidade de aperfeigoar as praticas educativas e a gestdo na Educagao Profissional,
em articulagdo com a demanda por qualificacdo de profissionais da rede federal, mas
também abrindo possibilidades de formacao qualificada ao publico em geral.

0 Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) é
ofertado em rede, coordenado nacionalmente pelo Instituto Federal do Espirito Santos,
conta com 38 instituicdes associadas espalhadas por todo o territério nacional e tem
como principal objetivo proporcionar formacao em educac¢do profissional e tecnolégica
aos profissionais da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica
(RFEPCT), visando tanto a produgdo de conhecimento como o desenvolvimento de
produtos, por meio da realizacdo de pesquisas que integrem os saberes inerentes ao
mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado, na perspectiva da formagdo
integral e tendo o trabalho como principio educativo. Nesse sentido, se propde a

alcancar os seguintes objetivos especificos:
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a) Atender a necessidade de formagdo continuada, numa perspectiva
interdisciplinar e em nivel de mestrado, voltada para profissionais da Rede
Federal de Educagido Profissional e Tecnoldgica a fim de desenvolverem
atividades de ensino, gestio e pesquisa relacionados a educacgio profissional e
tecnoldgica, na perspectiva de elaboragio de produtos educacionais e materiais
técnico-cientificos com vistas a inovagdo tecnoldégica.

b) Atender a demanda nacional por formacido de recursos humanos em cursos
de pds-graduagdo stricto sensu, com vistas ao desenvolvimento de pesquisas
que integrem os saberes praticos inerentes ao mundo do trabalho ao
conhecimento sistematizado e interdisciplinar, na perspectiva de contribuir
com o desenvolvimento socioecondmico, cientifico e cultural nas diversas
regides do Brasil.

c) Atender a necessidade de desenvolvimento de trabalhos de investigacdo
interdisciplinar, constituido pela interface entre Trabalho, Ciéncia, Cultura e
Tecnologia, na perspectiva de melhoria dos processos educativos e de gestdo
em espacos formais ou ndo formais. (BRASIL, 2018)

As duas linhas de pesquisa do ProfEPT estao voltadas a estratégias transversais e
interdisciplinares de ensino que possibilitem a formacdo integral dos estudantes,
sustentadas no trabalho como principio educativo e na pesquisa como principio
pedagogico, em espacgos formais e ndo formais. Sao linhas de pesquisa:

- Praticas Educativas em Educac¢do Profissional e Tecnoldgica (EPT): trata dos
fundamentos das praticas educativas e do desenvolvimento curricular na Educagdo
Profissional e Tecnolégicos, em suas diversas formas de oferta, considerando, também,
as questdes relacionadas a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educagdo Indigena, a
Educacgio e Relacdes Etnico-raciais, a Educacdo Quilombola, 3 Educagdo do Campo, as
Questoes de Género e a Educagdo para Pessoas com Deficiéncias (PCDs) e sua relagdo
com as diversas praticas do mundo do trabalho.

- Organizacdo e Memorias de Espacos Pedagdgicos na Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT): que trata dos processos de concep¢do e organizacao do espaco
pedagoégico na Educacao Profissional e Tecnologica, considerando, também, a construcao
temporal, através dos estudos de memoria da Educacao Profissional e Tecnologica, que
ao longo do tempo, vem configurando os processos de ensino e de organizacao de seus
espacos pedagdgicos.

O uso das historias em quadrinhos como instrumento pedagogico nos processos
de ensino e aprendizagem esta vinculado a linha de pesquisa Praticas Educativas em

Educacao Profissional e Tecnolégica24, em especial o macroprojeto 1 - Propostas

24 Dependendo do enfoque, a pesquisa sobre o uso de HQs podera ser desenvolvida em qualquer
uma das linhas.



Educagéo Profissional e Tecnoldgica: Praticas, organizacdo e memérias

metodoldgicas e recursos didaticos em espacos formais e nao formais de ensino na

EPT?25, assim definido pelo anexo ao regulamento do ProfEPT:

Abriga projetos que trabalham as principais questdes de ensino e de
aprendizagem na EPT, com foco em discussdes conceituais especificas,
metodologias e recursos apropriados para essas discussdes e elaboracdo e
experimentacdo de propostas de ensino transformadoras em espacos diversos
(sala de aula, laboratérios, campo, museus, setores produtivos, internet, entre
outros) (BRASIL, 2018).

Segundo Vergueiro (2011), nas ultimas décadas do século passado cresceu
substancialmente a utilizacao de histérias em quadrinhos pelos professores das diversas
areas de conhecimento buscando ampliar os estudos e discussdes acerca de temas
especificos em salas de aula. Dito isso, a seguir apresentamos uma breve descri¢do sobre
a trajetoria das HQs e sua insercdo no contexto escolar e, em particular, no ambito da

Educacao Profissional.

13.3 APROXIMACOES INICIAIS COM O CAMPO DE ESTUDOS SOBRE HQS E SUA
INSERCAO NO CONTEXTO ESCOLAR ENQUANTO ESTRATEGIA METODOLOGICA DE
ENSINO

Inicialmente, julgamos pertinente apresentarmos qual a definicdo de historias

em quadrinhos (HQs) baliza o presente estudo. Para tanto, citamos o pesquisador Scott

Mcloud (1995), segundo o qual

Historias em quadrinhos s, pl,, usado com verbo. 1. imagens pictdricas e outras
justapostas em sequéncia deliberada e destinada a transmitir informagdes e/ou
produzir uma resposta no espectador (p.9).

Cabe ressaltar que imagens pictéricas sao figuras que podem representar algo
existente, ou supostamente existente, materialmente na natureza - pessoas, animais,
plantas, personagens miticos -, enquanto o “outras” do conceito de Mcloud (1995) diz
respeito ao abstrato: os simbolos e os sinais graficos, como as letras que sdo
consideradas imagens estaticas e que se colocadas deliberadamente uma ao lado da
outra podem formar palavras. Sequencial porque enquanto isoladas as figuras ndo
passam de figuras, ao passo que em sequéncia passam a construir uma histdéria, com ou
sem texto, fazendo parte de um todo que transmite determinada informacao,

independentemente de estilo, qualidade ou assunto.

25 A linha de Praticas Educativas tem trés macroprojetos: Macroprojeto 1 - Propostas metodolégicas
e recursos didaticos em espagos formais e nio formais de ensino na EPT; Macroprojeto 2 - Inclusdo e
diversidade em espacos formais e nio formais de ensino na EPT; Macroprojeto 3 - Praticas Educativas
no Curriculo Integrado
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A pesquisa realizada por Santos (2019) evidencia que as HQs sdo constituidas por
uma linguagem que possui caracteristicas préprias e elementos especificos tais como a
sarjeta, a vinheta, o baldo, o recordatoério, a onomatopeia, as metaforas visuais e linhas

cinéticas, entre outros. Tais elementos sdo definidos pelo autor da seguinte forma:

a) Sarjeta: E o espago em branco que se encontra entre cada um dos quadrinhos
e foi definido por McCloud (2005) como sendo uma fracdo de espaco e tempo
em que o leitor vai ser levado a imaginar o que poderia ter acontecido entre os
dois quadrinhos, tomando suas préprias conclusdes de maneira espontanea,
criando, assim, uma série de eventos possiveis.

b) Vinheta ou quadrinho (RAMOS, 2009; CHINEN, 2011; VERGUEIRO, 2018) ou
quadro ou requadro (CARVALHO, 2006): E onde vai ocorrer o fragmento da
acdo. O formato pode ser variado e, geralmente, é cercado por uma moldura
para limitar uma sequéncia da outra.

c) Baldo: Praticamente, é o elemento que diferencia os quadrinhos de outras
midias e linguagens. Devido a sua natureza muda, os baldes nos quadrinhos sdo
utilizados para dar voz e didlogo aos personagens da narrativa. H4 inimeras
formas de baldes: fala, pensamento, grito, sussurro, etc.

d) Recordatério: Sdo, geralmente, retangulos ou alguma outra forma
geométrica, que servem para passar alguma informacdo de tempo, espaco, da
personagem, de alguma ac¢do passada, ou explicar algo; tudo como se fosse a
acdo de um narrador externo na agdo. Seria algo préximo de uma legenda.

e) Onomatopeia: Serve para representar o som de algum tipo de acdo ocorrida
ou para dar impacto a uma determinada cena. Qualquer tipo de ruido que
ocorre na natureza ou num ambiente pode ser repassado na forma de
onomatopeia nos quadrinhos.

f) Metaforas visuais: Sdo utilizadas para indicar algum tipo de sentimento,
ideias, ou acontecimento, sintetizando ou substituindo uma agdo por meio de
outras imagens. O maior cuidado é utilizar imagens que representem o estado
emocional ou psiquico do personagem. Os exemplos mais comuns sio:
personagem apaixonada - cora¢dezinhos ao redor; ideia - lampada; palavrao -
todos juntos ou préximos: caveira, cobra, prego, espiral; no mesmo baldo ou
nao; etc.

g) Linhas cinéticas: Também chamadas de linhas de movimento, sdo tudo aquilo
que trazem movimentagdo a cena ou as personagens para tornar a narrativa
mais interessante. Como os quadrinhos sdo de natureza estatica, faz-se, muitas
vezes, necessario dar a impressdo de cinesia ao leitor (SANTOS, 2019, p. 68-
69).

Quanto a popularizacdo das HQs, os estudos realizados por Vergueiro (2011)
evidenciam que houve um tempo em que as histérias em quadrinhos padeceram com a
indiferenca das camadas intelectuais da sociedade, por sua linguagem direcionada as
massas e, por tal razdo, tal género textual foi vitima de preconceito e menosprezo.
Entretanto, segundo o autor, nos ultimos anos tal realidade tem sido transformada
inclusive com a inclusdao dos quadrinhos nos contextos escolares. Em suas pesquisas
sobre a trajetdria das HQs, Vergueiro (2011) destaca que a atencdo dispensada pelos
intelectuais ocorreu em paralelo a emergéncia de movimentos de producido de

quadrinhos, que buscavam independéncia em obras disponibilizadas pela industria
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massificada (mainstream). Entre tais movimentos em prol dos quadrinhos, cita o
underground - ou comix cuja denominacdo € originaria da expressao hippies e da revolta
estudantil dos anos 1960 a 1970, voltados para a expressdao de sentimentos, para o
desafio das tradigdes e para a libertacdo dos costumes, sem preocupagdes com o
consumo ou com o mercado. Conforme Vergueiro (2011), foi a partir do final da década
de 1970 que pelas mdos de Will Eisner o mundo viu surgir as graphic novels que
consistiam em revistas que traziam consigo uma linguagem acessivel as massas

representando um marco importante na popularizacao das HQs.

[...] elas criaram condi¢des para um mercado diferenciado, em que a qualidade
artistica, o aprofundamento psicolégico, a ousadia do design e a complexidade
tematica passaram a ter seu valor equacionado, a partir delas as histérias em
quadrinhos se firmaram como a 92 arte ou como a arte sequencial (VERGUEIRO,
2011, p. 09).

No Brasil as influéncias dos quadrinhos underground estao na obra de Henfil e
dos varios participantes do semanario “O Pasquim”, que discutiam a sociedade através
de suas caricaturas e satiras. Nos ultimos anos as histérias em quadrinhos adentraram
pela porta da frente nas escolas, tanto como atividade de leitura quanto em praticas
usadas em sala de aula. Exemplo disso é a inclusdao de HQs no Programa Nacional
Biblioteca da Escola - PNBE, o qual a partir de 2006 passou a disponibilizar varias obras
para as escolas publicas do pais, conforme demonstra a Tabela 1:

Os dados da Tabela 2 apontam para o crescimento exponencial da oferta de HQs
no contexto escolar, o que por sua vez configura no primeiro passo tanto para o acesso
quanto para a inclusdo enquanto estratégia de ensino. Como podemos perceber, no ano
de 2006, o kit por escola foi composto de 10 titulos, sendo ampliado em 2009 para 21
obras ofertadas. Aliado a isso, citamos a pesquisa realizada por Santos (2019, p. 39), na
qual enfatiza que ha um grande esforco de pesquisadores(as) em estimular a utilizagdo
mais frequente dos quadrinhos em sala de aula, “ndo apenas como mais um material
didatico, mas como uma metodologia para facilitar o ensino e a aprendizagem”. O autor
ressalta o pioneirismo de pesquisadores/as brasileiros, os quais abriram caminhos e
contribuiram de forma significativa para a ampliacdo e inclusdao das HQs no contexto
escolar. Entre tais pesquisadores/as cita Waldomiro Vergueiro, considerado um dos

expoentes no estudo de tal tematica.
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[...] primeiramente, Waldomiro Vergueiro por seus estudos pioneiros sobre
histéria em quadrinhos [...]. A pesquisadora Sonia Luyten, com quase cinquenta
anos de pesquisa em quadrinhos e mangas é uma das primeiras no Brasil a
analisar e indicar os quadrinhos como uma midia que pode auxiliar o
aprendizado formal [..]. O pesquisador Francisco Caruso, o pioneiro na
utilizagdo de quadrinhos para o Ensino de Ciéncias da Natureza no Brasil,
principalmente na area de Fisica, através de projetos direcionados a utilizacdo
de HQs na divulgacdo cientifica [...] Outros estudos confirmam a hipotese de
que a leitura em quadrinhos forma leitores mais competentes, como mostram
as pesquisas realizadas por Santos e Ganzarolli (2011, p. 63) que possibilitaram
0 acesso a leitura de histérias em quadrinhos em sala de aula e na biblioteca da
escola [..] (SANTOS, 2019, p 74-75).

Tabela 1 - Aquisicdo de livros pelo PNBE de 2006 a 2009
Ano N2 de N2 de Titulos

titulos titulos em

HQ

Asterix e Cledpatra - René Goscinny e Albert Uderzo; A metamorfose
- Peter Kuper ; Na prisao - Kazuichi Hanawa; Niquel Nausea - Nem
tudo que balanca cai - Fernando Gonsales; O nome do jogo - Will
2006 225 10 Eisner; Pau pra toda obra - Gilmar; Dom Quixote em Quadrinhos -
Caco Galhardo; Santd e os pais da aviacdo: a jornada de Santos-
Dumont e de outros homens que queriam voar - Spacca; Toda
Mafalda: da primeira a altima tira - Quino.
A Turma do Xaxado, volume 2 - Antonio Cedraz; Courtney Crumrin
& as criaturas da noite - Ted Naifeh; Mitos Gregos: o voo de fcaro e
2007/ 160 07 outras lendas - Marcia Williams; Rei Arthur e os Cavaleiros da
2008 Tavola Redonda - Marcia Williams; Os Lusiadas em Quadrinhos -
Fido Nesti; 25 anos do Menino Maluquinho - Ziraldo; Pequeno
Vampiro vai a escola - Joann Sfar.
A histéria do mundo em quadrinhos: a Europa Medieval e os
invasores do Oriente - Larry Gonick; Oliver Twist - John Malam;
Luluzinha vai as compras - Marge; Niquel Nausea: Tédio no
chiqueiro - Fernando Gonsales; Suria, a garota do circo - Laerte; A
turma do Pereré: As manias do Tininim - Ziraldo; Maluquinho por
Arte: histérias em que a turma pinta e borda - Ziraldo; O beijo no
Asfalto: graphic novel - Arnaldo Branco e Gabriel Goées; Asterix e a
volta as aulas - René Goscinny e Albert Uderzo; Asterix nos jogos
olimpicos - René Goscinny e Albert Uderzo; D. Jodo Carioca: a corte
2009 600 21 portuguesa chega ao Brasil (1808-1821) - Lilia Moritz Schwarcz e
Spacca; A volta da Gratna - Henfil; Deus segundo Laerte - Laerte; 10
paezinhos: meu coracgio nio sei por qué - Fabio Moon e Gabriel B3;
Triste fim de Policarpo Quaresma - Lailson de Holanda Cavalcanti; O
alienista - Fabio Moon e Gabriel B4; Dominio Publico: literatura em
quadrinhos - Varios Autores; A for¢a da vida - Will Eisner; O
sonhador: uma histéria sobre os primdrdios das revistas em
quadrinhos - Will Eisner; Um contrato com Deus e outras histérias
de cortico - Will Eisner; Irmdos pretos - Hannes Blinder e Lisa
Tetzner.
Fonte: VERGUEIRO, Waldomiro; RAMOS, Paulo. Quadrinhos na Educacgdo. Da rejeicdo a pratica. Sdo
Paulo: Editora Contexto, 2009. pp. 09 - 41. @
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Cabe salientar que tais estudos apontam para o fato de que as histérias em
quadrinhos se constituem em um género textual hibrido que engloba tanto a linguagem
verbal quanto a linguagem visual. Tais caracteristicas trazem vantagens para que
possam ser utilizadas enquanto estratégia de ensino ampliando as possibilidades de
utilizacdo de diferentes linguagens (grafica, pictorica, etc.) e ao mesmo tempo
incentivando a pesquisa, o desenvolvimento da criatividade bem como a possibilidade
interdisciplinar (BIERVALZ; ANTUNES; FERREIRA; SILVA, 2017). Tais caracteristicas
evidenciam o quanto as HQs podem contribuir para praticas reflexivas de ensino-
aprendizagem e que possibilitem aos estudantes atuarem de forma participativa e
dial6gica no processo de producdo e difusdo de conhecimentos, nas mais diversas areas.
Com base em tais premissas, na préxima secdo apresentamos um breve estudo sobre os
HQs no contexto da educacdo profissional, em particular, no ambito das pesquisas

desenvolvidas no Mestrado Profissional em Educac¢ao Profissional.

13.4 ONDE ESTAO OS QUADRINHOS NAS PESQUISAS DESENVOLVIDAS NO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL?

Com vistas em todas as possibilidades oferecidas pelas HQs no auxilio a
processos de aprendizagem na Educacdao Profissional e Tecnoldgica fizemos uma
pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES?6, com descritor: “historias em
quadrinhos”; refinado em: tipo: Mestrado Profissional; para os anos 2016 - 2017 - 2018
- 2019, os resultados estao na tabela 2:

A tabela 3 nos mostra a grande diversidade de ciéncias que tem em suas
dissertacdes finais as histérias em quadrinhos como tema. Mostra também que as HQs
sdo utilizadas na sua grande maioria nas praticas pedagégicas dos processos de ensino e
aprendizagem, totalizando 89,65% (de um total de 58 trabalhos encontrados na
plataforma). Embora que a pesquisa envolva um pequeno universo de 58 dissertacoes
de mestrado profissional??, parece evidente a importancia que os quadrinhos podem ter

nos processos de ensino e aprendizagem na educacgdo profissional e tecnoldgica

26Disponivel em https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ . Acesso em 03 set. 2020.

27Em rela¢do aos 13.491 resultados obtidos para o descritor histérias em quadrinhos quando refinado em:
mestrado e mestrado profissional; area de concentragdo em Educacio.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Tabela 2: As histérias em quadrinhos nos Mestrados Profissionais — Plataforma Capes

Ano \ Mestrado Objetivos

Teologia 01 Anadlise de midias sociais
Letras 09 Pratica pedagdgica: letramento, oralidade, leitura
Formagao de 01 Formacao de professores em questdes étnico-raciais
Professores

2016 Ensino de Fisica 02 Pratica pedagoégica: ensino de Fisica
Ensino de Ciéncias 01 Pratica pedagoégica: ensino de Ciéncias
Ensino de Histéria 01 Pratica pedagoégica: ensino de Histdria
Ciéncias e Matematica 04 Pratica pedagoégica: ensino de Ciéncias e Matematica

Total: 19 trabalhos

Formacdo em Ciéncias

01 Pratica pedagoégica: elaboracdo de cartilha sobre doengas
para professores

Docéncia para a 01 Pratica pedagogica: elaboracdo de cartilha sobre inclusido e
Educacdo exclusdo social

Letras 04 Pratica pedagbgica: letramento, oralidade, leitura

Ensino de Ciéncias 03 Pratica pedagbgica: ensino de Fisica, Matematica e Ciéncias
Informaética 01 Guia norteador para empresas e negdcios

2017 Gestdo e Tecnologias
Aplicadas a Educacdo
Ensino de Ciéncias da

01 Pratica pedagdgica: o uso dos quadrinhos em sala de aula

01 Pratica pedagdgica: ensino de Fisica

Natureza
Ensino de Fisica 01 Pratica pedagdgica: ensino de Fisica
Astronomia 01 Pratica pedagdgica: ensino de Biologia e Astronomia
Ensino de Historia 01 Pratica pedagdgica: ensino de Histéria
Histéria Ibérica 01 Pratica pedagoégica: ensino de Histdria
Total: 16 trabalhos
Ensino de Fisica 02 Pratica pedagoégica: ensino de Fisica
Letras 05 Pratica pedagégica: letramento, oralidade, leitura, producdo
textual
2018 Ensino de Historia 02 Prética pedagdgica: ensino de Histéria

Criagdo e Produgdo de
Conteudos Digitais
Gestdo Ambiental 01 Estudo sobre a infestacdo do Aedes Aegypti

Total: 13 trabalhos
Pratica pedagégica: letramento, oralidade, leitura, producdo
textual

01 Pratica pedagoégica: adaptacgdo do classico “O Corti¢o”

Letras 06

Ensino de Ciéncias
Humanas, Sociais e da 01 Pratica pedagoégica: ensino de Quimica

Natureza
Ensino de Ciéncias 02 Pratica pedagdgica: ensino de Genética e Quimica
Ensino de Biologia 01 Pratica pedagdgica: ensino de Biologia

Total: 10 trabalhos

Fonte: os autores
Uma coleta de dados utilizando a Plataforma Sucupira?28, descritor: histérias em

quadrinhos, para os anos 2018, 2019 e 2020, refinado em Instituto Federal do Espirito
Santo; programa: Educac¢do Profissional e Tecnoldgica (programa em rede)?2°; tipo de
trabalho de conclusdo: dissertagdo; ofereceu como resultado 401 dissertagdes, assim

distribuidas por ano de publicacdo: 02 dissertacoes em 2018; 289 disserta¢cdes em 2019; @

28Disponivel em
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/listaTrabalhoConcl
usao.jsf. Acesso em 05 set. 2020.
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110 dissertacdes em 2020. Dentre todas as dissertac¢des finais 04 utilizavam as histoérias

em quadrinhos como tema, vejamos o quadro abaixo:

Tabela 3: Numero de dissertagées com o tema HQs no ProfEPT - jan. de 2018 a set. de 2020
Quantidade Quantidade de Objetivos

dissertagdes dissertagdes com o

tema HQs

2018

02

00

2019

289

03

- A pesquisa tem o propdsito de identificar se a
comunidade escolar conhece os principios e
concepgbes dos IFs, apresentando esses principios e
concepgdes através de uma histéria em quadrinhos.

- A pesquisa visa uma pratica educativa: elaboragio de
materiais didaticos utilizando histérias em quadrinhos
de modo a problematizar a pratica em um projeto de
robdtica e a convergir essa pratica a outras areas, tais
como a filosofia e sociologia.

- A pesquisa visa uma pratica educativa: investigagio e
intervencdo em uma biblioteca, a partir de um
minicurso de criacdo de histérias em quadrinhos.

2020

110

01

- A pesquisa visa uma pratica pedagodgica: uma
proposta de intervenc¢do contra o discurso de 6dio
quanto ao nordestino do Brasil e a variacdo linguistica

da regido, através de um circuito de oficinas.

Fonte: os autores

Conforme evidenciado anteriormente, entre os objetivos propostos pelo ProfEPT
citamos o desenvolvimento de atividades de ensino, de gestdo e pesquisa relacionados a
educacdo profissional e tecnolédgica, visando a melhoria dos processos educativos e
gestao em espacos formais e ndo formais. Todavia, no que tange ao uso de HQs, o
numero de dissertacdes que utilizaram as histérias em quadrinhos ainda é bastante
incipiente e denota a necessidade de aprofundamento tedrico e metodoldgico acerca de
tal tematica.

Diante de tal cenario, o desafio a ser colocado é o de pensar estratégias de ensino
que proponham a superacao da fragmentacao do ensino em favor da formacao integral,
que contemple a ciéncia, a cultura e a educacao. Entre tais estratégias, Rama e Vergueiro
(2018) apresentam algumas reflexdes sobre o porqué dos quadrinhos auxiliarem no
ensino escolar, a saber: os estudantes querem ler quadrinhos, prova disso esta na forte
identificacdo dos estudantes com os icones da cultura de massa, em especial herdis de
quadrinhos; palavras e imagens, juntos, ensinam de forma mais eficiente; existe um alto
nivel de informacdo nos quadrinhos, o que possibilita que possam tratar sobre os mais
diferentes temas; as possibilidades de comunicac¢do sdo enriquecidas pela familiaridade

com as histérias em quadrinhos; os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do habito
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de leitura; as HQS enriquecem o vocabulario dos estudantes; o carater eliptico da
linguagem dos quadrinhos obriga o leitor a pensar e imaginar, ou seja, d4 margem a
imaginacdo e ao exercicio do pensamento; os quadrinhos tém um carater globalizador e

podem ser utilizados em qualquer nivel escolar, além de poder abordar qualquer tema.

13.5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao abordarmos o uso de HQs no contexto da educacdo profissional buscamos
aprofundar os estudos acerca das pesquisas ja desenvolvidas a fim de subsidiar e
aprofundar o debate, de como fomentar a utilizacao de tais artefatos no contexto de sala
de aula. Para tanto, compartilhamos do entendimento produzido por Aradjo (2013) que
ao discutir as praticas pedagogicas no ensino médio integrado dos Institutos Federais
defende que para alcancar a proposta da formacdo humana integral é necessario
oferecer subsidios que possam construir processos de aprendizagem ancorados na
interdisciplinaridade e na supera¢dao da dualidade estrutural da educagdo que poe em
campos opostos as disciplinas propedéuticas e as disciplinas profissionais.

Portanto, acreditamos que é valida uma reflexdo sobre o papel construtivo das
revistas em quadrinhos no desenvolvimento do educando e na conquista da formagao
integral. Nesse enfoque, partimos do entendimento de que as HQs constituem recursos
auxiliares que potencializam praticas pedagégicas voltadas a formacdo para a cidadania.
Além disso, promovem o desenvolvimento da criatividade e o protagonismo dos
estudantes no processo de ensino aprendizagem, tanto na producdo quanto na difusdo
de novos conhecimentos. Contudo, entendemos que para que ocorra a ampliacdo de seu
uso no contexto escolar e, em particular, da educagdo profissional, torna-se fundamental
que os docentes se apropriem das especificidades que constituem as HQs. Com base no
estudo realizado até o momento, julgamos pertinente a ampliacao das pesquisas, assim
como promovermos o compartilhamento de praticas pedagdgicas inovadoras, as quais
possam subsidiar e inspirar tedrica e metodologicamente a inclusdao de HQs enquanto

estratégia de ensino voltada a formacao integral e promocao da cidadania.
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Capitulo 14

Ensino médio integrado: Uma andlise com base na
abordagem do ciclo de politicas

Fabiana de Oliveira Keller
Clarice Monteiro Escott

RESUMO: O presente capitulo apresenta um recorte da pesquisa que se desenvolve no
ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica,
vinculado a area de Ensino da CAPES, na linha de pesquisa Organizacao e Memorias dos
Espacos Pedagogicos em Educacgdo Profissional e Tecnologica. A tematica central desta
investigacdo volta-se a Politica Institucional para os Cursos de Ensino Médio Integrado
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), a
qual foi aprovada pelo Conselho Superior (Consup) do IFRS em junho de 2019. A
pesquisa tem como objetivo geral investigar os processos de avaliagdo institucional
necessarios ao acompanhamento da implementagao e consolidagcao da Politica de Ensino
Médio Integrado do IFRS (PIEMI-IFRS). A pesquisa caracteriza-se como estudo de caso
de abordagem qualitativa, exploratéria e aplicada. Neste capitulo, apresentamos a
analise documental relacionada com a Abordagem do Ciclo de Politicas. Trata-se dos
resultados parciais da pesquisa os quais demonstram que os documentos analisados, em
nivel macro e micro, convergem no sentido de buscar o fortalecimento do Ensino Médio
Integrado, com base na formacao humana integral, sendo, dessa forma, um contraponto
a Lei N2 13.415/2017. Na sequéncia, a investigacao sera desenvolvida no sentido de
buscarmos elementos que possam ser Uteis para a efetivacdo da implementacao da
PIEMI-IFRS e seu fortalecimento, com base no contexto da pratica, proposto na
abordagem do Ciclo de Politicas. Este contexto tende a demonstrar que as disputas no
contexto micro, podem subsidiar a revisdo ou adequacgdo dos textos politicos, inclusive a
nivel macro, uma vez que as politicas sao fruto também da pressao social. Espera-se que,
com os resultados desta pesquisa, os campi e o IFRS como um todo, possam tragar novos
objetivos e estratégias, se necessario, corrigindo os rumos, valorizando os acertos e
consolidando juntos um Ensino Médio Integrado de qualidade no ambito da educagdo
profissional e tecnoldgica.

Palavras-chave: Ciclo de Politicas. Ensino Médio Integrado. Instituto Federal.
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14.1 INTRODUCAO

O presente capitulo é recorte da pesquisa e concep¢ao de um produto educacional
a ser desenvolvido no dmbito do Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnolégica, vinculado a area de Ensino da CAPES, na Linha de Pesquisa
Organizacdo e Memorias dos Espacos Pedagédgicos em Educacdo Profissional e
Tecnologica.

A pesquisa tem como objetivo principal analisar os processos de avaliacao
institucional necessarios ao acompanhamento da implementacdo e consolidacao da
Politica de Ensino Médio Integrado do IFRS. A partir da pesquisa, sera desenvolvido um
produto educacional que consistira em um guia para orientar o processo de
autoavaliagdo da Politica de Ensino Médio Integrado do IFRS. O problema de pesquisa
que orienta a investigacdo emerge, portanto, da necessidade de propor caminhos que
contribuam para o fortalecimento do Ensino Médio Integrado na Rede Federal e, em
especial, no IFRS, a saber: quais os elementos necessdrios para que a Avaliagcdo
Institucional Participativa contribua para o acompanhamento da implementagdo e
consolidagdo da Politica de Ensino Médio Integrado do IFRS?

A tematica central dessa pesquisa volta-se a Politica Institucional para os Cursos
de Ensino Médio Integrado do IFRS (PIEMI-IFRS), a qual foi aprovada pelo Conselho
Superior (Consup) do IFRS em junho de 2019.

Em uma direcdo diametralmente oposta, esta a Lei n? 13.415/2017 que alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura
do Ensino Médio, definindo uma nova organizacdo curricular. A nova proposta,
denominada de reforma do Ensino Médio, contempla a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os chamados
itinerarios formativos3?, com foco nas dreas de conhecimento e na formacgao técnica e
profissional. (BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018; BRASIL, 2017). Ramos refere-
se a Lei n? 13.415/2017 como uma contrarreforma e frisa que esse processo “[..] é a
expressao da hegemonia do pensamento burgués, conservador e retrégrado, o qual se

revelou em seu método e em seu conteudo”. (RAMOS, 2017, p. 37).

30 Segundo a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, os itinerarios formativos sdo compostos
por um conjunto de unidades curriculares, ofertadas pelas escolas e redes de ensino, que possibilitam ao
estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de seus estudos ou para
o mundo do trabalho. De acordo com o Art. N2 36 da LDB, os itinerarios formativos possiveis sio:
linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias;
ciéncias humanas e sociais aplicadas; e formacao técnica e profissional. (BRASIL, 2018).
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Historicamente, a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil esta
marcada pela dualidade estrutural. O que a caracteriza tal dualidade é a divisdo da
educacdo conforme a classe social a qual pertencem os estudantes, sempre havendo uma
lacuna na formag¢do em ambos os extremos que estdo cindidos. (MOURA, 2007). A
dualidade estrutural existe desde a construc¢do do capitalismo, quando a economia passa
a ser regulada pelos sistemas de trocas, sendo assim uma construgao histérica.

Especificamente, ao longo da histéria da educagdo profissional no Brasil,
podemos perceber a divisdo social de classes, sendo reproduzida nos formatos de
educacdo ofertados no pais. Uma educacdao para a classe trabalhadora, precarizada,
voltada a pratica e responsiva ao mercado de trabalho; e outra, voltada a classe
dominante, académica, e voltada para a intelectualidade, para aqueles que poderiam
acessar a educacao de nivel superior. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010).

Por outro lado, e em contraposicdo ao modelo dual, o Ensino Médio Integrado
remete “ao tema da formacdo integrada que coloca em pauta uma concep¢dao de
educacdo que estd em disputa permanente na educagao brasileira: educar a todos ou a

uma minoria, supostamente, mais apta ao conhecimento?” (CIAVATTA, 2005, p. 2).

A concepc¢ao de Ensino Médio Integrado, assim, compreenderia o ser humano
como produto das relagdes histérico-sociais e, nesses termos, a proépria
realidade. A formag¢ao humana é o processo de reproducido dessa realidade em
cada ser, de modo que ele possa apreendé-la, critica-la e transforma-la.
(RAMOS, 2017, p. 32).

Ramos (2017) ressalta nao ser possivel admitir que a estrutura educacional
comporte cursos de formacio profissional dissociados da formacio basica. E preciso que
as politicas educacionais convirjam no sentido de buscar a formagdo integrada.
Alinhadas com esse pensamento emergem as tematicas que embasam esta discussao.

Buscando contribuir para o fortalecimento da formacao integrada e considerando
o cenario analisado acima, este capitulo apresenta uma andalise documental, tendo como
balizadora a Abordagem do Ciclo de Politicas (MAINARDES, 2006). Trata-se dos
resultados parciais da pesquisa os quais demonstram que os documentos analisados, em
nivel macro e micro, convergem no sentido de buscar o fortalecimento do Ensino Médio
Integrado, com base na formacao integral, sendo, dessa forma, um contraponto a Lei N¢

13.415/2017.
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14.2 ABORDAGEM DO CICLO DE POLITICAS

Fazendo o uso do conceito da abordagem do Ciclo de Politicas como lente tedrica,
entendemos que o uso dessa abordagem visa superar binarismos entre o campo macro e
microssocial, mostrando o quanto esses campos estdo imbricados. (LIMA; GANDIN,
2012). O cenario das politicas publicas é constantemente permeado de disputas e forc¢as
tanto no contexto macro como no micro.

Na Abordagem do Ciclo de Politicas, a politica é entendida como um processo
dialético entre os aspectos macro e micro contextuais que circunscrevem as politicas
educacionais. “O ciclo de politicas ndo tem a intencdo de ser uma descricao das politicas,
€ uma maneira de pensar as politicas e saber como elas sdo ‘feitas’ [...]". (MAINARDES;
MARCONDES, 2009, p. 305).

Nesse sentido, a politica ndo pode ser vista de forma restrita apenas aos
instrumentos normativos, ou seja, ela e lei como sindnimos. Essa é uma visdo
reducionista que nada tem a ver com a realidade das situagcdes. Em uma entrevista

Stephen Ball refere que

O processo de traduzir politicas em praticas é extremamente complexo; é uma
alternagio entre modalidades. A modalidade primaria é textual, pois as politicas
sdo escritas, enquanto que a pratica é agdo, inclui o fazer coisas. Assim, a pessoa
que pde em pratica as politicas tem que converter/transformar essas duas
modalidades, entre a modalidade da palavra escrita e a da agao, e isto é algo
dificil e desafiador de se fazer. E o que isto envolve é um processo de atuagdo, a
efetivacdo da politica na pratica e através da pratica. (MAINARDES;
MARCONDES, 2009, p. 305) [Grifo no original].

Segundo Mainardes (2006), Ball e Bowe propuseram um ciclo constituido por
trés contextos que se inter-relacionam, sem estarem organizados de maneira sequencial
ou linear. Esses trés contextos sdo: de influéncia, da producdo do texto e da pratica. Cada
um deles apresenta arenas, lugares e grupos de interesse, envolve disputas e debates. A
seguir, destacamos alguns pontos acerca de cada um dos contextos que a teoria do ciclo
de politicas aborda.

O contexto da influéncia se caracteriza por ser nele “que grupos de interesse
disputam para influenciar a definicao das finalidades sociais da educacdo e do que
significa ser educado. Atuam nesse contexto as redes sociais dentro e em torno de
partidos politicos, do governo e do processo legislativo”. (MAINARDES, 2006, p. 51). E
composto pelas macropoliticas, leis que influenciaram, em um contexto nacional, a

formulacao das politicas. E um contexto macro, mas que sofre pressdes da sociedade,
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sendo influenciado por ela para a criacdo de politicas. E nesse contexto que estdo os

decretos e as leis que embasam o texto da politica local.

Quando as politicas sdo elaboradas, diferentes grupos discutem e articulam-se
em torno de suas finalidades no que diz respeito a educagio, fazendo com que
determinada politica seja um acordo possivel sobre os variados e muitas vezes
contraditorios interesses desses grupos. (LIMA; GANDIN, 2012, p. 4).

E, portanto, no contexto de influéncia que as politicas sdo iniciadas. Estdo
envolvidos os interesses e as ideologias. E também nele que os discursos politicos
adquirem legitimidade e se tornam a base para a politica que sera redigida. Esse
contexto tem uma relacdo muito proéxima com o da producao de texto. O contexto da
produgdo de texto “é o espaco em que as politicas sdo traduzidas para discursos e,
geralmente, passam a estar melhor articuladas com ‘a linguagem do interesse publico
em geral”. (BOWE; BALL; GOLD apud LIMA; GANDIN, 2012, p. 4). Assim, o contexto da
producdo de texto é o resultado das disputas e dos acordos que ocorreram no contexto
da influéncia. Sdo as intervencoes textuais que decorrem das disputas e acordos e que
irdo constituir os textos politicos. Devem ter uma linguagem de interesse publico e
podem tomar diferentes formas, inclusive videos ou outras apresentacdes mais
informais, tais como cartilhas ilustradas. Assim como os discursos hegemonicos, os
textos, muitas vezes, ndo tém uma coeréncia interna ou uma clareza na sua linguagem,
podendo, inclusive, serem contraditdrios em alguns pontos (LIMA; GANDIN, 2012).

Para que os documentos das politicas sejam eficientes, é preciso que tenham trés
caracteristicas. A primeira delas é que o documento precisa ser um pouco abrangente,
para que diferentes grupos possam sentir-se acolhidos pela sua proposta. A segunda
caracteristica, aparentemente contraditéria a primeira, diz respeito a necessidade de
ser, também, de certa forma especifico. Esclarecendo, os documentos que abordam a
educacdo, além de oferecerem aqueles elementos vagos que o conectam com diferentes
grupos, também precisam trazer subsidios para as pessoas que estdo envolvidas na
pratica. Tal necessidade diz respeito ao objetivo primeiro de uma politica que é o de
coordenar uma determinada ac¢do. Por fim, a terceira caracteristica é que o texto deva
ser atrativo, de maneira a prender a atencao do leitor e oferecer a ele um apelo e uma
exigéncia de agdo. (APPLE apud LIMA; GANDIN, 2012). E com esse apelo que passamos
ao contexto da pratica.

E no contexto da pratica que os textos serdo interpretados, sendo também objeto

de disputas. Por esse motivo, as politicas ndo sdo simplesmente implementadas. E na
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vivéncia que o contexto trard as respostas aos textos politicos e que o texto produzira os
seus efeitos e consequéncias. Em suma, as politicas sdo intervencdes textuais, mas
também carregam limitacGes e possibilidades, sendo que as respostas aos textos trarao
consequéncias reais, que devem ser analisadas dentro do contexto da pratica. “[..] a
abordagem do ciclo de politicas explica que as politicas ndo sdao meramente
implementadas. Elas sdo reinterpretadas, recriadas no contexto da pratica, por meio de
ajustes, adaptacoes [e] criacdes. (MAINARDES; GANDIN, 2013, p. 149). O contexto da
pratica é, portanto, o resultado da aplicacdo da politica no fazer diario, como ele se
traduz nas ag¢des e projetos que estdo sendo pensados e praticados nas instituicdes
educativas. Sdo as pessoas que colocam em pratica as politicas, uma vez que precisam
transforma-la (texto) em uso (pratica): um desafio considerado para todos os
envolvidos, em especial, na legitimacdo das politicas publicas educacionais. (ANTUNES;
SARTURI; AITA, 2017).

A abordagem do ciclo de politicas, portanto, oferece instrumentos para uma
analise critica da trajetéria de politicas educacionais, tal como o objeto deste estudo.
Uma das principais vantagens dessa abordagem é a flexibilidade, uma vez que é
apresentada de forma aberta e, também, como um instrumento voltado a pesquisa de

fontes e documentos. (MAINARDES, 2006).

14.3 ANALISE DO CICLO DE POLITICAS: O CASO DO IFRS

Nesse espaco, passamos a apresentar o recorte da pesquisa a partir da analise
documental realizada, tendo o Ciclo de Politicas como lente tedrica. Nessa etapa da
pesquisa analisamos os documentos referentes a legislagdo que norteia a atuacdo dos
Institutos Federais, tais como: Lei de Criacdo, Resolu¢do que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Serao
analisados os documentos do IFRS relativos ao Programa de Avalia¢do Institucional,
Politica de Assisténcia Estudantil do IFRS e a Politica Institucional para os Cursos de
Ensino Médio Integrado do IFRS.

A Abordagem do Ciclo de Politicas possibilita uma ruptura com os modelos
lineares de analise de politicas e compreender os processos de interpretacao, traducao e @
recriacdo das politicas no contexto da pratica. E também uma forma de investigar as
rearticulacdes e os embates que sao travados nos contextos de influéncia e de produgao

de texto. (MAINARDES; GANDIN, 2013).
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O Quadro 1 demonstra os esforgos, a partir da analise documental realizada na
primeira etapa da pesquisa, de relacionar o enquadramento teoérico dado pela
Abordagem do Ciclo de Politicas com o contexto regulatdrio das politicas nacionais e
institucionais do IFRS que regulam o Ensino Médio Integrado.

Compreendemos as macropoliticas como sendo Leis, Decretos, Resolugdes e
documentos direcionados para as Politicas Nacionais da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica. Buscando um histoérico na legislacao que orienta a Educagdo Profissional e
Tecnoldégica da forma como os Institutos Federais a concebe, temos os seguintes
documentos, por ordem cronoldgica: Decreto N2 5.154, de 23 de julho de 2004 (BRASIL,
2004); Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio (MOURA; GARCIA; RAMOS, 2007); Lei N2 11.741, de 16 de julho de 2008
(BRASIL, 2008a); Lei N® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008b);
Resolucdo N2 6, de 20 de setembro de 2012 (BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO,
2012); e, Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio na RFEPCT (CONIF, 2018).

O Decreto N2 2.208, de 17 de abril de 1997, regulamentava o texto inicial da Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no § 2 © do art. 36 e os arts. 39 a 42 de forma a
excluir a possibilidade de oferta de cursos integrados, conforme consta no Art. 52 “A
educacdo profissional de nivel técnico terda organizacdo -curricular proépria e
independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou
sequencial3! a este”. (BRASIL, 1997).

Essa forma de como o Decreto N2 2.208 regulamentava a Educagdo Profissional,
contribuia para aumentar o abismo entre a formacao geral e a formacgao técnica.

Visando devolver a possibilidade de que a educacdo profissional viesse a ser
integrada ao Ensino Médio, foi publicado o Decreto N2 5.154, de 23 de julho de 2004 que
regulamenta o §22 do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei N2 9.394, de 20 de dezembro de
1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do. (BRASIL, 2018). Com essa modificacgdo, as
escolas passaram a ter a possibilidade de ofertar o Ensino Médio Integrado ao técnico.
Anteriormente, somente podiam ofertar o ensino técnico nas modalidades concomitante

ou sequencial.

31 Mantida a grafia original do documento.
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Quadro 1 - Ciclo de Politicas e sua Relacdo com o EMI

Ciclo de Politicas Categorias

Contexto da
influéncia

Interesses e
ideologias
Discurso base
para a politica
Onde as politicas
sdo iniciadas
Discursos
politicos sdo
construidos

Macro Politicas

DECRETO N2 5.154 DE 23 DE JULHO DE 2004 : Regulamenta o § 22 do art. 36 e 0s
arts. 39 a 41 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional. Esse decreto trata exclusivamente da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Revoga o DECRETO N2 2.208, DE 17 DE
ABRIL DE 1997, que excluia a possibilidade de oferta de cursos integrados em seu
Art. 52 (A educagido profissional de nivel técnico terd organizag¢ao curricular prépria
e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou
sequencial a este). O Decreto 5.154/2004 devolve a articulacdo da Educagio
Profissional ao Ensino Médio e traz de volta a modalidade de EMI, com matricula
Unica (Art. 42, § 19, Inciso I: integrada, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o
aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula inica para cada aluno).

DOCUMENTO BASE: Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada do
Ensino Médio (SETEC, dezembro de 2007). Esse documento traz as bases tedricas
conceituais que fundamentam a concep¢ao de Educacdo Profissional e a opc¢do pelo
apoio a forma de oferta de educacio profissional técnica de nivel médio integrada
ao ensino médio na Rede Federal. Traz a no¢do de Ensino Médio Integrado como
Politica Publica pelo fato de ser a que apresenta melhores resultados pedagogicos e
orienta a Integracdo no nivel macro.

LEI N° 11.741, DE 16 DE JULHO DE 2008: Altera dispositivos da Lei n2 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional,
para redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢des da educac¢do profissional
técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educagdo profissional
e tecnolégica. - Lei que alterou a LDB (9.394/1994) - EPT articulada ao EM -
Integrada - Matricula tinica.

LEI N2 11.892, DE 29 DE DEZEMBRO DE 2008: Institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Traz em seu Art. 72, Inciso I como finalidade dos
Institutos Federais: I - ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educagio de jovens e adultos.

RESOLUCAOQ N¢ 6, DE 20 DE SETEMBRO DE 2012: Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Essa resolugio faz o
detalhamento da EPT em todo o seu conjunto articulado de principios e critérios a
serem observados pelos sistemas e instituicdes de ensino para a organizacao,
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo da EPT, inclusive nas questdes de
certificacao profissional de cursos.

Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio na RFEPCT: (Conif, setembro 2018). Induz ao alinhamento na oferta de
cursos técnicos de EMI nas Instituigdes de Ensino da Rede Federal - Articulagio
entre formacdo propedéutica e técnica; Pesquisa como principio pedagégico,
trabalho como principio educativo; indissociabilidade entre educacdo e pratica
social.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.154-2004?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/dec%202.208-1997?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/dec%202.208-1997?OpenDocument
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/documento_base.pdf
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.conif.org.br/images/Diretrizes_EMI_-_Reditec2018.pdf
http://portal.conif.org.br/images/Diretrizes_EMI_-_Reditec2018.pdf
http://portal.conif.org.br/images/Diretrizes_EMI_-_Reditec2018.pdf
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Quadro 1 - Ciclo de Politicas e sua Relagdo com o EMI (continuagao)

Ciclo de Politicas Categorias

Contexto da

producao de
texto

Resultado de
disputas e
acordos

Textos politicos
representam a
politica
Intervengoes
textuais
Linguagem de
interesse ptblico
Os textos podem
ser contraditorios

Micro Politicas

Plano de Desenvolvimento Institucional IFRS: O PDI contempla o planejamento
estratégico da Instituicdo para quatro anos e reafirma o compromisso da Instituicdo
com a Educagdo Profissional e Tecnolégica. E composto de 12 capitulos: Perfil
Institucional; Planejamento Estratégico; Projeto Pedagégico Institucional;
Organizacdo Didatica; Cronograma de Oferta de Cursos e Vagas; Infraestrutura;
Organizacdo e Gestdo de Pessoal; Assuntos Estudantis; Organizacdo Administrativa;
Politicas de EaD; Capacidade e Sustentabilidade Financeira; Acompanhamento e
Avaliac¢do Institucional.

Projeto Pedagégico Institucional: E um dos capitulos do PDI e traz as questdes
relacionadas a Gestdo democratica, Articulagio entre ensino, pesquisa e extensio e
a Indissociabilidade dessas trés esferas. Articular, sob a perspectiva da totalidade:
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia. Trabalho como principio educativo.
Verticalizagdo como forma de integrar. O PPI do IFRS é do ano de 2011 e foi
revalidado pelo periodo de vigéncia do atual PDI (até 2023).

Politica de Assisténcia Estudantil do IFRS: Orienta a¢cdes no ambito do IFRS, que
visam garantir condi¢des para o enfrentamento de desigualdades sociais, de acesso,
elencando agbes e priorizando o atendimento as necessidades dos estudantes do
IFRS. O texto da Politica de Assisténcia Estudantil do IFRS busca subsidiar a
implantacdo, execucdo e avaliacdo dos programas que visam ampliar o acesso e a
permanéncia, dentre outros alinhamentos.

Politica de Ensino Médio Integrado do IFRS: Remete ao compromisso do IFRS
em relacdo a EPT, de forma a fortalecer, qualificar e consolidar o Ensino Médio
Integrado como uma estratégia de formacao integral em oposicao a fragmentagao
histérica da educagdo no Brasil.

Estrutura do texto da Politica: Concepgdes de Ensino Médio Integrado e a
identidade do IFRS; Reflexdes e diretrizes para a organizacdo curricular do Ensino
Médio Integrado; Metodologias de ensino e a pratica profissional integrada no
Ensino Médio Integrado; Formacdo continuada de professores e articulacdo do
ensino integrado; e Avaliagdo como pratica integradora.

Para fins de avaliagdo da Politica Institucional para os cursos de Ensino Médio
Integrado do IFRS, o texto ndo propde nenhum caminho. Entendemos que ela deva
se dar nos mesmos moldes tedricos que a avaliagdo de aprendizagem é proposta,
sendo participativa e democratica.

Fonte: as autoras

Podemos dizer que o Decreto N2 5.154 devolveu a articulagdo da Educacdo
Profissional ao Ensino Médio e contribuiu para a possibilidade da oferta do Ensino
Médio Integrado tal como ele ocorre atualmente. “Numa perspectiva que ndo se
confunde totalmente com a educacgao tecnologica ou politécnica, mas que aponta em sua
direcdo porque contém os principios de sua construcao”. (MOURA; GARCIA; RAMOS,
2007, p. 24).

Na esteira das discussdes que esse Decreto trouxe para a Educacao Profissional e
Tecnolodgica, no ano de 2007, a Secretaria de Educag¢do Tecnoldgica (SETEC), publicou o

Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino


https://ifrs.edu.br/pdi-2019-2023/
https://ifrs.edu.br/pdi-2019-2023/
https://ifrs.edu.br/ensino/assistencia-estudantil/
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2019/06/Resolucao_055_19_Aprova_Politica_Ensino_Medio_Integrado_Completa.pdf
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Médio, ja buscando o alinhamento teérico para a criacdo da nova institucionalidade.
(MOURA; GARCIA; RAMOS, 2007).

Ainda naquele ano, foi publicado o Decreto N2 6.095, de 24 de abril de 2007, que
estabeleceu diretrizes para o processo de integracdo de instituicdes federais de
educacdo tecnoldgica, para fins de constituicdo dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia - IFET, no ambito da Rede Federal de Educag¢dao Tecnoldgica.
(BRASIL, 2007).

Em mais um movimento, visando a consolidacdo das bases legais para a nova
institucionalidade, a Lei 11.741, de 16 de julho de 2008, altera dispositivos da LDB, para
redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educagdo profissional técnica de
nivel médio, da educacao de jovens e adultos e da educagdo profissional e tecnolégica.
(BRASIL, 2008a). Com essa lei, a LDB ¢é alterada e o novo texto passa a viger nos artigos
que sdo referentes a Educacdo Profissional e Tecnolégica. Todas essas alteragdes
convergem para o alinhamento conceitual que levara a Lei de Criagdo dos Institutos.

Com a Lei N2 11.892, de 29 de dezembro de 2008, fica instituida a Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e sao criados os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia. (BRASIL, 2008b). Com a lei de criacdo, no Art. 72 fica
instituido como primeiro objetivo: “ministrar educa¢ao profissional técnica de nivel
médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educacao de jovens e adultos”. (BRASIL, 2008b).

Pode-se afirmar que, com a Lei N2 11.892, o Ensino Médio Integrado tem o seu
devido espaco, sendo colocado como prioritario para a oferta de cursos técnicos de nivel
médio, diferente de todas as situacdes anteriores.

Para um maior detalhamento e definicdo das diretrizes32 curriculares nacionais
para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, o Conselho Nacional de Educagao
publica a Resolugio N2 6, de 20 de setembro de 2012. (BRASIL. MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2012). Este documento define e detalha os objetivos e as finalidades, os
principios norteadores, as formas de organizacao e planejamento da oferta dos cursos e,
também, as questdes de avaliagdo, aproveitamento e certificacdo dos discentes, além de

tratar, em um ultimo capitulo, da formacao docente.

32 Art. 19, paragrafo tnico: Para fins da resolugdo 06/2012, entende-se por Diretriz o conjunto articulado
de principios e critérios a serem observados pelos sistemas de ensino e pelas instituicdes publicas e
privadas, na organizacdo e no planejamento, desenvolvimento e avaliacgdo da Educagido Profissional
Técnica de Nivel Médio, inclusive fazendo uso da certificagio profissional de cursos. (BRASIL.
MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012).
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Os principios norteadores apontados na Resolugdo N° 6/2012 estdo alinhados
aos pressupostos da educacdo integral que estd no escopo da proposta dos Institutos
Federais desde a sua concepgao inicial ja disposta na lei de criacdo. Em 2016, o Forum de
Dirigentes de Ensino (FDE), propos ao Conselho Nacional das Instituicbes da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Conif), o estabelecimento de
Diretrizes Indutoras para a oferta de cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio como
politica prioritaria na Rede Federal de Educac¢do Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT). Com esse movimento, um documento base foi elaborado pelo Férum de
Dirigentes de Ensino, com os principios para a promo¢do da formacdo integral,
fortalecimento do Ensino Médio Integrado e implementag¢do do curriculo integrado nas
instituicoes da Rede. (CONIF, 2018).

Com a publicagdo da Lei N2 13.415/2017, que reformula a LDB e implementa a
Base Nacional Comum Curricular, hd uma retomada do movimento inicial, visando a
discussdo do fortalecimento do Ensino Médio Integrado como um movimento de
resisténcia, contrario a fragmentagao proposta na nova lei. (BRASIL, 2017).

O documento publicado pelo Conif, traz uma importante contribuicdo para a
consolidacdo do Ensino Médio Integrado, conforme o previsto na Lei de Criacdo dos
institutos, concep¢do esta que é contraria a reforma proposta pela alteracdo da LDB,
através da Lei N2 13.415/2017 que fragiliza e fragmenta ainda mais o Ensino Médio.

Considerando o micro contexto, analisamos as politicas institucionais do IFRS
consideradas relevantes para esta pesquisa: Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) (IFRS, 2018a); Projeto Pedagégico Institucional (PPI) (IFRS, 2018a); Politica de
Assisténcia Estudantil (PAE) (IFRS, 2013); e, Politica Institucional para os Cursos de
Ensino Médio Integrado do IFRS (PIEMI-IFRS). (IFRS, 2019).

O PDI projeta o planejamento da Instituicio para os quatro anos vindouros,
visando ao fortalecimento da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e a consolidacdao do
IFRS dentro das regides e comunidades em que atua. A vigéncia do atual PDI iniciou no
ano de 2019 e se estende até 2023. O documento é composto de 12 capitulos com a
seguinte constituicao: Perfil Institucional; Planejamento Estratégico; Projeto Pedagogico
Institucional; Organizacdo Didatica; Cronograma de Oferta de Cursos e Vagas;
Infraestrutura; Organizacdo e Gestdo de Pessoal; Assuntos Estudantis; Organizacdo
Administrativa; Politicas de Educac¢do a Distancia (EaD); Capacidade e Sustentabilidade

Financeira; Acompanhamento e Avalia¢do Institucional. Essa versao foi redigida a partir
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de um processo que contou com a participa¢cdo de toda a comunidade do IFRS, sendo
representada por comissdes tematicas e locais (17 campi e reitoria). Foram propostas
oficinas, palestras e um intenso movimento institucional construiu coletivamente esse
documento. (IFRS, 2018b).

A missdo do IFRS é:

Ofertar educagido profissional, cientifica e tecnolédgica, inclusiva, publica,
gratuita e de qualidade, promovendo a formacdo integral de cidadaos para
enfrentar e superar desigualdades sociais, econdmicas, culturais e ambientais,
garantindo a Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e em
consonancia com potencialidades e vocagdes territoriais. (IFRS, 2018a, p. 44).

O Projeto Pedagoégico Institucional (PPI) é um dos capitulos do PDI. Este
documento traz questdes relacionadas a dimensdo politico-pedagégica, a gestdo
democratica, as politicas de ensino, pesquisa e inovacdo, pds-graduacdo e extensao.
Trata, também, das questdes de formacao inicial e continuada, responsabilidade social e
da avaliacdo institucional. O PPI é um documento politico-filoséfico que orienta as
questdes pedagogicas da instituicdo e aborda as tematicas que estdo alinhadas com os
documentos nacionais. O documento evidencia como o IFRS concebe a educagao sob a
perspectiva da totalidade: trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, tendo o trabalho como
principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico.

A Politica de Assisténcia Estudantil (PAE) é o conjunto de principios e diretrizes
que estabelecem a organizacao, as competéncias e o modo de funcionamento das
diferentes instancias da Assisténcia Estudantil visando a implantacao de agbes que
promovam o acesso, a permanéncia e o éxito dos estudantes. (IFRS, 2013). A PAE esta
em consonancia com o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), instituido
pelo Decreto N2 7.234/2010. (BRASIL, 2010). O alinhamento da Assisténcia Estudantil
também ocorre com o PPI e o PDI do IFRS.

Na analise, percebeu-se que o alinhamento politico-filosé6fico dos documentos
institucionais se da, a partir da legislacdo macro, passando pelo Documento Base da
Educacao Profissional e Tecnolégica, até chegar na Politica Institucional para os Cursos
de Ensino Médio Integrado.

A Politica Institucional para os Cursos de Ensino Médio Integrado do IFRS alinha-
se com todas as legislagdes analisadas anteriormente e é fruto de uma construgdo
coletiva e democratica. Encontros, reunides, grupos de trabalho e intensos debates entre
gestores, docentes, técnicos administrativos e estudantes ocorreram ao longo de, pelo

menos, dois anos para a sua redacao. O texto da politica remete ao compromisso do IFRS



Educagéo Profissional e Tecnoldgica: Praticas, organizacdo e memérias

em fortalecer a Educagao Profissional e Tecnolégica, de forma a consolidar e qualificar a
oferta do Ensino Médio Integrado como uma estratégia de formacao integral, opondo-se
a fragmentacdo historica consolidada por meio das diversas reformas que foram sendo
impostas na educagdo brasileira.

Assim, como o documento com as Diretrizes Indutoras para a oferta de cursos de
Ensino Médio Integrado redigido pelo Conif, a Politica Institucional para os Cursos de
Ensino Médio Integrado do IFRS também demarca sua posicdo frente a reforma do
Ensino Médio instituida pela Lei N2 13.415/2017.

E nesse sentido que os documentos do contexto macro e micro analisados neste
artigo estdo convergindo. O Ensino Médio Integrado com base nas Politicas e

documentos institucionais analisados esta salvaguardado e segue sendo fortalecido por

meio de lutas e resisténcias que estdo sendo travadas na praxis dos Institutos Federais.

14.4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos resultados parciais da pesquisa que busca
investigar os processos de avaliagdo institucional necessarios ao acompanhamento da
implementacdo e consolidagdo da Politica de Ensino Médio Integrado do IFRS. Na
sequéncia, a investigacdo sera desenvolvida no sentido de buscarmos elementos que
possam ser uteis para a efetivagdo da implementacio da PIEMI-IFRS e seu
fortalecimento, com base no contexto da pratica, proposto na abordagem do Ciclo de
Politicas. Esse contexto tende a demonstrar que as disputas no contexto micro, podem
subsidiar a revisao ou adequacgao dos textos politicos, inclusive a nivel macro, uma vez
que as politicas sdo frutos também da pressao social. O que o Ciclo de Politicas agrega,
nesse sentido, é a necessidade de considerar as disputas e renegociacdes em cada um
dos contextos. (MAINARDES; GANDIN, 2013).

Como resultados esperados, as perspectivas da pesquisa alinham-se no sentido
de contribuir para o fortalecimento do Ensino Médio Integrado no IFRS, colocando-se
como um contraponto a proposta da nova Lei do Ensino Médio, a qual Ramos (2017)
denomina de contrarreforma do Ensino Médio. O cenario que se vislumbra, com a atual
politica de governo, é de agravamento do risco em relacdo a fragmentacdao da EPT. A
publicacdo da Resolucao do Conselho Nacional de Educacdo que define as diretrizes
curriculares nacionais gerais para a EPT (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2021).

Além disso, delinear uma proposta de autoavaliagio da PIEMI-IFRS pode trazer a
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possibilidade de, também, ser replicada nos demais Institutos Federais. Assim,
sobretudo, pretende-se que os resultados desta pesquisa, possam contribuir para a
consolidacdo de um Ensino Médio Integrado que esteja alinhado com os principios

norteadores desta modalidade de ensino.
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Capitulo 15

Desenvolvimento curricular no ensino médio
integrado: Contribuigoes dos estudos de curriculo

Sandra Ligia Agnolin
Clarice Monteiro Escott

RESUMO: Este capitulo tem por objetivo trazer algumas reflexdes sobre desenvolvimento
curricular no Ensino Médio Integrado (EMI) a partir das contribuicdes dos estudos de curriculo e
dos resultados parciais, referentes as etapas de revisao de literatura e analise documental, de
uma pesquisa aplicada, que estd em andamento. A pesquisa, desenvolvida numa abordagem
qualitativa, com carater descritivo, caracterizada como estudo de caso, esta vinculada ao
Programa de Poés-Graduacdo Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica em Rede
Nacional - ProfEPT. A tematica envolve a organizacdo e o desenvolvimento curricular no EMI, no
sentido de repensar concepgdes e praticas no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), tendo como objetivo principal, descrever processos de
reformulacdo de Projetos Pedagégicos de Curso (PPCs) em busca da efetivacdo do EMI. A
problematica gira em torno de como vém sendo desenvolvidas as praticas de reformulacao
curricular e quais os resultados alcancados, em face dos desafios encontrados para a
concretizacdo da integracdo curricular. Este texto apresenta, inicialmente, reflexdes gerais
acerca do papel regulador do curriculo, conhecimento escolar, objetivos educacionais e
processos de intermediacdo. Em seguida, traz aspectos relevantes sobre a perspectiva da
formagcdo humana integral tomada como referéncia para a proposta do EMI. Finaliza
apresentando elementos, referentes ao desenvolvimento curricular, que parecem ser
necessarios para a analise de como se desenvolvem os processos de reformulacio curricular. As
andlises vém demonstrando que, um ponto a ser considerado para o desenvolvimento do
curriculo, é compreendé-lo como um processo continuo de decisdo, uma construcdo que ocorre
em diversos contextos, correspondendo a diferentes fases e etapas de concretizacdo, envolvendo
0os ambitos macro e microcurricular. Observa-se, ainda, a necessidade de refletir sobre quem
toma as decisdes acerca do curriculo, quais escolhas sao realizadas e como sdo implementadas,
para compreender como se desenvolve o processo de reformulagido curricular. Além disso, a
pesquisa vem demonstrando que é preciso considerar a relevancia dos IFs como espagos com
possibilidade material para a efetivacdo de curriculos integrados e de reafirmacdo do projeto de
EMI, de forma a promover a formacdo humana integral, especialmente, nesse momento de
mudancas na legislacdo educacional, que podem gerar impactos ao que se conquistou com a
proposta da formagdo integrada. Salienta-se que a pesquisa objetiva, também, o
desenvolvimento de um produto educacional com o intuito de orientar o processo de
reformulacdo de PPCs dos cursos de EMI, visando ao desenvolvimento do curriculo integrado.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado; Desenvolvimento Curricular; Educagdo Profissional e
Tecnoldgica.
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15.1 INTRODUCAO

Este capitulo tem por objetivo trazer algumas reflexdes sobre desenvolvimento
curricular no Ensino Médio Integrado (EMI) a partir das contribui¢cdes dos estudos de
curriculo e dos resultados parciais, das etapas de revisdo de literatura e analise
documental, de uma pesquisa aplicada que estd em andamento. A referida pesquisa é
desenvolvida numa abordagem qualitativa, com carater descritivo, caracterizada como
estudo de caso, vinculada ao Programa de Poés-Graduacdo Mestrado em Educagdo
Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional - ProfEPT, Campus Porto Alegre. A tematica
da pesquisa envolve a organizacao e o desenvolvimento curricular no EMI, no sentido de
repensar concepgdes e praticas no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul - IFRS. O objetivo principal da investigacdo é descrever processos
de reformulacdo de Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) em busca da efetivacdo do
EMI no IFRS. A problemaética gira em torno de como vém sendo desenvolvidas as
praticas de reformulacdo curricular e quais os resultados alcangados em face dos
desafios encontrados para a concretizacao da integracao curricular. Prevé, também, o
desenvolvimento de um produto educacional - uma proposta metodoldgica para orientar
o processo de reformulagdo de PPCs desses cursos, com a finalidade de auxiliar
docentes, equipes pedagogicas e gestores no processo de desenvolvimento do curriculo
integrado.

A motivacdo para desenvolver este estudo foi o trabalho realizado na Equipe
Pedagégica da Pro-reitoria de Ensino (Proen) com os PPCs e no auxilio de questdes
pedagoégicas ligadas as atividades de ensino dos campi. Dessas atividades resultaram
percepgdes sobre a importancia do EMI, que propde uma formagdo humana integral com
perspectiva de transformacdo social, buscando superar a fragmentacio de
conhecimentos e a segmentacdo da organizagao curricular. Outra percepgao significativa
refere-se a efetivacdo do curriculo integrado como representacdo do compromisso
assumido com a superacao de uma educacao dual, referindo-se aqui a dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre cultura geral e cultura técnica e, a formacao
para a cidadania ou para o trabalho produtivo (RAMOS, 2010), estruturalmente
constitutiva da oferta de ensino no Brasil. Também se observa, no momento atual, a @
implementacdo de politicas educacionais: Reforma do Ensino Médio (Lei n?®
13.415/2017); Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Resolu¢des CNE/CP n®

02/2017 e n2 4/2018) e as novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
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Educacdo Profissional e Tecnoldgica (DCNEPT) - Resolu¢ao CNE/CP, n? 1/2021; as quais
trazem impactos sobre a proposta do EMI, gerando a necessidade de repensar os PPCs e
o curriculo dos cursos, porém, tendo em vista o aprimoramento da proposta de EMI e o
fortalecimento de espacos de efetivacdao dessa forma de oferta.

A criacdo do IFRS se deu pela Lei n? 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
estabeleceu, no ambito do Sistema Federal de Ensino, a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), vinculada ao MEC e criou os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Essa mesma Lei coloca como um dos
principais objetivos dessas instituigdes garantir o minimo de 50% de suas vagas para
ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados. O IFRS é uma instituicdo pluricurricular e multicampi, abrangendo

educacdo basica técnica, profissional e superior, e apresenta como missao:

Ofertar educagdo profissional, cientifica e tecnolédgica, inclusiva, publica,
gratuita e de qualidade, promovendo a formagdo integral de cidaddos para
enfrentar e superar desigualdades sociais, econdmicas, culturais e ambientais,
garantindo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e em
consonancia com potencialidades e vocagdes territoriais (IFRS, PDI 2019-2023,
p. 44).

Portanto, constitui-se numa instituicio com caracteristicas bem peculiares e
possui, entre seus campi, unidades, com percurso na oferta de educagdo profissional,
anterior a criacdo dos IFs, e outras com, aproximadamente, seis anos de atividade,
implicando consideravel diversidade de valores, demandas educacionais, além de
diferengas em suas trajetorias na proposicdo e desenvolvimento de cursos. Tomando
como referéncia o ano de 2020, no IFRS, sdo 43 ofertas de cursos de EMI regular,
classificadas em 21 cursos de areas especificas, em dez eixos tecnolodgicos, distribuidos
em dezesseis campi, representando uma oferta significativa desses cursos.

O tema proposto parte da premissa que a educacdo escolar enquanto agdo
educativa concretiza-se com o desenvolvimento do curriculo, e este representa a opgao
politica e filoso6fica que a instituicdo de ensino faz. Entdo, a concepc¢ao que a institui¢cao
adota, de forma explicita ou implicita, orienta o processo educativo que ela desenvolve.
Por isso, quando se for pensar o curriculo é importante ter clareza sobre a visdo de ser
humano, mundo, sociedade e educacdo, dos envolvidos nesse processo. Saber o que se
quer, quem vamos formar, que sociedade almejamos, que fatores socioecon6micos-
culturais existem e como podem contribuir ou restringir o trabalho que se pretende

desenvolver. Nessa perspectiva, serao desenvolvidas as reflexoes do texto, apresentando
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inicialmente questdes gerais sobre curriculo e, posteriormente, relacionando com o

desenvolvimento curricular no EMI no ambito da Educacgdo Profissional e Tecnolégica.

15.2 CURRICULO: ALGUMAS REFLEXOES

Antes de abordar o curriculo de EMI e o desenvolvimento curricular, faz-se
necessario algumas colocagdes sobre o papel regulador do curriculo, conhecimento
escolar, objetivos educacionais e processos de intermediac¢do. O conceito de curriculo e a
utilizacdo que se fez dele aparece, desde o inicio, relacionado a ideia de selecao de
conteudos e de ordem na classificacdo dos conhecimentos, que correspondem a sele¢ao
do que serd contemplado pela acdo de ensinar. O curriculo como regulador da
organizac¢do do ensino influi também na regulacdo do contetido (escolha do que deve ser
ensinado), na delimitacdo do territério das disciplinas e especialidades, além, da
orientacdo de como fazé-lo (método pedagdgico), da composicao do curriculo e da
orientacdo da pratica educativa; e, a ado¢do da ideia de curso ou grau, estabeleceu a
regulacdo do tempo de escolaridade. Tudo isso, como um conjunto, “constituira o padrao
sobre o qual se julgara o que sera considerado sucesso ou fracasso, o normal ou anormal,
0 quanto é satisfatéria ou insatisfatéria a escola, quem cumpre o que é estabelecido e
quem ndo o faz” (SACRISTAN, 2013, p. 19). Ou seja, o papel do curriculo foi se
transformando ao longo da histéria e se tornou decisivo para a estruturagdo do que hoje
é a escolaridade e de como a entendemos.

Com isso, a escola, enquanto instituicdo formal de educacdo precisa ter um
curriculo, independentemente da perspectiva que adote. Machado e Gongalves (1999)
afirmam que as entidades responsaveis pela instituicio tém que definir o que dela
esperam e pretendem, quem desejam educar e que tipo de homem desejam formar:
“cada sociedade espelha e polariza na escola o conjunto de saberes e valores cuja
apropriacdo por parte das geracbes mais novas deseja promover” (MACHADO;
GONCALVES, 1999, p. 77). Por sua vez, Lopes e Macedo (2011, p. 70) defendem que as
concepcoes do que vem a ser curriculo “se modificam em funciao das diferentes
finalidades educacionais pretendidas e dos contextos sociais nos quais sdo produzidas”.
Essas autoras trazem a discussdo sobre como o conhecimento vem sendo significado por
meio de quatro importantes vertentes do campo do curriculo: a perspectiva académica, a

instrumental, a progressivista e a critica.
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Na perspectiva académica é defendida a existéncia de regras e métodos de
validacdo dos saberes, portanto, o conhecimento é “um conjunto de concepgdes, ideias,
teorias, fatos e conceitos submetidos as regras e aos métodos consensuais de
comunidades intelectuais especificas” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 71). Nessa perspectiva,
o conhecimento a ser ensinado na escola é encontrado na légica dos conhecimentos
disciplinares académicos - um corpo de conhecimentos selecionados para garantir a
transmissdo as geracdes mais novas da légica do conhecimento produzido pela
humanidade. Tracos desses enfoques prevalecem tanto na perspectiva instrumental
quanto na progressivista.

A perspectiva instrumental entende o conhecimento como legitimado pelo
atendimento as regras e aos métodos rigorosos no ambito académico, tendo como
referéncia a razdo instrumental que visa o atendimento eficiente a determinados fins,
sem problematizar os processos que levam a esses fins. No curriculo, ha predominancia
de teorias voltadas a eficiéncia social e ao pensamento curricular centrado nos objetivos.
A escola é compreendida como uma instituicao que forma cidadaos para gerar beneficios
mais amplos para a sociedade e, portanto, o conhecimento selecionado para o curriculo
deve estar vinculado a formagdo de habilidades e de conceitos necessarios a
produtividade social e econdmica. (LOPES; MACEDO, 2011).

Ao discutirem a perspectiva progressivista, Lopes e Macedo (2011), remetem ao
pragmatismo do conhecimento - este deve favorecer a melhor execucdo das atividades
humanas. O curriculo deve ser construido tendo em vista a dimensao psicolégica do
conhecimento e, este, refere-se a um sistema de fatos validos, organizados com base em
principios de relagdo mutua e explicagdo comum. O conhecimento deve primeiro
considerar os principios psicoldgicos para depois atender aos 16gicos, que sdo o apice do
processo de conhecer.

A perspectiva critica retine diferentes autores e bases teoricas distintas, mas que
conectam o conhecimento com os interesses humanos, a hierarquia de classes, a
distribuicao de poder na sociedade e a ideologia. Essa perspectiva problematiza o
conhecimento escolar no sentido de que deixe de ser considerado um elemento neutro:
nado basta discutir o que selecionar e definir critérios dessa selecao, mas efetuar a critica
do conhecimento produzido e dos seus modos de produgdo. Problematiza-se por que
determinados conhecimentos sdo selecionados e outros nao, por que alguns saberes sao

classificados como conhecimento e outros ndo, na tentativa de responder ao
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questionamento sobre: “o que conta como conhecimento escolar, considerando as
relagdes entre saberes legitimados e nao legitimados no curriculo” (LOPES; MACEDO,
2011, p. 77).

No debate atual, ao menos quando nos referimos a educagdo profissional e
tecnologica, a perspectiva critica deve ter prevaléncia, para desenvolver uma educagdo
que vise a formag¢do humana integral. De acordo com Silva (2002), uma questao central
que se apresenta é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado, qual conhecimento
ou saber é considerado importante ou valido para que possa ser considerado parte do
curriculo? “As teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento considerado
importante justamente a partir de descricbes sobre o tipo de pessoa que elas
consideram ideal” (SILVA, 2002, p.15). Esses aspectos envolvem questdoes de poder ao
privilegiar um tipo de conhecimento, ao destacar uma subjetividade ou identidade como
sendo ideal.

Nesse sentido, em termos praticos, o curriculo pode ser entendido como tudo o
que ocupa o tempo escolar, que vai além dos contetidos e matérias escolares e inclui a
educacao moral, a promocado de atitudes e sensibilidades, o preparo para entender o
mundo, presumindo que “a educacao tem a capacidade de servir para o desenvolvimento
do ser humano como individuo e cidadao, de sua mente, seu corpo e sua sensibilidade”
(SACRISTAN, 2013, p. 24). As ciéncias sociais, as humanidades e as artes sdo
fundamentais para o desenvolvimento desse cidaddao na medida em que dirigem seu foco
a assuntos da atualidade, contemplando aspectos como justica, solidariedade, inclusao,
representacdes e valorizagdo das pessoas, grupos e culturas presentes na escola.
Santomé (2013, p. 83) coloca que sob o ponto de vista dos grupos economicamente mais
poderosos e conservadores, os conhecimentos e reflexdes propiciados pelas ciéncias
sociais, humanidades e artes, “tém um potencial perigoso, por isso sdo dedicados tantos
esforcos a fim de diminuir-lhes, cada vez mais, o peso no sistema educacional”. Por esse
motivo, devemos nos perguntar qual tipo de cidadania precisamos para manter e
melhorar nossas sociedades democraticas e quais as estratégias metodoldgicas e
recursos mais adequados para trabalhar esses contetidos: “com estruturas de contetidos
mais interdisciplinares que faremos com que os alunos, dia apés dia, aprendam a se
fazer perguntas mais complexas; que ndo tenham medo de experimentar, de explorar

novos caminhos que esses saberes lhe abram” (SANTOME, 2013, p. 85).
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Esses objetivos educacionais devem ser concretizados nos contetudos, periodos de
tempo e atividades especificas, o que faz com que o curriculo seja expresso em um texto,
que, no contexto da pesquisa, esta sendo denominado de projeto pedagogico do curso.
Porém, essa proposta curricular ndo pode deixar de ter a pretensdo, em sua implantacao,
do alcance dos fins de carater educacional, como os ligados ao desenvolvimento da
cidadania e de valores de solidariedade e tolerancia, a capacidade de percepcao do
mundo e suas relagdes com os demais, a tomada de decisdes democraticas, ao
reconhecimento da diversidade cultural, mesmo que os resultados que possam ser
obtidos ndo sejam quantificaveis.

Ainda assim, entre o curriculo estabelecido e o curriculo que os alunos aprendem
ha processos de intermediagdo, pois, as ciéncias, o saber, exigem uma elaboragao
didatica para que possam ser ensinados de maneira que se torne possivel a assimilagao
aos possiveis receptores desses conhecimentos, ou seja, sdo transformados em
conhecimento escolar. Esses processos de intermediacdao envolvem agentes culturais
mediadores, como os professores, os livros didaticos e demais materiais. O professor é
um mediador decisivo, uma vez que, o que ensina € resultado de um processo de
“decodificacdo - interpretacdo, significagdo, recriacdo, reinterpretagdo, etc. — de ideias,
condi¢des e praticas disponiveis na cultura” (ACOSTA, 2013, p. 189). Os professores
decidem suas a¢des no contexto da realidade de uma instituicao que tem suas normas de
funcionamento, mas onde nem tudo estd condicionado, havendo espago para novas
proposi¢des e inovagdes: “as possibilidades de autonomia e competéncias docentes
interagem de forma dialética com as condi¢des da realidade” (ACOSTA, 2013, p. 191).
Além dos professores e textos, nesse processo de intermediacdo, tém-se os documentos
sobre exigéncias curriculares advindos das autoridades da educacdo, a legislacdo
educacional vigente e outros, ligados a processos de avaliacdo externa. E sao esses
documentos que, muitas vezes, acabam gerando necessidade de reformulacdo das

propostas curriculares dos cursos.

15.3 CURRICULO DO EMI E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR: INTERLOCUCOES
POSSIVEIS

A partir do que foi apresentado pode-se inferir que a importancia fundamental do
curriculo reside no fato de ser a expressdao de um projeto cultural e educacional que as

instituicoes de educacdao se propdem a desenvolver com e para os estudantes. Nesse
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projeto institucional estdo expressos interesses ou valores e preferéncias da sociedade,
de determinados setores sociais, das familias, dos grupos politicos. Destaca-se, na
Politica Institucional para o EMI do IFRS, que a formag¢ao humana integral33 é tomada
como referéncia e, com isso, a concepcdao de EMI precisa estar alicercada na ideia de
trabalho como principio educativo, reconhecendo o sentido ontolégico e historico do
trabalho, na perspectiva do trabalho como constitutivo dos sujeitos. E, ao considerar o
trabalho como principio educativo34, aponta-se o ser humano como produtor da sua
realidade e, por isso, dotado de potencial para transforma-la (IFRS, Politica Institucional
para o EMI, 2019). Essa possibilidade de formag¢do baseada na unidade entre o trabalho,
a ciéncia, a tecnologia e a cultura converge com a concepc¢ao da educagao politécnica e de
formacdo omnilateral defendida pela proposta de EMI. A educacdo politécnica, entdo,

seria:

o horizonte, compreendida como aquela capaz de proporcionar aos estudantes
a compreensdo dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos e sécio-histéricos da
producdo. Superar-se-ia, assim, a formacdo, estritamente, técnica para os
trabalhadores e a académica para as elites. Ao invés de uma formacgio restrita a
um ramo profissional, esta teria o carater omnilateral, isto é, voltada para o
desenvolvimento dos sujeitos em “todas as dire¢des” (SAVIANI, 2003, apud
RAMOS, 2017, p. 29).

No entanto, segundo Ramos (2017), para que essa formacdao aconteca, os
estudantes precisam compreender os fundamentos da produ¢do, o que implica
compreender, também, seu lugar na divisdo social do trabalho. Isso materializa o
principio educativo do trabalho no sentido ontolégico. Essa formagdo, baseada na
unidade entre o trabalho, a ciéncia e a cultura, como dimensées fundamentais da vida,
implica que o conhecimento seja abordado em sua historicidade. Ou seja, os conteudos
de ensino precisam adquirir concreticidade por meio da relagdo com as necessidades e
os problemas colocados em seu entorno e pela sociedade. Essas necessidades e
problemas levaram ao desenvolvimento das ciéncias em certo sentido, gerando novos
modos de vida e nova cultura. Portanto, no curriculo integrado se considera a unidade
de conhecimentos gerais e especificos buscando uma metodologia que permita a
identificacdo de suas especificidades quanto a sua historicidade, finalidades e

potencialidades.

33 Refere-se a “formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente a
um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica” (CIAVATTA, 2010, p. 85).

34 Nesse sentido, “o trabalho orienta uma educagdo que reconhece a capacidade de todo ser humano de
desenvolver-se de maneira produtiva, cientifica e cultural, no seu processo de formagio” (RAMOS, In
ARAUJO; SILVA, 2017, p. 26).
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E importante, também, mencionar o que Ramos (2017) colocou como sentido
pedagogico da integracao, que contempla as formas de selecionar, organizar e ensinar os
conhecimentos destinados a formacdo pretendida. Propde-se a selecdo dos contetdos de
ensino a partir da problematizacdo dos processos produtivos em suas multiplas
dimensodes: tecnoldgica, econdmica, histdrica, ambiental, social, cultural dentre outras,
assim como, identificar as relagdes dos contetidos selecionados com outros do mesmo
campo (disciplinaridade). E, para que esses conteudos sejam apreendidos como um
sistema de relagdes, cabe identificar relacbes com contetidos de campos distintos, na
perspectiva da interdisciplinaridade. E imprescindivel que a proposta curricular
demonstre identidade e unidade teérico-metodoldgica, assim como “participacdo ativa
dos sujeitos, construcdo coletiva do conhecimento, organiza¢do integrada e abordagem
histérico-dialética de contetdos integrando trabalho, ciéncia e cultura” (RAMOS, 2017, p.
37).

Além do entendimento da concep¢do de formacdo envolvida na proposta de EMI a
educagao profissional, elementos referentes ao desenvolvimento curricular, parecem
contribuir para o processo de reformulagdo curricular. Machado e Gongalves (1999)
mencionam que a literatura e o discurso de profissionais tém muitos exemplos de
desenvolvimento do curriculo equacionados apenas como tecnologia - elaboragdo de
objetivos, definicdo de contelidos, atividades e procedimentos de avaliacdo. Esse
entendimento precisa ser revisto, pois o desenvolvimento curricular envolve complexas
interacdes, negociagdes e compromissos, fazendo com que seja caracterizado como “um
processo interativo de natureza politica, social, participativa e gradual” (MACHADO;
GONCALVES, 1999, p. 66).

Dessa forma, o desenvolvimento do curriculo se constitui num processo
interpessoal, que envolve a tomada de decisdes sobre o curriculo em relacao ao seu
planejamento (onde e como sera realizado, quem estara envolvido), a sua
implementacgdo, avalia¢do e reformulacdao. Em segundo lugar é um processo politico, pois
envolve grupos de negociacdes de poder, atribuicao de recursos, mas também grupos
com interesses na definicdo de conteddos, usos e valores da escola. Como processo
social, envolve uma multiplicidade de pessoas, com seus interesses, valores, prioridades,
atribui¢cdes e responsabilidades, o que vai influenciar no poder de negociagdo, na
resolucao de conflitos e tomada de decisdes. Portanto, o desenvolvimento curricular

depende de cooperagdo e participacdo e “as decisdes sobre quem participa, quando e
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como, devem basear-se nas diferentes fun¢des a serem desempenhadas e nas
competéncias dos participantes” (MACHADO; GONCALVES, 1999, p. 68).

Assim, a noc¢do de curriculo estd mais relacionada as ideias de proposito, de
processo de formacdo (ou de ensino e aprendizagem), num contexto definido (na
educacdo formal ou informal). Por sua vez, a nocdo de desenvolvimento curricular
refere-se especialmente ao seu processo de construgdo, isto é, a concepgao,
implementagdo e avaliacao (PACHECO, 2001). Entdo, como esse processo de construgdo
envolve pessoas e procedimentos, mostra-se fundamental refletir sobre quem toma as
decisdes acerca das questdes curriculares, quais escolhas sdo realizadas, por quais
motivos e, como estas decisOes sdo implementadas. Sacristan (2017) também considera

o curriculo por esse enfoque processual, como:

[.] um objeto que se constréi no processo de configuracdo, implantacao,
concretizacdo e expressdo de determinadas praticas pedagodgicas e em sua
prépria avaliagdo, como resultado das diversas intervengdes que nele se
operam. Seu valor real para os alunos, que aprendem seus contetidos, depende
desses processos de transformacdo aos quais se vé submetido (SACRISTAN,
2017, p.99).

Com isso, a compreensdo do curriculo ndo se da pela configuracao que apresenta
em determinado momento, é necessario que seja visto na construgdo interna que ocorre
em tal processo. Portanto, no processo de desenvolvimento do curriculo temos trés
elementos relacionados entre si, embora distintos: a) os fins ou objetivos orientadores
que estdo contidos no projeto do curso (texto explicito do curriculo); b) as agdes e
atividades desenvolvidas que constituem as praticas ou os métodos visiveis do ensino; c)
os resultados ou efeitos reais provocados nos estudantes, realidades que pertencem ao
ambito da subjetividade, mas que nao sao diretamente visiveis. Precisam ser inferidas
por meio da observacdo a partir da manifestacdo dos sujeitos, das respostas de
atividades avaliativas, porém correspondem a aproximag¢des, e nao significa, que os
efeitos reais da aprendizagem sejam idénticos aos resultados das avaliacGes. Esses trés
planos do curriculo nem sempre se correspondem com exatiddo, permitindo distinguir
fases do que poderia ser considerada uma visao processual do curriculo: desde a
elaboracao do projeto de educacgao, sua realizacdo por meio das praticas pedagogicas e
dos resultados no plano subjetivo dos aprendizes, assim como, da avaliacao refletida no
rendimento escolar - dimensao visivel (SACRISTAN, 2013, 2017).

Portanto, o curriculo real é constituido pela proposicdo de um plano (ou texto)

que é publico e pela soma dos conteudos das acoes que sdao desenvolvidas no processo.
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Porém, o importante é o que tudo isso produz nos destinatarios (efeitos), que é quem
revive seu sentido e obtém algum significado, pois se desejamos apreciar o que
realmente se alcanca, “deve deslocar o centro da gravidade de nossa aten¢do do ensinar
para o aprender, dos que ensinam para os que aprendem, do que se pretende para o que
se consegue na realidade, das inten¢des declaradas para os fatos alcan¢ados”
(SACRISTAN, 2013, p. 27). Assim, para compreender a dindmica do desenvolvimento do
curriculo parece ser necessario entender quem controla o processo de tomada de
decisoes e de que forma esse controle é exercido.

Também, o curriculo, enquanto processo continuo de decisdo, é uma construcdo
que ocorre em diversos contextos, correspondendo a diferentes fases e etapas de
concretizagdo, nos ambitos macro e microcurricular. De um modo global, segundo
Pacheco (2001, p. 68), consideram-se trés contextos/niveis de decisdo curricular: “a)
politico-administrativo - no ambito da administracdo central; b) de gestdo - no ambito da
escola e da administracdo regional; c) de realizagdo - no ambito da sala de aula”. Esses
contextos estdo relacionados com as fases do desenvolvimento do curriculo que sdo a
expressdao do projeto socioeducativo mais amplo, assim como do projeto curricular e
didatico de um espaco escolar. A configuracdo dessas fases do desenvolvimento do
curriculo, com a distribuicdo de competéncias de cada um dos participantes com
responsabilidades no planejamento curricular, pode nos dar respostas a respeito de
quem decide sobre o curriculo. Isso, contudo, vai depender do modelo de decisdo
curricular adotado, do equilibrio de interesses e conflitos, das relacdes de
interdependéncia, do reconhecimento de espagos préprios de autonomia, nas diversas
fases do desenvolvimento do curriculo (PACHECO, 2001).

Quando se pretende desenvolver um processo que tenha possibilidade de éxito de
um trabalho integrado, de acordo com Pacheco (2001), o mais adequado seria optar por
um modelo de decisdo curricular numa configuracao mais flexivel nas orientac¢des, que
seja interdependente nas fases e colaborativo na delimitacdo das competéncias de cada
um dos participantes. Para tal, deve considerar os seguintes aspectos elencados por
Sacristan (1998) e Pacheco (2001): a) ndo é um modelo prescritivo, mas sim um modelo
explicativo da realidade curricular; b) as decisdbes tomadas em cada um dos
contextos/niveis sdo decisbes contextualizadas e implicam relagdes de
interdependéncia; c) admitem-se relacdes hierarquicas de dependéncia na delimitagdo

de certas competéncias curriculares, mas desde que esteja garantida a



Educagéo Profissional e Tecnoldgica: Praticas, organizacdo e memérias

interpretabilidade e flexibilidade de qualquer decisdo; d) entende-se numa perspectiva
processual, aberta e dinamica, que potencializa em cada contexto opgoes, decisdes e
problemas sobre os quais é preciso intervir. Defender essa perspectiva, além de
pressupor o reconhecimento do protagonismo do professor, a atuacdo coletiva e o
compartilhamento de experiéncias, supde a existéncia de um projeto educativo
institucional.

Por fim, faz-se necessario refletir que, num projeto educacional em que se propoe,
segundo Machado (2010, p. 94), “inovagdes educativas como esta de integrar o ensino
médio e o ensino técnico, é importante considerar as condi¢des, os fatores e as variaveis
determinantes de seu éxito ou fracasso”. Partindo da perspectiva de inovacado
pedagogica, (MACHADO, 2010), menciona aspectos muito relevantes que precisam ser
considerados nesse processo. Esses aspectos sdo aqui apresentados, de forma sucinta: a)
a ideia de inovagdo educativa pressupde novos objetivos pedagogicos visando a solugao
dos problemas identificados; b) precisa passar pela pratica pedagdgica e ser avaliada; c)
por si s6, ndo é determinante de melhorias educacionais - é preciso considerar as
condic¢des culturais, socioeconémicas e ideoldgicas do sistema social onde se processa a
educacdo; d) ndo pode ser implementada de forma automatica, pois pode ser vista como
objeto de conflitos e de compromissos, e depende, também, da forma como os
professores e demais envolvidos a compreendem e fardao sua implementacdo. No
entanto, os curriculos integrados podem ser oportunidades muito significativas para
“superar a visdo utilitarista do ensino, para desenvolver as capacidades de pensar, sentir
e agir dos alunos, para realizar o objetivo da educacdo integral” (MACHADO, 2010, p.
92).

15.4 TECENDO CONSIDERACOES

A andlise tedrica vem apontando que, um ponto essencial para o desenvolvimento
do curriculo, é compreendé-lo como um processo continuo de decisdo, uma construcao
que ocorre em diversos contextos, correspondendo a diferentes fases e etapas de
concretizagdo, envolvendo os dmbitos macro e microcurricular. Também, ndo se deveria
fazer distincdo entre o momento de elaboracdo e o de implementacdo. Esse carater
global e unitario faz-se fundamental, pois, o desenvolvimento curricular é uma pratica
dindmica e mesmo que planejado, realizado e avaliado em momentos distintos, guardam

relacdo entre si, uma vez que expressam uma mesma realidade.
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Para analisar como vem sendo desenvolvidos os processos de reformulagdo
curricular e quais os resultados alcancados na efetivagdo da integragdo curricular, além
do entendimento da concep¢ao de formagdo envolvida na proposta de EMI a educagdo
profissional, parece fundamental refletir sobre quem toma as decisdes acerca do
curriculo, quais escolhas sao realizadas, os motivos, o modelo de decisao adotado e como
as decisdes sdo implementadas. Isso, sem perder de vista que a implementagdo do EMI
no IFRS “é uma construgdo e produto da acdo dos sujeitos que lhe compdem” (IFRS,
Politica Institucional para EMI, 2019, p. 5).

Consideramos, neste estudo, a relevancia dos IFs como espacos com possibilidade
material para a efetivacdo de curriculos integrados e de reafirmag¢do do projeto de EM],
no qual a formacgdo profissional e bdasica precisam estar articuladas, de forma a
promover a formacdao humana integral, “instrumentalizando o estudante para a
producao do conhecimento, a intervengao social e sua inserc¢ao produtiva no ambiente
social, com a formacdo critica necessaria para intervir e transforma-lo” (FDE/CONIF,
2018, p. 10). Observando a legislacdo educacional vigente, a LDB, editada pela Lei n®
13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio), a Lei n? 11.892/2008 (criagdo dos IFs) é
possivel, de certa forma, garantir a continuidade da oferta de cursos integrados,
respaldada na previsdo do itinerario formativo integrado e nas determinagdes da lei de
criacdo dos IFs; também, do ponto de vista legal, ndo ha contradicdo com as alteragdes
na LDB. Além do mencionado, a autonomia didatico-pedagdgica dos IFs possibilita
fundamentar a opg¢do pelo curriculo integrado e a tomada de decisdes enquanto
Instituicdo, e mesmo enquanto Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (RFEPCT), frente as mudangas na legislagdo educacional, especialmente,
nesse momento, devido a atualizacdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
(Resolugao CNE/CEB n? 2/2020) e as novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Profissional e Tecnologica (Resolucao CNE/CP n? 1/2021), aprovadas
muito recentemente e que demandam uma analise mais detalhada.

Assim, planejar o curriculo é uma atividade engajada, intencional, que se inicia
com o compromisso politico-pedagogico que a instituicdo tem com a educacao, numa
visdo mais proxima da realidade e comprometida com ela. Portanto, a educacao se
configura como um espacgo de disputa de projetos de sociedade, ser humano, juventude.
E o momento atual exige uma postura politica de defesa dessa formacgao integral, pois a

Reforma do Ensino Médio e a BNCC representam, em certa medida, uma ameaca aos
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direitos da classe trabalhadora, assim como, ao que se conquistou com a proposta da
formagcdo integrada. E por esses motivos que os IFs precisam se valer de sua autonomia
administrativa, financeira e pedagdgica para defender seus principios, propositos,
projetos, e desenvolver uma formag¢do humana e plena, tendo o trabalho como principio
educativo, em um curriculo centrado nas dimensbdes do trabalho, da ciéncia, da

tecnologia e da cultura.
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Capitulo 16

Trabalho como principio educativo, ensino médio
integrado a educacdo profissional e o horizonte da
educacdo politécnica: Perspectivas e reflexoes

Marcos Elias Emerim
Marcos Dias Mathies
Josimar de Aparecido Vieira

Resumo: Neste estudo é analisado o trabalho como principio educativo e o ensino médio
integrado a educagao profissional (EMIEP) na perspectiva da educacdo politécnica com a
finalidade de apontar perspectivas para o desenvolvimento da educac¢ao profissional e
tecnoldgica (EPT) no ambito da educacao basica nacional de acordo com as bases
conceituais apresentadas. Constituida numa abordagem qualitativa e dialética, esta
contribuicao foi produzida seguindo os tipos de pesquisa exploratdria e descritiva por
meio de investigacdo bibliografica concentrada em obras de autores como Ciavatta
(2005), Frigotto (1985, 1989, 2013), Gramsci (1977), Lope e Costa (2014), Marx (1987),
Marx e Engels (1979), Ramos (2017), Saviani (1989), Souza (2017), Vieira e Vieira
(2016) entre outros, havendo ainda a analise de documentos da legislacdo educacional
brasileira. Esta estruturado de modo que apresenta o percurso metodologico, analisa o
trabalho como principio educativo enquanto perspectiva para o desenvolvimento da
educacdo politécnica e, na sequéncia, aponta o EMIEP como possibilidade presente de
uma educacdo pautada pelos principios da politecnia marxista e gramsciniana,
finalizando com as consideragdes finais. As repercussoes do trabalho indicam que por
meio do EMIEP é possivel avancar em busca de uma forma de educacao mais humana,
construida a partir da concepcao de trabalho como principio educativo e direcionada
pela ciéncia, cultura e intelectualidade proletaria.

Palavras-chave: Trabalho como principio educativo. Ensino médio integrado a educagdo
profissional. Educagdo politécnica. Institutos Federais.
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16.1 INTRODUCAO

Este trabalho aborda temadticas relacionadas com a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), a partir de estudos realizados no primeiro semestre do ano 2020 em
componentes curriculares oferecidos no Curso de Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), relacionados com a linha de pesquisa
“Organizacao e memorias em espacos pedagogicos na EPT”.

Foi produzido envolvendo a contextualizacdo de autores/pesquisadores e dados da
legislacdo da educacao brasileira utilizados nos estudos realizados no citado curso com
incidéncia sobre os temas “trabalho como principio educativo” e a “alternativa da
educacdo politécnica” diante do atual cendrio institucional da educag¢do da etapa do
ensino médio no pais. Além disso, outros autores foram consultados no sentido de
compreender e melhor explanar sobre o “ensino médio integrado a educagdo
profissional”, tio propalado na literatura académica quando se trata da EPT.

Diante desses desafios, desenvolvemos permanentemente questionamentos e
reflexdes, permeados por algumas analises tedricas, sobre o processo histdérico de
construcdo das bases do ensino médio integrado a educacao profissional (EMIEP)
existente no pais, de acordo com as concep¢des que se entende como necessarias para a
emancipacdo da classe trabalhadora e a preservacdo dos seus interesses diante dos
retrocessos e rupturas impostos pelo capital em periodo recente.

Nesse sentido, consideramos indispensaveis as possibilidades representadas pela
Rede Federal de Educac¢do Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, destacadamente os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) em seus multiplos Campi.
Ponderamos, ainda que tenham os seus proéprios limites, os IFs possuem as diretrizes
institucionais, bem como estrutura material e concep¢bdes politico-pedagogicas
adequadas para vislumbrar alternativas de defesa dos avancos histéricos obtidos pelo
EMIEP, bem como para almejar a busca por uma referéncia de educacgao politécnica que
saia dos IFs e possa ser oferecida a toda a classe trabalhadora brasileira.

Diante dessas consideracdes, este estudo analisa o trabalho como principio
educativo e o EMIEP na perspectiva da educacdo politécnica com a finalidade de apontar
perspectivas para o desenvolvimento da EPT no ambito da educac¢do basica nacional de
acordo com as bases conceituais apresentadas, fundamentando-se na concepg¢ao de

formacdo humana que envolva as multiplas dimensdes da vida no processo educativo (o
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trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia) no intuito de tornar a educa¢do geral
inseparavel da educacao profissional em todos os campos onde se da a preparagdo para
o trabalho.

A partir dessa demarcacdo, o presente estudo apresenta o seu percurso
metodoldgico, analisa o trabalho como principio educativo enquanto perspectiva para o
desenvolvimento da educagdo politécnica e, na sequéncia, aponta o EMIEP como
possibilidade presente de uma educagdo pautada pelos principios da politecnia

conforme os referenciais teoricos utilizados, finalizando com as consideracdes finais.

16.2 PERCURSO METODOLOGICO

Tendo em vista seu propdsito, este ensaio se configura como pesquisa exploratéria
e descritiva. Sampieri, Collado e Lucio (2006) afirmam que as pesquisas exploratérias
visam examinar um tema pouco estudado, enquanto a pesquisa descritiva busca
especificar propriedades e caracteristicas importantes do fendmeno analisado.

Foi produzido respeitando os movimentos e contradi¢cdes prdprias dos espacos
educativos numa perspectiva de abordagem predominantemente qualitativa e dialética e
seguindo orientacao naquilo que Minayo (2002) salienta, ou seja, a pesquisa qualitativa
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Contou com pesquisa bibliografica que fundamenta e direciona o trabalho,
realizada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos
de periddicos e atualmente com material disponibilizado na Internet com incidéncia em
obras de autores como: Ciavatta (2005), Frigotto (1985, 1989, 2013), Gramsci (1977),
Lope e Costa (2014), Marx (1987), Marx e Engels (1979), Ramos (2017), Saviani (1989),
Souza (2017), Vieira e Vieira (2016), entre outros que tratam da tematica; constituindo-
se, portanto, num estudo do tipo bibliografico. Porquanto, de acordo com Vergara
(2000), a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, sendo
importante para o levantamento de informagdes basicas sobre os aspectos direta e
indiretamente ligados a tematica investigada.

Além disso, analisa documentos da legislacdo educacional brasileira e para isso,
tomou-se como referéncia as contribui¢cdes de Liidke e André (1986), que destaca a

analise documental como técnica importante na pesquisa qualitativa, seja
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complementando informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos

novos de um tema ou problema. Nesse mesmo entendimento, Gil (2002), destaca:

[..] a pesquisa documental tem muita semelhanca com pesquisa bibliografica,
sendo que a diferenca entre ambas reside na natureza das fontes, pois enquanto
a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢cdes dos
diversos autores sobre determinado tema, a documental vale-se de materiais
que nao receberam ainda um tratamento (GIL, 2002, p. 45).

A leitura flutuante dos contetidos das obras referenciais e dos documentos da
legislacdo educacional brasileira na busca de ideias que se repetiam, o agrupamento das
respostas que continham ideias semelhantes e o tratamento das inferéncias e
interpretacdes deram origem as duas categorias nas quais esta estruturado o estudo,
quais sejam: trabalho como principio educativo e alternativa da educacao politécnica e

ensino médio integrado a educacao profissional na perspectiva da educagdo politécnica.

16.3 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO E A EDUCACAO POLITECNICA:
ALGUMAS CONSIDERACOES

A ideia do trabalho como principio educativo fundamenta-se na concepg¢ao de que
0 mesmo é, de acordo com Marx (1987, p. 42), “[..] a condicao indispensavel da
existéncia do homem, uma necessidade eterna, o mediador da circulacao material entre
o homem e a natureza”, ou seja, uma atividade material sem a qual a evolucdo e a
historicidade da espécie humana ndo seriam possiveis.

Entendemos o trabalho como atividade de producao dos meios de vida, ndo apenas
nos aspectos econémicos e estruturais, mas também na geracdo da cultura dos grupos,
na produ¢do e compartilhamento de conhecimentos, na criacdo de simbolos e nas
diversas formas de sociabilidade existentes (MARX; ENGELS, 1979).

A partir disso, compreendemos que a instrugdo dos sujeitos de uma geracao para a
outra ocorre, conscientemente ou ndo, por meio das relacdes materiais de trabalho
existentes em cada meio social. De modo que, é preciso assumir o controle consciente
desse processo, fazendo-nos “produtores de ndés mesmos”, na medida em que
entendemos a realidade e nela intervimos (GRAMSCI, 1977).

Nesse sentido, o referido autor considera que, em uma ag¢do educativa que vise a
transformacao da realidade social a partir da conceituacao do trabalho como principio
educativo, é preciso haver a compreensao critica dos proprios individuos quanto as suas

posic¢des sociais e colocagcdo no mundo econémico (GRAMSCI, 1977).
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Observamos, contudo, que tal compreensdao é o ponto de partida da pratica
transformadora: compreender para modificar, ndo para aceitar a realidade existente.
Como destaca Frigotto (1989, p. 4), “[...] nas relagdes de trabalho onde o sujeito é o
capital e o homem € o objeto a ser consumido, usado, constréi-se uma relacao educativa
negativa, uma relacao de submissdo e alienacdo, isto é, nega-se a possibilidade de um
crescimento integral”.

Essa condicdo, em sociedades assim organizadas, oferece aos trabalhadores uma
formacdo fragmentada e reprodutora, cuja superacdo passa pela necessidade de “[...]
pensar a unidade entre o ensino e o trabalho produtivo, o trabalho como principio
educativo e a escola politécnica” (FRIGOTTO, 1985, p. 178).

Assim, entender o trabalho como principio educativo/educador significa organizar
as praticas de educacgdo, nos espacos formais e nao formais, no intuito de oferecer aos
sujeitos uma formacao integral a partir da qual seja possivel compreender os diversos
aspectos que dizem respeito a sua presente/futura atividade profissional, o papel que a
mesma possui na sociedade e na vida dos que a realizam. Significa, acima de tudo, educar
sujeitos sociais que dominem os fundamentos das diferentes formas de manifestacao do
trabalho, individual e coletivamente, para que esses nao sejam, ao contrario, dominados
por uma forma histérica especifica do trabalho (ou seja, o trabalho explorado do modo
de producao/vida capitalista).

Contudo, a estrutura institucional da escola no Brasil trata o trabalho resumindo-o
ao conceito de atividade profissional e no maximo propde a orientagdo programada dos
estudantes para o seu desempenho. Exemplo histérico disso é a obrigatoriedade da
Orientacao Educacional nas escolas, instituida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
de 1971 (Lei n? 5692/71), na esteira da consolidacdo do ensino secundario tecnicista
que visava oferecer aos estudantes do ensino médio uma formacgao técnica prépria ao
mercado de trabalho capitalista, a qual seria encaminhada a partir da orientagdo
vocacional/profissional realizada pelos orientadores educacionais (BRASIL, 1971).

Atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional vigente (Lei n®
9394/96), em seu Artigo 29, estipula que a formacdo escolar do pais “[..] tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Ao comparar essas ultimas legislacdes consideradas determinantes da educacdo

brasileira, observamos ai um avang¢o conceitual no que diz respeito a superagdo da
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dualidade entre formacdo intelectual geral e formagdo para o trabalho, porém se
preserva o entendimento do trabalho como algo a ser desempenhado pelo estudante
separadamente da sua vida escolar, sendo a sua formacdo direcionada para a
“qualificacao” profissional do mesmao.

Entrementes, a Resolucdo CEB n? 3/98, em seu Artigo 12, complementa a Lei n?
9394/96, definindo que a educagdo escolar deve se vincular “[..] com o mundo do
trabalho e a pratica social, consolidando a preparacdo para o exercicio da cidadania e
propiciando a preparagdo basica para o trabalho” (BRASIL, 1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de 1997, por sua vez, orientam que
no ensino fundamental se ofereca uma formacao escolar que possibilite aos estudantes
condicdes para desenvolverem “competéncias” e “consciéncia profissional”,
estabelecendo os temas transversais a serem trabalhados junto aos conteddos
curriculares: ética, saide, meio ambiente, pluralidade cultural e orientacdo sexual, por
“[...] envolverem problemadticas sociais atuais e urgentes, consideradas de abrangéncia
nacional e até mesmo de carater universal” (BRASIL, 1997, p. 45).

Os PCN’s apontam para a necessidade de verificarmos a formag¢ao educacional
voltada para o mundo do trabalho, estimulando o desenvolvimento de caracteristicas
como o espirito de “inovacdo” desde os primeiros ciclos escolares. Todavia, a estrutura
educacional brasileira reserva a etapa do ensino fundamental a formagao intelectual
geral, conferindo a etapa do ensino médio a responsabilidade pela formacdo e
encaminhamento profissional dos estudantes.

Nesse sentido, a Lei n? 9394/96 (Artigo 35, Inciso II), estabeleceu como finalidade
do ensino médio a “[...] preparacao bdasica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores” (BRASIL, 1996).

0 mesmo documento (Lei n? 9394/96, § 22 do Artigo 36 e Artigos 39-42), definiu
como uma das modalidades da educacdo nacional a “Educacao Profissional e
Tecnolodgica”, que posteriormente, com o Decreto 2208/97, passara a ser articulada
junto ao ensino médio, institucionalizando-se assim a Educac¢do Profissional Técnica e
Tecnologica de Nivel Médio - cuja regulamentacdo aconteceu com legislagdes como o
Parecer CEB 15/98 e o Parecer CNE/CP 11/2009.

Destacamos ainda que, de acordo com o Artigo 32 da Resolugdo CNE/CEB n?

4/2010, a educacdo profissional na educa¢do bdasica ocorre por meio de cursos de
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formacao inicial e continuada, cursos de qualificacdo profissional e cursos de educagao
profissional técnica de nivel médio.

Destarte, temos assim uma estrutura educacional que institucionaliza a formacao
profissional dos estudantes, caracterizando a vida escolar como uma preparag¢do para a
futura inser¢do no mundo do trabalho, ao mesmo tempo que delega a etapa do ensino
médio e aos cursos de carater técnico a responsabilidade pelo encaminhamento
profissional dos mesmos.

Tal estrutura encontrou consolidacio e ampliacio no ano de 2005, com o
lancamento do Programa de Expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, o qual
criou o Programa Brasil Profissionalizado, visando fortalecer as redes estaduais de
educacdo profissional e tecnolégica, e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego (PRONATEC), implantado em 2011 e voltado a oferecer formacdo técnica
diretamente ligada a atividades profissionais reconhecidas no mercado de trabalho do
pais.

Recentemente, a Lei n? 13.415/17 alterou a Lei n? 9394/96 e estabeleceu uma
mudanc¢a na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na
escola e determinando uma nova organizacao curricular, que, de carater mais “flexivel”,
é regulamentada por uma Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

A BNCC contempla os chamados “itinerarios formativos”, que sdo o conjunto de
componentes curriculares, projetos e oficinas que os estudantes podem optar durante a
realizacdo do ensino médio. Voltados para a formacao profissional, esses itinerarios
devem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento (Matematicas e
suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e estarem ligados a formacao
técnica e profissional (BRASIL, 2018).

Assim, a partir da contextualizacdo histérica/legal apresentada, compreende-se
que a educacgdo escolar no Brasil esta institucionalmente organizada para a formacao
profissional com o intuito majoritario de inserir os sujeitos no mercado de trabalho -
insercao essa marcada por dualidades, onde, nas escolas publicas principalmente, os
trabalhadores encontram condi¢des de formagao/orientacao limitadas e marcadas por
determinacoes de classe.

Distante da concep¢do de trabalho enquanto principio educativo, tal como

defendido pelos autores relacionados anteriormente, constatamos que a instrugdo
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educacional legalmente instituida e difundida pelas escolas brasileiras tende a reforgar
as dualidades existentes entre formacao intelectual e preparacao técnica para o trabalho,
bem como apresentar poucas perspectivas de transformagdo social, especialmente no
que diz respeito as possibilidades que os filhos da classe trabalhadora encontram nas
realidades socioecondmicas nas quais estao inseridos.

Como alternativa a esse cenario, vislumbra-se a ideia da Educacdo Politécnica, a
qual, como preconizado por Marx e Engels (1987), possibilitaria a classe trabalhadora
uma formacdo completa, omnilateral, que oferecesse as pessoas o dominio dos
conhecimentos e das tecnologias indispensaveis para a sua emancipacao e
transformacao da sua realidade.

Esta forma educativa, nas palavras de Saviani (1989):

[...] postula que o trabalho desenvolva, numa unidade indissoldvel, os aspectos
manuais e intelectuais... [pois] todo trabalho humano envolve a concomitancia
do exercicio dos membros, das mios e do exercicio mental, intelectual. Isso esta
na prépria origem do entendimento da realidade humana, enquanto constituida
pelo trabalho (SAVIANI, 1989, p. 15).

Nessa direcao, na sociedade capitalista existente, a Educacdo Politécnica torna-se
uma possibilidade no horizonte. Diante da natureza institucional da educagao basica no
Brasil, em especial da etapa do ensino médio, é preciso que se ofereca aos estudantes
uma pratica pedagogica que ndo apenas os instrumentalizem e reforcem os perfis das
realidades socioecondémicas e culturais nas quais estdo inseridos, mas que, partindo da
compreensao das mesmas, prepare-os para a busca pela transformacao de suas préprias
vidas e a da coletividade. Esta alternativa deve ser efetivamente universalizada e
igualmente oferecida a todos os estudantes, levando em conta as diferentes realidades
socioculturais e os interesses/necessidades dos jovens trabalhadores.

No entanto, diante do atual cenario de reformas/contrarreformas impostas pelo
capital, considerando as legislacdes e a BNCC vigentes, fica o questionamento: de que
forma, por quais brechas ainda existentes, é possivel construir e oferecer aos estudantes
brasileiros - com especial preocupacdo em relacdo aos jovens trabalhadores - uma
educacao pautada pelos parametros da educagao politécnica, pela formacao humana
integral e com a ideia do trabalho como principio educativo?

Talvez ndo exista uma resposta categdrica a esse problema e certamente ha muitos
e desafiadores obstaculos. Mas, a proposta de ensino médio integrado a educagdo
profissional (EMIEP), na perspectiva da EPT, é - em especial nos IFs, onde ha estrutura e

organizacdo institucional voltadas para o desenvolvimento dessa iniciativa - uma
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possibilidade real, a partir da qual pode-se repensar os curriculos (a0 menos no espago
do “curriculo adaptado”, como previsto pela BNCC), desenvolver novas formas
metodoldgicas e didaticas da pratica docente, proporcionar aos estudantes atividades de
formagdo profissional que ndo apenas os instrumentalizem para o desempenho de
fungdes técnicas, etc.

Para analisar sobre essas possibilidades, apresentamos a seguir uma explanacao

sobre o EMIEP na perspectiva da EPT.

16.4 ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO POLITECNICA: HISTORICO E POSSIBILIDADES

O EMIEP implica em uma formacgdo técnica e profissional permitindo “dupla
base”. A primeira base estd relacionada a “cidadania politica”, ou seja, forma para a
participacdo, conscientizacdo e intervencao do sujeito na sociedade. A segunda base
intitulada “cidadania econ6mica”, prepara cientifica e tecnicamente com qualidade e
aprofundamentos que possibilitam o dominio das técnicas de produgdo (FRIGOTTO,
2013).

No processo historico recente da EPT no Brasil, em especial no atual contexto
sociopolitico, falar em EMIEP ¢, inevitavelmente, falar também em IFs. A autora Marise
Ramos (2017), ao analisar as contradicbes e embates historicos pelas quais
passou/passa o EMIEP no pais, relembra as diferentes concepg¢des e modelos disputados
politica e economicamente ao longo dos anos, desde o formato tecnicista da Lei n®
5692/71 até os avancos, ainda tencionados, mas relevantes, da Lei n? 9394/96; e, ao
destacar a criacao dos Institutos Federais no ano de 2008 (por meio da Lei n211892/08),

afirma que:

A rede de institui¢des federais de educagdo profissional e tecnoldgica cumpriu
com a finalidade manifesta e tensionou a contradicdo em beneficio do trabalho.
Explicando: os cursos técnicos de segundo grau ofertados por essas instituicdes
reuniram formacdo geral e profissional, com instalagdes de qualidade,
professores bem formados e condigdes de trabalho; nessas experiéncias,
possibilitou-se o aprendizado técnico-cientifico e cultural pela mediagdo do
trabalho (RAMOS, 2017, p. 34).

Segundo ela, os IFs representam uma possibilidade de embate e superacdo das
dualidades e entraves histéricos que marcam a educacgao brasileira. Ainda que carregue
limites e contradi¢des proprias, essa Instituicdo (ou Institui¢cdes, considerando a sua
pluralidade de Campi) traz na sua constituicdo politica e pedagébgica a possibilidade de

oferecer aos estudantes uma alternativa educacional na qual “[...] a educacdo politécnica
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seria o horizonte, compreendida como aquela capaz de proporcionar aos estudantes a
compreensdao dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos e soécio-histéricos da
produgdo...” (RAMOS, 2017, p. 35).

Para que isso seja possivel, ainda de acordo com a mesma autora, é preciso que a
Institui¢do (no caso os IF’s, ou outras entidades/entes educacionais que assumirem esse
papel histoérico), se comprometa com a constru¢do adequada de instrumentos como o
curriculo, a partir dos quais as praticas de ensino se desenvolvem.

Pensando em possibilidades nesse sentido, ela propde:

Compreendendo que a vida humana é constituida por miultiplos processos
sociais de producdo material e simbélica, esses podem ser a referéncia do
curriculo. No caso da educacdo profissional integrada ao ensino médio, os
préoprios processos produtivos relativos as profissdes para as quais os
estudantes sdo formados podem ser esta referéncia (RAMOS, 2017, p. 42).

Porém, ao abordar a questdo do curriculo, vem a tona um importante
questionamento: havendo as imposicdes legais da contrarreforma do ensino médio de
2017 e da BNCC correspondente, é possivel construir um curriculo institucional que

avance para além das exigéncias de formacgdo do capital? A resposta é sim, visto que:

As instituicoes que tém autonomia dispdem de condi¢des para integrar os
componentes curriculares da BNCC e dos itinerarios, assim como para garantir
vagas a todos os seus estudantes a fim de cursarem outro itinerario. Feita a
integracdo dos componentes, pode-se estender a carga horaria global do curso
para que o estudante curse, simultaneamente, mais de um itinerario (RAMOS,
2017, p. 47).

Dessa forma, mesmo no atual cendrio de retrocessos sociais e arrochos politicos
por parte das forgas que governam o pais em favor do capital, existem possibilidades - e
responsabilidades, para aqueles/as que se assumem como educadores/as - de avancar
em busca de uma forma de educacdao mais humana, construida a partir da concepgao de
trabalho como principio educativo e pautada pela ciéncia, cultura e intelectualidade
proletaria.

Mas, para isso, é preciso haver um amplo espaco de debate e participagdo
democratica nas instituicdes, onde, de acordo com Lope e Costa (2014), sejam
estipuladas diretrizes politicas e pedagégicas em documentos como o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), com as quais definam-se os parametros e objetivos
educacionais a serem seguidos por toda a comunidade escolar.

Uma outra estratégia, pensando no desenvolvimento pleno da proposta
educacional aqui defendida, é aquilo que se chama de “indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao”, sendo esse um dos pilares do EMIEP, bem como da EPT e dos IFs,



Educagéo Profissional e Tecnoldgica: Praticas, organizacdo e memérias

tal como apresentado pelo Conselho Nacional das Instituicdes Federais de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF) ao conceituar e publicizar,
respectivamente, as iniciativas de pesquisa e extensao desenvolvidas na Rede Federal de
Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF, 2021).

Compreendemos, portanto, que as bases da educacdo propostas pela EPT sdo
fundamentais para a constru¢do de um modelo de EMIEP comprometido com os
interesses da classe trabalhadora, a servico do trabalho e ndo do capital, e que
proporcione espac¢os e instrumentos a partir dos quais a transforma¢do da educagao
publica e de toda a sociedade sejam possiveis. Além disso,

O empenho em formar sujeitos/profissionais auténomos, capazes de intervir
nas complexas relagdes do mundo do trabalho constitui-se numa das principais
responsabilidades dessa modalidade de ensino. Tal educacdo requer ndo
apenas formacdo que articule a competéncia cientifica e técnica com a insercédo
politica e a postura ética, mas também a capacidade de produzir e aplicar os

conhecimentos técnicos e cientificos, através de critérios de relevancia social e
ética (VIEIRA; VIEIRA, 2016, p. 84).

E como vanguarda nesse processo de resisténcia e superacdo das rupturas
histoéricas, destacam-se os IFs, que, espalhados por todo o territério nacional, possuem a
estrutura material, a concepg¢do politico-filoséfica e o comprometimento ético-
pedagoégico dos seus professores e demais profissionais de educagao (a0 mesmo espera-
se, pois para isso existem os IFs) necessarios para manter os avancos obtidos até aqui e
buscar construir novas perspectivas, diante do cenario sociopolitico atual.

Contudo, pondera-se, como ja ressalvado anteriormente, que os IFs possuem as
suas proprias contradicdes e limites. E, por mais que represente um baluarte na luta pelo
EMIEP e na busca pela Educacao Politécnica, é importante também lembrar que essa
Instituicdo se encontra distante da maioria da classe trabalhadora. De acordo com dados
apresentados por Ramos (2017), cerca de 90% dos estudantes de ensino médio do pais
estdo em escolas publicas estaduais.

Sobre a realidade dessas escolas, hA um outro cenario de complexidades e
limitagdes cuja analise ndo é possivel ser feita pelos referenciais teoricos relacionados

neste trabalho. Porém, vale lembrar:

A reforma do ensino médio e profissional dos ultimos anos certamente trouxe
implicacdes para a identidade das escolas. Por ter sido um processo no qual as
escolas tiveram que se inserir, sem a op¢do do contrario, suas identidades
foram afrontadas por um projeto ndo construido por elas préprias, mas por
sujeitos externos. A contradi¢do vivida esteve na obrigacdo de apropriarem-se
desse projeto como seu. Nisto, novas identidades foram também se tecendo.
Cabe saber até que ponto as comunidades escolares tém consciéncia disso, qual
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a memoria que preservam e qual a historia que constroem sobre si préprias
(CIAVATTA, 2005, p. 14).

E é com essa consideracao sobre a identidade e a memoria institucional das
escolas/instituicdes de ensino, tematicas tdo importantes nos estudos que estdo sendo
realizados no curso de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolodgica

(ProfEPT) do IFRS, que finalizamos a presente analise reflexiva.

16.5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento propomos, longe de pretender qualquer constatagdo absolutizante,
mais um questionamento: é possivel construir a educacao pela qual lutamos, estruturada
nos principios orientadores do EMIEP na perspectiva politécnica, sem que haja
identidades individuais/coletivas conscientes e criticamente comprometidas por parte
dos professores e espagos educacionais?

A resposta para essa pergunta, por sua vez, pode nos remeter a outro
questionamento: quais sdo o0s possiveis caminhos para construir tais identidades,
preservando e respeitando as memdrias de cada sujeito envolvido e das coletividades ao
mesmo tempo em que sejam promovidas as desconstrucdes e reconstrucdes necessarias
para desafiar o status quo existente na sociedade e estrutura educacional vigentes?

Complementarmente destacamos, a partir das reflexdes feitas neste estudo, que a
existéncia de uma estrutura educacional de EMIEP nao representa necessariamente que
estejamos de fato caminhando em direcao a busca da educagao politécnica de inspiragdo
marxista/gramsciniana. E preciso analisar - mesmo nos IFs - se as praticas institucionais
e docentes de cada Campus estao alinhadas e comprometidas com o projeto de educagao
e sociedade que se almeja construir.

Para elucidar tais questdes e suscitar outras relacionadas ao debate ora proposto,
estimulamos que sejam desenvolvidos novos estudos bibliograficos, pesquisas de campo
e documentais, de modo a contribuir para o fomento da area de estudos da EPT e,
principalmente, apresentar subsidios que possibilitem que avancemos numa perspectiva

de vanguarda da constru¢do de uma hegemonia intelectual proletaria no nosso pais.
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Capitulo 17

A extensdo em projetos Pedagogicos de curso: Uma
anadlise de conteudo

Rosangela Ferreira
Maria Cristina Caminha de Castilhos Franca

Resumo: A Resolugdo n? 07/2018 do Conselho Nacional de Educagdo insere uma nova
perspectiva para o desenvolvimento de atividades de extensao nas instituicoes de ensino
superior brasileiras. Como um dos tripés académicos, ao lado do ensino e da pesquisa, a
extensdo passa a compor parte da carga horaria dos componentes curriculares, com
necessidade de reestruturacdo dos Projetos Politicos Pedagégicos dos Cursos. Esse
movimento demanda a percep¢do dos significados e finalidades que sdo atribuidos a
extensdo nas praticas académicas da graduacao. Dessa forma, este estudo busca analisar
a representacao dada a extensdo nos Projetos Pedagdgicos do Curso de Tecnologia em
Analise e Desenvolvimento de Sistemas do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, por meio de uma pesquisa qualitativa exploratéria,
com aplicacdo de procedimentos de andlise de conteido segundo Bardin. Com a
utilizacao do software Atlas TI, obteve-se os indices de frequéncia (f) e recortes textuais
para cinco categorias de andlise tematicas: Dimensdao académica, Relagdo com a
Sociedade, Processos Avaliativos, Processos Institucionais e Relagdo com Ensino e
Pesquisa. Os dados apontam que, embora a extensao apresente uma representativa
ocorréncia enquanto dimensao académica e em articulagdo com o ensino e a pesquisa,
ainda é necessario avangar na sua consolidacdo institucional e no entendimento de seu

papel na interagcdo com a comunidade.

Palavras-chave: Educacao Profissional e Tecnolédgica. Curricularizacdo da Extensao.

Projeto Pedagégico de Curso
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17.1 INTRODUCAO

O protagonismo da a¢do extensionista no meio académico e social tem ganhado
foco com a publicacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, aprovado pela
Lei n? 13.005/2014, e pela Resolugio CNE/CES n? 7/2018. Essas regulamentacoes
consolidam o papel da extensdao na relagdo com o ensino e a pesquisa, com o0 meio
académico e com a sociedade, ao conceitua-la como atividade que se integra a matriz
curricular e a organizacdo da pesquisa e ao definir sua pratica como intervengdes que
envolvam diretamente as comunidades externas as instituicdes de ensino superior.
Conforme disposto nas legislacoes, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) colocam-se
frente a necessidade de assegurar até 10% da carga horaria total dos créditos
curriculares de seus cursos de graduacdo no formato de atividades de extensionistas
(BRASIL, 2014; BRASIL, 2018, Art. 3 e 7).

A praxis extensionista encontra-se na ressignificacdo das praticas académicas a
partir da realidade social na qual as instituices de ensino estdo inseridas. Ao mesmo
tempo que esse locus de atuacdao mostra-se proficuo de possibilidades pela pluralidade
cultural e social nas interacdes, também define os significados e as finalidades que a
extensao assume nas institui¢coes e na sociedade.

Frente a necessidade do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS) atender as legislacdes e inserir atividades de extensdo na
configuracdo do curriculo de seus cursos, perguntamo-nos: qual é a percepcao da
extensdo nos cursos do IFRS? Diante desse questionamento, o presente estudo tem por
objetivo analisar a representa¢do dada a extensdo nos Projetos Pedagégicos do Curso de
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. A orientacdo metodoldgica deste trabalho
contempla uma abordagem qualitativa exploratdéria, com tratamento documental a
partir de procedimentos de sistematizacao e categorizacdo da analise de conteudo pela
técnica de Laurence Bardin.

Espera-se que os resultados do estudo possam contribuir como ponto de partida
para a curricularizacdo da extensdo no IFRS e, também, para a (re)significacdo do papel
da extensdo no processo formativo, na apropriacdo de seus principios pelas demais

instancias académicas e na relacao da instituicdo com os segmentos sociais.
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17.2 METODOS E RESULTADOS

Através de uma abordagem qualitativa descritiva, com procedimento
metodoldgico de andlise documental, o estudo buscou verificar a frequéncia (f) e o
contexto da extensao nos cursos de graduagdo do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)35. A coleta de dados se deu em Projetos
Pedagégicos de Cursos (PPC), tendo como critério de inclusdo o curso superior de
Tecnologia em Analise e Desenvolvimentos de Sistemas (TADS), pois esse curso
apresenta uma abrangéncia em nove dos dezessete campi do IFRS.

A pesquisa documental em registros oficiais - documentos sem tratamento
analitico - constitui um importante recurso metodolégico para o estudo de fatos,
tendéncias e informacdes de um dado contexto social, buscando fornecer subsidios para
descricdes, comparacgdes, afirmacoes e fundamentacdo de evidéncias pelo pesquisador
(GERHARDT & SILVEIRA, 2009).

Para a investigacdo dos dados, utilizou-se a técnica de andlise de contetdo
segundo Bardin (2016), que consiste na utilizacdo de procedimentos sistematizados e
objetivos destinados a decodificar e interpretar os significados que permeiam o
conteudo de mensagens e as condi¢des que envolvem sua producdo e recep¢ao. A Tabela
1 apresenta uma sintese do processo de analise de conteudo.

O material sujeito a analise de contetdo é referido por Bardin (2016) como o
corpus da pesquisa. Neste estudo, o corpus foi constituido por arquivos no formato PDF
de Projetos Pedagogicos do Cursos de Tecnologia em Analise e Desenvolvimentos de
Sistemas, codificados como: Campus A, Campus B, Campus C, Campus D, Campus E,
Campus F, Campus G, Campus H e Campus 1.

Uma leitura flutuante sobre esses documentos teve por finalidade identificar a
presenca do termo “extensdo” em todos os textos. Uma vez demarcadas essas unidades
de registro, procedeu-se a categorizacdo dos dados coletados por meio de
procedimentos de classificacdo, diferenciacdo e agrupamento em aspectos comuns e

contextos tematicos. O tema é uma unidade de significado presente na comunicacao cuja

35 O Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) é uma instituicao
federal voltada a educagdo profissional e tecnoldgica, portanto uma instituicdo de ensino publico e
gratuito, que oferece cursos técnicos de nivel médio, graduacao e p6s-graduacdo em 16 municipios do
Rio Grande do Sul. As unidades do IFRS sdo: Campus Alvorada, Campus Bento Gongalves, Campus Canoas,
Campus Caxias do Sul, Campus Erechim, Campus Farroupilha, Campus Feliz, Campus Ibiruba, Campus
Osdrio, Campus Porto Alegre, Campus Restinga (Porto Alegre), Campus Rio Grande, Campus Rolante,
Campus Sertdo, Campus Vacaria, Campus Verandpolis e Campus Viamido, com Reitoria localizada no
municipio de Bento Gongalves.
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presenga ou frequéncia com que aparece no texto pode contribuir para o estudo de
“motivacdes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias” (Bardin,
2016, p. 135). Através do processo de categorizacdo as unidades de registro sao

classificadas e agregadas em “gavetas”, segundo seus significados e contextos.

Tabela 1 - Fases da analise de contetido

FASE PROCEDIMENTO
12 Leitura geral do material coletado (entrevistas e documentos).
28 Codificacdo para formulagio de categorias de analise, utilizando o quadro referencial

teorico e as indicag¢des trazidas pela leitura geral.

32 Recorte do material, em unidades de registro (palavras, frases, paragrafos)
comparaveis e com o0 mesmo contetido semantico.

42 Estabelecimento de categorias que se diferenciam, tematicamente, nas unidades de
registro (passagem de dados brutos para dados organizados). A formulagao dessas
categorias segue os principios da exclusio mutua (entre categorias), da
homogeneidade (dentro das categorias), da pertinéncia na mensagem transmitida
(ndo distorgdo), da fertilidade (para as inferéncias) e da objetividade (compreensao e

clareza).
52 Agrupamento das unidades de registro em categorias comuns.
62 Agrupamento progressivo das categorias (iniciais — intermediarias — finais).
72 Inferéncia e interpretacgao, respaldadas no referencial tedrico.

Fonte: Adaptado de Silva & Fossa (2015, p. 4)

Para Bardin (2016), a categorizacdo manual pode ser morosa e o uso de
computadores para a analise de conteddo contribui para dar mais agilidade a
manipulacdo de dados complexos, possibilita flexibilidade e reprodutividade no estudo
dos dados e confere maior rigor na organizacdo do processo investigativo. Nessa
perspectiva, utilizou-se o software Atlas TI para recorte e selecio das unidades de
registros e estruturagdo de categorias, assim conceituadas:

1) Dimensdo Académica: narrativa relacionada ao desenvolvimento, objetivos,
modalidades e ag¢des de valorizacdo, incentivo e fortalecimento de atividades de
extensao. Compreende ainda, a referéncia a aspectos e critérios para aproveitamento de
acoes de extensdao como atividades complementares, em complementacao ao percurso

formativo obrigatério do curso.
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2) Relagdo com a Sociedade: denota a participagdo da extensao na interacao entre
os segmentos académicos e o contexto social e, também, os significados e finalidades
dessa relacdo para o curso e a instituigdo.

3) Processos Avaliativos: examina a extensdao no contexto das finalidades e
resultados oriundos de politicas e instrumentos de avaliagdo sobre a elaboracao,
planejamento e execugdo de praticas pedagégico-administrativas.

4) Processos Institucionais: refere-se a extensdo citada no contexto textual dos
documentos normativos, Plano de Desenvolvimento Institucional e organizacao dos
espacos, materiais e recursos para o desenvolvimento de atividades extensionistas.

5) Relagdo com Ensino e Pesquisa: essa categoria analisa a extensdo referenciada
em uma relacdo de articulacdo, integracdao ou indissociabilidade com as dimensdes
académicas do ensino e da pesquisa.

De acordo com Bardin (2016), a frequéncia (f) mede a regularidade de elementos
no corpus do estudo e contribui para determinar seu maior ou menor significado e
importancia em mensagens presentes na comunicacdo. Para investigar o grau de
ocorréncia da extensdao no texto dos Projetos Pedagogicos de Curso, calculou-se, por
meio do software Atlas TI, a frequéncia (f) das categorias obtidas apds a etapa de analise
categorial.

Figura 1 - Frequéncia (f) das categorias de analise

Relagdo com Ensino e Pesquisa
.

2L,1 7

Dimensdo Académica
47,0%

Processos Institucionais
9,1%

Processos Avaliativos
12,1%

Relagdo com a Sociedade
9,1%

Fonte: as autoras
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Os resultados apresentados na Figura 1 demonstram que a categoria Dimensdo

Académica obteve o maior valor de f(62), equivalente a 47,0%. Esse resultado alinha-se

aos objetivos dos Institutos Federais de Educagdo, segundo Lei n? 11.892/2008, de

desenvolver atividades académicas de extensao. Desse modo, para o diagndstico dos

significados e contextos narrativos atribuidos ao papel da extensdo nos Projetos

Pedagogicos do Curso de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimentos de Sistemas é

necessario um olhar sobre a mensagem presente nos recortes textuais dessa categoria.

Tabela 2 - Recorte da categoria de analise Dimensio Académica

CAMPUS

Campus A:

Campus B:

Campus C:

Campus D:

Campus H:

TEXTO

“[...] definir e atuar na consolidagdo das diretrizes de Ensino, Pesquisa e Extensao
nas tematicas etnicorraciais promovendo a cultura da educacio para a
convivéncia, compreensio e respeito da diversidade”

“[...] oferta de atividades de pesquisa e extensio é de extrema importancia para a
formacao holistica dos graduandos”

“0 ensino junto com a extensdo também permite a indivisibilidade entre a teoria e
a pratica a medida que insere a pratica com vistas a formacgao profissional desde o
inicio do curso”

“Os elementos que estruturam a organizacdo curricular do curso estdo
essencialmente pautados na flexibilidade curricular, na interdisciplinaridade, na
contextualiza¢do, em metodologias, tecnologias ativas de ensino-aprendizagem e
na praxis como base da construgdo do conhecimento, principalmente quando nos
referimos as modalidades de avaliagdo e em atividades de pesquisa e extensao”

“[...] pesquisa cientifica e a extensdo tecnoldgica como processo de realimentagao
dos conhecimentos; Extensdo promove na sua reflexdo o pensamento critico sobre
a dimensdo ético-cidada daquilo que se ensina e se aprende”

“[...] Extensdo pode ser entendida como uma ampla sala de aula, onde se pode
ensinar e aprender com ética e cidadania”

“[...] integracdo das atividades curriculares previstas no curso e das atividades
extracurriculares”

“Incentivo a participacdo em atividades, programas e projetos de extensio,
pesquisa e inovagdo buscando fomentar a responsabilidade social e insercdo
critica do estudante na comunidade”

[ ]

Fonte: PPC dos cursos de TADS, 2021.
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No entendimento da extensdo, “como uma ampla sala de aula”, as praticas
extensionistas possibilitam novos espacos de aprendizagem. Nesse sentido, o
desenvolvimento de atividades de extensdao, na forma integrada e interdisciplinar,
promove uma nova percepc¢ao sobre os espacos tradicionais de sala de aula, posto que a
pratica escolar é levada para o exterior do ambiente académico e confrontada com os
diferentes repertoérios culturais que compdem a realidade das comunidades (NOGUEIRA,
2005).

A ampliacdo dos espacos e experiéncias académicas favorecem vivéncias mais
significativas e contextualizadas para os conteiidos escolares e proporcionam aos
estudantes o contato com o conhecimento historicamente acumulado pela sociedade.
Para Titton & Pacheco (2012), o rompimento com o reducionismo dos espacos escolares
passa pela construc¢do de projetos pedagdgicos que oportunizem reflexao, troca, didlogo
e partilha de saberes, além do reconhecimento das diferencas, desigualdades e
multiplicidade que permeiam as relagdes sociais e as dimensdes da vida em sociedade.

A importancia do didlogo nos processos que envolvem a producdo de
conhecimento tedrico, técnico ou em experiéncias praticas é expressa por Freire (2015,
p. 65), que entende a que a dialogicidade na educacdo deve avancar de um “jogo
puramente intelectualista de palavras vazias” para a problematizacdo do conhecimento
a luz da totalidade histérica, para que ocorra o desenvolvimento de uma cidadania
consciente, critica e transformadora. Nesse sentido, a pratica extensionista, em
articulacdo com ensino e pesquisa, abre caminho para o desenvolvimento de uma
formacao profissional contextualizada e voltada a problematica social, articulando
conhecimento cientifico as demandas da popula¢do e conhecimento teérico a dimensao
pratica da atuagao profissional.

A problematizacao é um pressuposto importante na pedagogia historico-critica
proposta por Saviani (2019, p. 111) como ponto de partida metodoldgico na superacao
do dilema entre as tendéncias pedagogicas tradicionais, centradas em um conhecimento
tedrico transmitido pelo professor, e as tendéncias contemporaneas das teorias de
aprendizagem, cujo foco concentra-se no como aprender. Para o autor, teoria e pratica,
aluno e professor, sao “elementos indissocidaveis do processo pedagdgico” e a pratica
social é “o ponto de partida e o ponto de chegada na pratica educativa”. Dessa forma, o
trabalho pedagogico tem por finalidade a mediagdo entre o conhecimento cientifico e os

saberes e culturas populares, por meio de:
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[.] problematizacdo, que implica a tomada de consciéncia dos problemas
enfrentados na pratica social; instrumenta¢do, pela qual os educandos se
apropriam dos instrumentos tedricos e praticos necessarios para a
compreensdo e solucdo dos problemas detectados; e catarse, isto é, a
incorporacdo na proépria vida dos alunos dos elementos constitutivos do
trabalho pedagégico (SAVIANI, 2019, p 111).

A percepcao da extensdo como instrumento para o desenvolvimento de um
conhecimento que contemple uma perspectiva tedrico-técnica é amplificada com a
mencao de sua contribui¢do para a formacdo holistica dos estudantes. Para D’Ambrosio
(2012), a visdo holistica é uma proposta transdisciplinar que pode atender demandas da
educacdo integral, pois considera o homem em todas as suas dimensdes - corpo
(necessidades materiais) e mente (comportamento e sentimentos) - inserindo valores
como ética, respeito, solidariedade e cooperagdo na constru¢io do conhecimento

cientifico.

Dentro de esta vision holistica, el yo que creemos que somos no es un yo
estatico sino mas bien dinamico, uno en continuo proceso de cambio, abierto,
que va construyéndose y desconstruyéndose permanentemente, en la medida
en que crece, evoluciona y se interrelaciona (CEDENO, 2011, p. 57)3¢.

O principio da indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo como eixo de a¢do e
reflexdo da pratica académica cumpre o papel de superar o reducionismo causado pelo
destaque dado ora no ensino, ora na pesquisa, ou na relacdo dual dessas dimensdes
(MOITA; ANDRADE, 2009). Como espaco educativo que proporciona a producdo do
conhecimento a partir da experiéncia do fazer, a extensao mobiliza o ensino e a pesquisa
a atuarem de forma indissociavel para a formacao integral dos estudantes.

A mensagem presente nos Projetos Pedagdgicos de Curso, no que diz respeito ao
relacionamento entre ensino, pesquisa e extensao, foi levantada a partir da categoria
Relacdo com Ensino e Pesquisa, para a qual os dados demonstraram uma f (30), que

representa 22,7%.

36 Dentro desta visdo holistica, o pensamento humano que acreditamos ser nio é um pensamento estatico,
mas sim dindmico, em um processo continuo de mudanga, aberto, que esta constantemente sendo
construido e desconstruido a medida que cresce, evolui e se relaciona (traducdo nossa).
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Tabela 3 - Recorte da categoria de analise Relacio com Ensino e Pesquisa

CAMPUS

Campus B:

Campus C:

Campus E:

Campus F:

Campus G:

Campus I:

Campus H:

TEXTO

“[...] observa-se a utilizacdo de métodos ativos de ensino e de aprendizagem,
voltados para o mundo do trabalho, superando a dicotomia entre a teoria e a
pratica e articulando acdes de ensino, pesquisa e extensao”

“Incentivar e apoiar as atividades de pesquisa aplicada e extensao; e de articulacao
com a pratica, valorizando a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao”
“[...] sdo preconizadas perspectivas de interacdo e atividades interdisciplinares
entre os componentes curriculares do curso, levando em consideracdo a
integracao entre ensino, pesquisa e extensao”

“[..] ha uma indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, garantindo a
contextualiza¢do do teérico iluminado pela pratica. A acdo assiste o pensamento
na construcao de novas ideias, ao mesmo tempo em que a teoria sustenta a acdo”

“[...] a metodologia considera igualmente como primordial a realizacao de projetos
integradores de cunho interdisciplinar, a flexibilidade curricular e a necessidade
de articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao, com vistas ao desenvolvimento

de novos saberes, praticas e tecnologias associadas a infraestrutura e aos
processos de comunicag¢do e processamento de dados e de informagoes.”

“[...] articulagdo entre ensino, pesquisa e extensio esta diretamente relacionada a
organizacdo curricular e a flexibilizacdo dos tempos e dos espacos escolares e
extraescolares. Os saberes necessarios ao trabalho conduzem a efetivacdo de
acoes do ensino e aprendizagem (construgdo dialégica do conhecimento), da
pesquisa (elaboragdo e reelaboragdo de conhecimentos) e da extensdo (a¢do-
reflexdo com a comunidade)”

“Promover a educacdo profissional e tecnolégica gratuita e de exceléncia, na area
de analise e desenvolvimento de sistemas, através da articula¢do entre ensino,
pesquisa e extensdo”

“0 principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio reflete um
conceito de qualidade do trabalho académico que favorece a aproximagao entre
universidade e sociedade, a autorreflexdo critica, a emancipacgdo tedrica e pratica
dos estudantes e o significado social do trabalho académico”

“A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo deve promover a
articulagdo das diferentes areas do conhecimento e a inovagdo cientifica,
tecnologica, artistica e cultural. Nesse sentido, em todos os componentes
curriculares devem-se observar de forma efetiva as diferentes interfaces que os
conteidos podem produzir com a pesquisa, a extensdo e o ensino, além do
desenvolvimento de projetos especificos em cada area que congreguem olhares
sobre cada uma destas dimensdes”

“0 principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio reflete um
conceito de qualidade do trabalho académico que favorece a aproximagdo entre
universidade e sociedade, a autorreflexdo critica, a emancipacgdo tedrica e pratica
dos estudantes e o significado social do trabalho académico”

“[...] o Curso Superior de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas
segue os preceitos da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo,
estimulando atuacgdo integral dos estudantes”

“[...] é de suma importancia a integracdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao,
como forma de entrelacar o processo de constru¢do do conhecimento com a
realidade social e, consequentemente, com o envolvimento institucional, tanto do
corpo docente, quanto dos estudantes, com as questdes sociais que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem”

Fonte: PPC dos cursos de TADS, 2021 (grifo nosso).
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Percebe-se que a relagdo da extensdao com as dimensdes académicas do ensino e
da pesquisa se expressa na mensagem a partir de trés palavras: integragdo, articulacdo e
indissociabilidade. Considerando a semantica dessas palavras na Lingua Portuguesa,
pode-se inferir que ha uma discreta diferenciacdo quanto ao grau de intensidade para o
relacionamento ensino-pesquisa-extensdao. Enquanto integrar diz respeito a
incorporacao/adaptacdao de um elemento/individuo em um conjunto/comunidade e
articular significa ligar, juntar, organizar para fazer algo em conjunto, indissociabilidade
refere-se a algo que nao pode ser dissociado, que € inseparavel. Para Imperatore (2019,
p. 175), o termo indissociabilidade confere uma interdependéncia e articulagao
reciproca entre ensino, pesquisa e extensdao, em uma relacdo de integralidade que
pressupde a “deposicdo das dicotomias entre teoria/pratica, sujeito/objeto,
empiria/razao”. Nesse sentido, o Campus 1 demonstra um maior alinhamento ao
principio da indissociabilidade entre as dimensdes académicas e da integralidade para a
formacao académica ofertada em seu curso. Consideramos a men¢dao de componentes
curriculares inseridos no contexto dessas premissas como um ambiente proficuo as
exigéncias da Resolucao CNE/CES n? 07/2018.

Ainda que ideal, a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo esta distante da
pratica de muitas instituicdes de ensino, conforme abordam Moita & Andrade (2009).
Para os autores, a dificuldade na aplicag¢do do principio da indissociabilidade reside na
elitizacdo e encarceramento da produgdo cientifica nos espacos académicos e, ainda, do
desenvolvimento de conhecimento sem a participacdo das comunidades envolvidas,
descolado dos reais anseios e necessidades da sociedade.

Apresentando uma f (12), equivalente a 9,1% do total de ocorréncias, a categoria
Relagcdo com a Sociedade demonstrou pouca referéncia da extensdo no contexto textual
de articulacdo com segmentos comunitarios. Nesses recortes, a acdo extensionista é
compreendida como forma de divulgar/devolver/estender/compartilhar o
conhecimento cientifico para a sociedade e também no envolvimento de egressos em
eventos e cursos de extensao. Esse entendimento dado a extensao no curso Tecnologia
em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas do IFRS remete ao conceito expresso no
Plano de Trabalho de Extensao Universitaria. Na visdo de Nogueira (2001), esse marco
normativo representou um avang¢o por dois fatores: 1) romper com o elitismo da
extensdo, que até entdo era restrita apenas ao publico ligado as universidades, passando

a incluir a comunidade em geral nas atividades; 2) o envolvimento dos docentes na



Educagéo Profissional e Tecnoldgica: Praticas, organizacdo e memérias

pratica extensionista. Entretanto, essa perspectiva de extensdo assistencialista,
destinada a transmissdo de conhecimento e prestacdo de servicos a comunidade, é
rompida pelo conceito elaborado pelo Férum Nacional de Pré-reitores de Extensdo das
Institui¢cdes Publicas de Educagdo Superior Brasileiras (FORPROEX), que inseriu as
premissas de interdisciplinaridade e indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao para
um trabalho académico que representa “um processo organico e continuo produzido
coletivamente” (NOGUEIRA, 2001, p. 69).

No que tange a ocorréncia da extensao vinculada a procedimentos de avaliagdo, o
indice de 12,1%, proporcional a uma f (16), coloca a categoria Processos Avaliativos
como a terceira maior ocorréncia nos Projetos Pedagdgicos de Curso analisados. No
contetdo desse discurso o termo “qualidade” é largamente utilizado como objetivo a ser
atingido para o planejamento, desenvolvimento e aprimoramento de a¢des de extensao,
ensino e pesquisa.

Determinar a qualidade na educacdo é uma tarefa dificil em virtude das muitas
concepgdes tedricas existentes para o termo, como afirmam Tavares & Corsetti (2019)
em seu estudo abrangendo a América Latina. De acordo com os autores, é necessaria a
definicdo do que se entende por qualidade para que se possa determina-la nos processos
educativos, sendo desejavel que o conceito extrapole o campo pedagogico-técnico,
configurando-se em construcdo coletiva e continua, e que considere a integralidade dos
sujeitos e o contexto histérico-social, ainda que contradi¢des e falta de consenso se
facam presentes. Considerando essas perspectivas, ndo foi possivel inferir acerca da
conceituacdo que o termo qualidade pretende traduzir no conteddo da categoria
Processos Avaliativos.

A extensdao ao nivel da instituicio foi o enfoque da categoria Processos
Institucionais, com uma f (12), equivalente a 9,1%. Essa categoria obteve resultado igual
a categoria Relacdo com a Sociedade, fato que as classifica como as menores ocorréncias
dentro da pesquisa. Resultados de maior ou menor ocorréncia sdo relevantes pois,
segundo Bardin (2016), a regularidade com que um elemento aparece no texto
demonstra o seu grau de importancia em relacdo aos demais e a sua significincia na
mensagem.

Ao relatar os desafios para a insercdo da extensdo no curriculo dos cursos de
graduacdo, Benetti et al (2015) cita a dificuldade em incluir toda a comunidade

académica (docentes, estudantes e técnicos administrativos) nas discussées e na
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apropriacdo da extensdo a partir do conceito reducionista de difusdo e transferéncia de
conhecimento para a sociedade, limitando, ou até mesmo excluindo os estudantes do
protagonismo dessas atividades académicas. Entendemos que a superacdo desses
desafios passa pela reflexdo da extensdo articulada a missdo e valores institucionais e a
apropriagdo do principio da indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo, ndo somente
nas praticas pedagogicas, mas também nas acdes administrativas.

Ainda que o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS) desenvolva um edital para apoio financeiro a projetos indissociaveis de
pesquisa, ensino e extensdo, em uma a¢ao conjunta entre Prd-reitoria de Ensino, Pro-
reitoria de Extensdo e Prd-reitoria de Pesquisa, Pés-graduacdo e Inovagdo, com o
objetivo de estimular programas e projetos que contemplem a integracdao entre as
dimensodes académicas, o resultado do levantamento de frequéncia para a categoria
Processos Institucionais indica a necessidade de uma presenca mais expressiva da
extensdo nas praticas institucionais, através de sua articulacdo com as demais instancias
académicas. Nessa dire¢do, a insercdo da extensdo na carga horaria dos curriculos de
graduacdo surge como uma oportunidade para a instituicao ressignificar o papel da
extensdo nas praticas pedagégicas e administrativas e a prépria atuacdo no contexto

social em que esta inserida.

17.3 CONSIDERACOES FINAIS

A extensdo tem o papel de promover o intercimbio e construcao de
conhecimento entre o meio académico e os ambientes comunitarios. Nesse sentido, o
desenvolvimento de parte da carga horaria dos cursos de graduacdo no formato de
atividades de extensdo, como propde o Plano Nacional de Educagcao 2014-2024 e a
Resolucao do CNE/CES n? 07/2018, fortalece o papel da extensdo como instrumento de
praticas de ensino e pesquisa problematizadas a partir dos interesses da sociedade,
contribuindo, dessa forma, para que as instituicdbes de educa¢do profissional e
tecnolégica promovam a formacdao de estudantes para uma inser¢do critica e
transformadora na sociedade. Como dimensdao educativa, a extensdo potencializa
espacos e praticas pedagbgicas destinadas a superagao da dualidade teoria e pratica, ao
principio da indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo e da educagdo integral,

dialégica e comprometida com a realidade social.
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Com base nos resultados obtidos pela técnica de andlise de contetido, podemos
afirmar que, no que se refere ao curso de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de
Sistemas do IFRS, a extensdao tem maior destaque enquanto dimensdo académica, na
forma de agdes especificas e independentes. Ainda que o relacionamento com ensino e
pesquisa ndo se assuma totalmente a partir do desejavel principio da indissociabilidade,
a disposic¢do a articulagdo e integracdo com esses elementos tem uma boa representagao
entre as categorias analisadas.

De outro modo, a andlise da extensdo nos processos que envolvem a instituicdo
como um todo, demonstra pouca representatividade. Da mesma forma, os resultados
para a categoria que avaliou como a instituicio expressa sua interlocucdo com a
comunidade externa, através das atividades de extensdo, apontam para a necessidade de
reflexdo e entendimento sobre o papel da extensdao na formacdao dos estudantes e na

atuacdo da representacdo da instituicao frente a sociedade.

REFERENCIAS
BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Sdo Paulo: Edi¢coes 70, 2011.

BENETTI, P. C.; SOUSA, A. I.; SOUZA, M. H. do N. Creditacdo da Extensdo Universitaria nos
Cursos de Graduacao: Relato de Experiéncia. Revista Brasileira de Extensao
Universitaria, [S.1.], v. 6, n. 1, p. 25-32, jul. 2015. ISSN 2358-0399. Disponivel
em:https://271edagogia271.uffs.edu.br/index.php/RBEU/issue/view/14. Acesso em:
31jan. 2021.

BRASIL. Lei n2 13.005, de 24 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagao
- PNE. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2014. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm. Acesso
em: 20 jan. 2021.

BRASIL. Resolu¢do CNE/CES n® 7, de 18 de dezembro de 2018. Estabelece as
Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira e regimenta o disposto na
Meta 12.7 da Lei n2 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educag¢do - PNE 2014-
2024. MEC: Conselho Nacional de Educagdo, 2018. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1042
51-rces007-18&category_slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 20 jan.
2021.

CEDENO, Rocio Castillo. Hacia uma nueva 271edagogia271idade desde la 271edagogia
holistica. Revista Ensayos Pedagdgicos, v. VI, n 02, julio-diciembre 2011, p. 55-70.
Disponivel em: Vista de Hacia uma nueva espiritualidad desde la pedagogia holistica
Acesso em: 31 jan 2021.



Educagéo Profissional e Tecnoldgica: Praticas, organizacdo e memérias

FREIRE, Paulo. Extensao ou comunicac¢ao?. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2015.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. Métodos de pesquisa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2009. 120 p. (Série Educacao a Distancia). Disponivel em: Série
Educacao a Distancia — SEAD UFRGS . Acesso em: 20 jan 2021.

IMPERATORE, Simone Loureiro Brum. Curricularizacao da extensao: experiéncias da
articulacdo extensdo-pesquisa-ensino-extensdo como potencializadora da producao e
aplicacdo de conhecimentos em contextos reais. Rio de Janeiro: Gama, 2019.

MOITA, Filomena M. G. da Silva Cordeiro; ANDRADE, Fernando Cézar Bezerra de. Ensino-
pesquisa-extensdo: um exercicio de indissociabilidade na pds-graduacao. Revista
Brasileira de Educacao. V. 14, n. 41, maio/ago. 2009, p. 269-280. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n41/v14n41a06.pdf Acesso em: 31 jan. 2021.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Formagao de valores: um enfoque transdisciplinar. IN: MOLL,
Jaqueline. Et al. Caminhos da educacao integral no Brasil: direito a outros tempos e
espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012. P. 106-117.

NOGUEIRA, Maria das Dores Pimentel. Politicas de Extensdao Universitaria Brasileira.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2005. 135p.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico-critica, quadragésimo ano: novas aproximacoes
[livro eletronico]. Campinas, SP: Autores Associados, 2019. 2 Mb. ePub.

SILVA, A. H., & FOSSA, M. I. T. Anélise de contetido: exemplo de aplicacio da técnica para
analise de dados qualitativos. Qualitas Revista Eletrénica, v. 16, n. 1, p. 1-14, 2015.
Disponivel em: http://revista.uepb.edu.br/index.php/qualitas/article /view/2113.
Acesso em: 20 jan. 2021.

TAVARES, Edson Leandro Hunoff; CORSETTI, Berenice. Uma analise das concep¢des
tedricas sobre qualidade da educa¢ao na América Latina a partir de publicagdes
da UNESCO (1966-2008). HOLOS, [S.1.], v. 1, p. 1-18, dez. 2019. ISSN 1807-1600.
Disponivel em: http://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article /view/4332.
Acesso em: 02 fev. 2021.

TITON, Maria Beatriz Pauperio; PACHECO, Suzana Moreira. Educagdo integral: a
construcdo de novas relacdes no cotidiano. In: MOLL, Jaqueline (Org). Caminhos da
educacao integral no Brasil: direito a outros tempos e espacos educativos. Porto
Alegre: penso, 2012. 504p.



Capitulo 18

A disciplina de didatica geral no curso normal: Uma
andlise na contribuicdo da formacdo docente

Gabriel Duarte da Fonseca
Maria Augusta Martiarena de Oliveira

Resumo: O presente estudo tem como tema central a disciplina de Didatica Geral na
formacao docente no Curso Normal - magistério em nivel médio e pds-médio, elucidado
pela problematica norteadora - Que contribuicdes para a formag¢do docente no Curso
Normal tem a disciplina de Didatica Geral? Tracando como objetivos principais da
investigacdo e discussdao - analisar as contribuicoes desenvolvidas na disciplina de
didatica geral no Curso Normal do Instituto Estadual de Educacao Isabel de Espanha e
compreender a disciplina de Didatica Geral como espaco de formagao profissional. A
partir da metodologia empregada constituida por pesquisa bibliografica e analise de
contetdo, aportado nos fundamentos teéricos de LIBANEO (1994); CANDAU (2009),
(2012); VINAO-FRAGO (1998), (2000) e (2008) e GIL (2008). Os resultados obtidos
demarcam a importancia do Curso Normal que é ofertado integrado ao Ensino Médio
para a historia da profissionalizacdo de professores de educagdo basica para atuacao na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais no estado do Rio Grande do Sul, alicercado nas
contribuicdes dos saberes instrumentais da disciplina de Didatica Geral, presente na
estrutura curricular Entende-se essa disciplina como sendo o espaco de
desenvolvimento dos conhecimentos profissionais necessarios o exercicio do magistério.
Como consideragdes finais da presente pesquisa, delineia-se a discussao considerando
as multiplas facetas sociais que permeiam o espaco educacional, levando em conta a
interligacdo teoria-pratica, a relagdo técnica e humana profissional e o carater politico
deste campo do conhecimento para a consolidacdo profissional da carreira docente da

educacao basica.

Palavras-chave: Formagdo docente. Curso Normal. Profissionalizacao. Didatica Geral.
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18.1 INTRODUCAO

O presente estudo dedica-se a disciplina de Didatica Geral na forma¢ao docente
no Curso Normal do Instituto Estadual de Educacao Isabel de Espanha, localizado no
estado do Rio Grande do Sul no municipio de Viamao, partindo da problematica - Que
contribuicées para a formagdo docente no Curso Normal tem a disciplina de Diddtica
Geral? Os objetivos propostos da presente pesquisa versam sobre analisar as
contribuicdes desenvolvidas na disciplina de didatica geral no Curso Normal do LE.E.
Isabel de Espanha e compreender a disciplina de Didatica Geral como espaco de
formacao profissional.

O estudo esta baseado nos fundamentos tedricos de Libaneo (1994); Candau
(2009), (2012); Vinao-Frago (1998), (2000) e (2008) que trazem a luz a discussao
conceitual da didatica como campo de estudo para a formacgao de professores, seu objeto
de estudo e suas relacdes com os multiplos saberes profissionais, bem como, os estudos
conceituais da historicidade das disciplinas educativas e suas fung¢des nos anseios
educacionais, sociais, culturais e politicos.

Para a metodologia e analise, o aporte sera de Gil (2008). A pesquisa é de carater
bibliografico, partindo das analises de contetidos das ementas do campo estudado, a
disciplina de Didatica Geral, buscando compreender os aspectos formativos que a
constitui para o trabalho docente.

De forma a contribuir com a leitura do estudo exposto, o presente artigo esta
organizado em sec¢des: Curso Normal: formacdo inicial docente, que versa na explanag¢do
de situar o que é o Curso Normal? e Didatica Geral, que disciplina é esta? que discorre
sobre o conceito do estudo do campo da didatica e suas contribuicdes para a formagao

docente.

18.2 CURSO NORMAL: FORMACAO INICIAL DOCENTE

O Curso Normal - conhecido como magistério, é a formacao inicial de professores
para atuacdao na Educacdo Basica, nas etapas iniciais - Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com énfases de atuacdo conforme cada instituicao a
partir do PPC - Projeto Pedagodgico de Curso.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) 9.9394/96, lei que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, define a forma¢do normal, como exigéncia minima para

atuacao docente nas referidas etapas, como descreve em seus artigos 61 e 62:
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Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
sdo: _(Redacdo dada pela Lei n2 12.014, de 2009)

I - professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educagdo infantil e nos ensinos fundamental e médio; (grifo nosso)
(Redagdo dada pela Lei n? 12.014, de 2009)

Il - trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitagdo em administracdo, planejamento, supervisao, inspecao e orientagdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas
areas; _(Redacgado dada pela Lei n? 12.014, de 2009)

III - trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim.  _(Incluido pela Lei n2 12.014, de 2009)

IV - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteudos de areas afins a sua formacao ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em
unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas
em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do
art. 36; _(Incluido pela lei n® 13.415, de 2017)

V - profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacao. (Incluido pela
lein? 13.415,de 2017)

Paragrafo unico. A formacdo dos profissionais da educa¢do, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagao basica, terd como fundamentos:
(Incluido pela Lei n? 12.014, de 2009)

I - a presenga de sélida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
(Incluido pela Lei n? 12.014, de 2009)

Il - a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servigo; _(Incluido pela Lei n2 12.014, de 2009)

Il - o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades.  _(Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educac¢do basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (grifo
nosso) _(Redacgao dada pela lei n® 13.415, de 2017)

No estado do Rio Grande do Sul (RS), o curso é oferecido pela Rede Estadual de
Ensino, através dos institutos de educacao, que registra atualmente, conforme dados de
2019 da Secretaria Estadual de Educacao do Rio Grande do Sul - SEDUC, 99 instituigdes
escolares, distribuidas em todas as regides do estado, marcando o processo regional, da

formacao professoral no estado.
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A partir das orientagdes e normativas do CEED (Conselho Estadual de Educacao)
em sua resolucdo n° 252, de 05 de janeiro de 2000, sendo ofertado em duas
modalidades: Ensino Médio Normal - vinculado a formacao do Ensino Médio Integrado
com a formacdo docente - profissional; Pds-médio ou subsequente - para estudantes que
ja concluiram o Ensino Médio e desejam cursar a formag¢do docente - profissional.

A educacgdo profissional e tecnolégica (EPT) é a modalidade de educagao que tem
por finalidade a preparacao dos sujeitos para as profissdes, visando a articulacdo da
educacgdo basica com a formagdo profissional.

A LDB 9.9394/96, em seu artigo 36-A, descreve que [...] o ensino médio, atendida
a formacao geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas.

(Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

No mesmo sentido de colaborar com o entendimento da EPT, a resolugao CNE/CP
N2 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em seu artigo 2°, explica:

“A Educacao Profissional e Tecnolégica é modalidade educacional que perpassa
todos os niveis da educagdo nacional, integrada as demais modalidades de
educacgdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia,
organizada por eixos tecnoldgicos, em consondncia com a estrutura socio-

ocupacional do trabalho e as exigéncias da formacgao profissional nos diferentes
niveis de desenvolvimento, observadas as leis e normas vigentes”.

Desta forma, relacionamos a formacdo do Curso Normal, ofertada de forma
integrada ao Ensino Médio, como espaco de EPT, pois esta alicercada nos principios que

o decreto n2. 5.154 /2004, configura como:

Art. 22 A educacgdo profissional observard as seguintes premissas:

[ - Organizacdo, por dareas profissionais, em fun¢do da estrutura sdcio-
ocupacional e tecnoldgica;

II - articulacdo de esfor¢os das areas da educacdo, do trabalho e emprego, e da
ciéncia e tecnologia:

III - a centralidade do_trabalho como principio educativo; e

IV - aindissociabilidade entre teoria e pratica. |...]
Art. 42 A educacgdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no
§ 2 o do art. 36, art. 40 e paragrafo tnico do art. 41 da Lei no 9.394, de 1996,

sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observados:

[ - Os objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacgao;

IT - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e
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III - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagdgico.

§ 1o A articulacdo entre a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando
com matricula tnica para cada aluno; (grifos nossos).

A partir das premissas destacadas, percebe-se que a natureza da formacao
docente, estd pautada nestas proposicdes, exigindo articulagbes que visem uma
formacao integral dos estudantes, futuros docentes da educacao basica.

Nessa perspectiva, permitindo a integracdo entre o Ensino Médio e o Profissional,
“[...] onde o ensino médio seja a consolidacdo da formacgao basica unitaria e politécnica,
centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura, numa relacdo mediata com a formagdo
profissional especifica que se consolida em outros niveis e modalidades de ensino
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 15)”.

Colaborando com o entendimento e o papel que a EPT tem na educagao basica,
através do Ensino Médio, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), visam a centralidade no
trabalho como principio educativo e demarcam que € nessa etapa que se consolida a
evidéncia da contradigdo entre capital e trabalho, e o dualismo estrutural, uma formacao
para a elite e outra para a classe trabalhadora.

De forma a apresentar e desenhar a estrutura do Curso Normal no RS,
sintetizamos o documento norteador do CEED, preferido as instituicdes. Conforme
Resolugdo No 252, de 05 de janeiro de 2000. do CEED, que Fixa normas complementares,
para o Sistema Estadual de Ensino, a implementagdo das Diretrizes Curriculares para a
Formagdo de Docentes da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental,
define:

As classes de aplicagdo - as classes de aplicagao sdo turmas de Educacdo Infantil
e/ou Anos Iniciais disponiveis na proépria instituicdo formadora ou convénios
com redes de ensino, para que os estudantes do Curso Normal possam
desenvolver orientagdes, experimentacgdes e estudos pedagogicos, de forma a
contribuir para o processo de atuagio profissional.
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O projeto pedagogico do curso, em suas formagdes e énfases, conforme o artigo
52 deve:

[...] Oferecer no Curso Normal, resultado de um esfor¢o de elaboragio coletivo,
assegurara a constituicio de valores (saber ser), conhecimentos (saber
conhecer) e habilidades e competéncias (saber fazer), necessarias ao exercicio
de praticas docentes qualificadas.

Percebe-se a necessidade da oferta, no decorrer da formacdo, de espacgos para
articulacdo dos diferentes saberes e conhecimentos fundantes para atuacdo docente,
com o intuito de ampliar seus olhares para além das disciplinas curriculares, bem como,
dos muros da instituicdo formadora. Assim, desenvolver uma formacdo sélida nas
dimensdes que envolvem as técnicas e o papel humano.

A resolucao, no que tange aos Projetos Pedagogicos de Curso, complementa em
seuart 62§ 1°:

§ 10 A formacéo de docentes para atuar na educacio infantil e nos quatro anos
iniciais do ensino fundamental os Planos de Estudos poderdo agregar, conforme
0 caso, énfases:

I - na educagio especial;

I - na educagdo nas comunidades indigenas;

Il - na educagdo de jovens e adultos.

As escolas formadoras possuem autonomia de ofertar as énfases descritas, de
forma a colaborar com a ampliacao da oferta e formacao das especificidades de atuagao
na educacao basica, na esfera local /regional do presente estado, sendo um ambiente rico
de solidificacdo dos multiplos saberes profissionais da docéncia, onde a escola normal
assume um papel central para a formacao professoral no estado do Rio Grande do Sul.

A mesma resolucdo em seu artigo 10, apresenta as orientacdes referentes ao
estadgio profissional, exigéncia para a conclusdo do curso, apds os estudos tedricos
desenvolvidos. E considerado como um espacgo rico de aprendizagem, no qual os
estudantes desenvolvem ensaios de planejamento, execucdo e avaliacdo do trabalho
docente, na regéncia de turmas da Educagdo Infantil e ou Anos Iniciais. Alguns critérios
sao estabelecidos, de forma a orientar aplicabilidade deste momento de aprendizagem

profissional, como descrito em seu § 1°;

§ 1o O estagio profissional, como parte integrante da pratica pedagdgica
obrigatéria minima de oitocentas horas, terd a duragido de, também no minimo,
quatrocentas horas, distribuidas ao longo de, pelo menos, um semestre letivo e
sera realizado apds a satisfatéria conclusdo de todos os componentes
curriculares previstos no Plano de Estudos do curso.
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A estruturacdo curricular dos cursos de formag¢do docente em Nivel Médio no RS,
estdo assim propostos: Ensino Médio Normal - 4 anos de estudo, 3 anos e meio de
formacao tedrica com as disciplinas do Ensino Médio e do campo de formagdo docente
(didaticas e fundamentos da educacdo) e um semestre de estagio profissional
obrigatério. Conjuntamente, esta vinculado no decorrer do curso 400h de praticas de
ensino, distribuidas nas etapas de formacao. Pds-médio ou subsequente -este em 2 anos
de estudo (1 ano e meio de disciplinas tedricas do campo da educacdo e um semestre de
estagio profissional obrigatério), vinculado 400h de praticas de ensino, distribuidas nas

etapas de ensino.

18.3 DIDATICA GERAL, QUE DISCIPLINA E ESTA?

A partir da Resolugdo n? 2, de 19 de abril de 1999 do CNE/CEB que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢ao de Docentes da Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na modalidade Normal, a
disciplina de Didatica Geral entra configurada a ser o espago de garantir no curriculo da
formacdo docente uma construgcdo de formag¢do como nos remete Moura (2013)
politécnica, unitaria e universal,

a partir do trabalho problematizado com as necessidades dos sujeitos em
formacdo e do universo laboral da pratica docente. Em seu artigo 3°, que promulga a
organizacdo da proposta pedagdgica do Curso Normal, considera importante a
articulacdo dos conhecimentos contextualizados a partir das reflexdes sistematicas
sobre a pratica escolar e os varios aspectos das multiplas dimensdes da vida cidada.

A Didatica é um campo de estudo que busca problematizar e fundamentar o
processo de ensino-aprendizagem partindo das multiplas facetas que estdo envolvidas.
Candau (2009) nos descreve a didatica em duas vertentes - didatica instrumental e a
didatica fundamental, sendo a didatica fundamental a superacdo da didatica
instrumental. A didatica fundamental esta calcada em um tripé que envolve a técnica, o
humano e a politica no que circunda uma multidimensionalidade do processo de ensino,
pois ensinar é um ato politico, que permeia os conhecimentos técnicos para o fazer
didatico relacionados com o papel humano que circula na formacao dos sujeitos.

Na perspectiva da didatica instrumental, as questdes postas sdao: O que é? Como
ensinar? Uma valorizacdo e preocupagdo com a técnica de ensino, no viés fundamental a

didatica se preocupa com outras questdes que assolam o estudo da didatica como: como
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ensinar? O que ensinar? Para quem ensinar? De que forma ensinar? As questdes de
cunho filoséfico e sociolégico da educagdo penetram no corpus do campo didatico.

Quando pensamos na pratica docente, inumeras questdes sdo postas e
problematizadas, nas quais os conhecimentos teorico-praticos devem ser a luz do
processo critico da formagdo profissional desse docente, capaz de se apropriar dos
conhecimentos cientificos e necessarios para a atuacao profissional e transforma-los em
saberes docentes que signifique e ressignifique o fazer diario.

Candau utiliza o termo multidimensionalidade para demarcar os estudos e

praticas do conhecimento docente, vinculado a educagdo e sociedade, nesta proposta,

O ensino da didatica ndo pode ser dissociado da problematica da educacdo na
sociedade e, mais especificamente, da questio das relacdes entre escola e
sociedade. Em suas relagdes com a sociedade, a escola é mais determinada que
determinante. Isso ndo significa afirmar que ndo exista um ambito proéprio da
atuacdo da escola e do profissional da educacdo. Existe um espaco
especificamente escolar que deve ser trabalhado sempre de forma articulada
com o contexto histérico em que se situa (CANDAU, 2012, p. 123)

A formacao docente nos exige a cada momento novos conhecimentos, habilidades
e competéncias3’ para desempenharmos o fazer profissional, pois as mudangas politicas,
sociais e econdomicas influenciam a dinamica docente e seu papel no espaco laboral, a
escola e a sala de aula.

A contribuir com o entendimento de habilidades e competéncias para o
desempenho profissional, reportamo-nos a Perrenoud (1999), em que competéncia
profissional é um conjunto de recursos cognitivos para solucionar com eficacia varias
situagdes, apoiada em conhecimentos, habilidades e técnicas. No que se refere a
habilidades, para Perrenoud (1999), é um conjunto de sequéncia de maneira operatoria,
de dedugdes e indugdes, em que se faz uso de esquema de nivel elevado. Para o autor,
sdo procedimentos de forma mental acionados para resolver uma situacgao real.

Assim, as habilidades estdo vinculadas as competéncias, sendo necessario se
inter-relacionar os conhecimentos para que ocorra uma atuagcao competente.

Em meio a tantas transformacgdes sociais, que sdao dinamicas, como podemos
pensar a formacdo profissional docente, de cunho inicial, para atuar na educac¢ao basica,
mais especificamente na Educac¢do infantil e nos Anos Iniciais? O Curso Normal, como
formacao inicial, tem seu propdsito na habilitacdo de estudantes para atua¢do nessa

etapa de ensino, buscando articular todo processo técnico, politico e humano que

37 £ importante salientar que os conceitos de habilidades e competéncias no dmbito da Educacio
Profissional e Tecnoldgica sdo criticados pelos principais autores que conceituam a EPT.
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permeiam o profissional da educacgdo - o professor - pautado em sua didatica tedrico-
pratica, em que a praxis se faca presente em todo seu processo de formagao, pois
conforme Libaneo (1994), a didatica ocupa um lugar especial na formagdo teorica e
pratica, articulando a relacao professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Sendo esse profissional, tao exigido de saberes para o fazer profissional, o Curso
Normal em sua estrutura curricular, apresenta disciplinas de conhecimentos especificos
da Educa¢do Infantil e Anos Iniciais (as diferentes didaticas, de cada area do
conhecimento) e Educagdo e conhecimento (sendo as disciplinas de Histéria da
Educacao, Sociologia da Educacao, Filosofia da Educagdo, Psicologia da Educacao e
Estrutura e Func. do Ensino), buscando a interface dos saberes profissionais.

A Didatica Geral, disciplina do eixo conhecimentos especificos da Educacao
Infantil e Anos Iniciais, estd presente no decorrer de todo caminho formativo dos
estudantes do Curso Normal, trazendo em seu escopo o estudo da Diddtica no processo
de ensino-aprendizagem, levando o estudante, futuro docente, a compreender os
aspectos epistemoldgicos e didaticos do processo do fazer docente, que expande o
espaco de sala de aula, considerando o ato educativo em diferentes contextos, tempos e
espacos. De forma a conceituar a didatica, remetemo-nos a Libaneo (1994),
considerando que é a disciplina que vai direcionar seu enfoque para a educagao escolar,
investigando os fundamentos, condi¢des e modos de realizacdo da instrugdo e do ensino.

De forma a sustentar a importancia da Didatica Geral oferecida nos cursos
normais, foram analisadas as ementas da referida disciplina de uma instituicdo
educativa do estado do RS, num recorte temporal dos udltimos 5 anos (2016-2020),
utilizando Gil (2008) para analisar e tratar os dados encontrados, numa perspectiva da
pesquisa bibliografica.

As analises apresentam a marca do estudo do planejamento docente, como
conteudo central da disciplina, considerando em seus objetivos de estudo, a capacidade
de estruturacdo e aplicabilidade da pratica didatica docente de uma forma
interdisciplinar, buscando enfatizar a formacdo global dos futuros docentes e na sua
pratica profissional.

Questdes conceituais como: A relacdo teoria e pratica dos conhecimentos
pedagoégicos; Estudo dos espacos formais e nao formais da educacdo e Pressupostos
historicos, filoso6ficos, politicos e sociais que fundamentam a agdo docente nas diferentes

abordagens do processo de ensino-aprendizagem, aparecem em todas as ementas desse
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recorte temporal, reforcando a importancia de se considerar alguns pontos para o
processo da profissionalizacdo docente, enquanto saberes profissionais; teoria e prdtica,
considera-se ponto fundamental esta articulagdo nos estudos docentes, sem teoria nao
temos uma pratica calcada em estudos e analises cientificas e sem pratica ndo temos as
reflexdes-criticas da aplicabilidade das teorias estruturadas. Estudos dos espagos formais
e ndo formais, sabemos que a educagao esta envolvida em todo processo de interagdo e
intencionalidade entre os sujeitos, o ato educativo, extrapola o espaco da escola e da sala
de aula, que conforme Libaneo (1994), é o espaco onde as aprendizagens organizadas
ocorrem, a partir do planejamento, sistematizacdo e intencionalidade pedagégica.

Nos diferentes espagos sociais, apropriamo-nos de multiplas aprendizagens,
como nos remete Libaneo (1994), as aprendizagens casuais, que sdo espontaneas
ocorrem de forma natural na interagdo entre as pessoas que serdo incorporadas aos
saberes ja apreendidos. Nos estudos dos pressupostos histéricos, filoséficos, politicos e
sociais, a disciplina propde entendermos a educa¢do como constructo social cultural, a
cada tempo-espaco-transformacdo social, o papel da escola, do professor e da sua
relacdo com a sociedade se ressignifica.

Compreender as bases histéricas da educacdo e da escolarizagdo, é parte inerente
para a formacgdo profissional docente, pois nos remete a uma reflexao-critica sobre o
papel educacional nos contextos historicos-sociais. Ja as analises filosoficas, socioldgicas
e politicas do processo educacional, bem como, da escolarizacao, também sustentam os
saberes profissionais para atua¢do docente, entendendo que a pratica docente esta
relacionada conforme Libaneo (1994), com a intencionalidade e sistematiza¢do
educativa, considerando o papel politico que fundamenta suas ag¢des didaticas-
pedagogicas.

Historicamente, a presente disciplina como campo de estudo, esta presente no
curriculo do Curso Normal, sendo ressignificada com as novas demandas educacionais
da sociedade, mas permeando seu papel de configurar a instrumentalizacdo do fazer
docente, a pratica escolar, alicercada nos estudos teoricos das diferentes areas do saber
e que constitui o cendario educacional brasileiro.

Deste modo compreender sua existéncia ou ndo no processo de formacdo e de
que forma é organizada pela instituicdo formadora, assim construindo a proépria cultura,

a partir das disciplinar selecionadas. Nesse sentido, Vifiao pondera que
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A instituicdo escolar ndo se limita, pois, a reproduzir o que esta fora dela, mas
sim, o adapta, o transforma e cria um saber e uma cultura préprias. Uma dessas
producdes ou criagbes proprias, resultado da mediacdo pedagdgica em um
campo de conhecimento, sio as disciplinas escolares (VINAO, 2008, p. 189.)

Cabe ainda ressaltar a intencionalidade que demarca a oferta de uma disciplina
escolar, num proposito de sistematizar saberes que sao considerados relevantes para o
processo de conhecimento dos sujeitos em formagao, capaz de configurar um espago de
cultura disciplinar.

A disciplina escolar é um mecanismo de estruturar os diferentes saberes sociais, a
partir de um recorte temporal e de saberes relevantes que sdo considerados para a
jornada da formagdo dos sujeitos, considerando sua dinamica e ressignificacdo a cada
necessidade de novos conceitos. Segundo Vinao-Frago (2008), a disciplina escolar deve
ser compreendida como um “organismo vivo”, pois se remodela a todo instante,
conforme necessidades e anseios culturais, sociais e politicos.

Nesse sentido, a disciplina em discussao - Didatica Geral - é um eixo norteador da
formacdao docente no Curso Normal, por estar presente no curriculo de todos os
anos/semestres do processo formativo, com carga-horaria expressiva e com uma
proposta de trabalho docente que enfoque os desafios os quais a docéncia exprime,
considerando as particularidades que se configura nas etapas iniciais da educacao basica
(Educacao Infantil e nos Anos Iniciais).

Utilizando os estudos de Vinao-Frago (2008), que traz a noc¢do chave para o
campo em questao, a do “cédigo disciplinar”, quando atribuimos a consolidacao de uma
disciplina no campo de formacao, estamos nos remetendo ao cédigo disciplinar, o qual
desenha suas regras ou pautas e sua imposicdo de forma geral, que é transmitido de uma
geracdo para a outra no meio académico.

Percebe-se essa consolidacdo a partir das analises realizadas nas ementas e suas
contextualizacdes, e pelo recorte temporal que se manifesta expressivamente longo,
constituindo assim, o “cédigo disciplinar” desse campo de estudo.

Nesse olhar, alguns componentes sdo erguidos, sendo trés basicamente: “um
corpo de conteudos (saberes, conhecimentos, destrezas, técnicas, habilidades), um
discurso ou argumentos sobre o valor formativo e a utilidade dos mesmos e umas

praticas profissionais” (Vifiao, 2008, pag 206).
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18.4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos documentos norteadores da Educagao Profissional e Tecnologica e da
propria organizacdo da proposta pedagégica do Curso Normal, percebe-se a relagdo que
configura a escola normal como espaco da EPT, por sua ofertada ocorrer no Ensino
Médio Integrado, vinculando a formagdo basica com a habilitagao profissional - docéncia
- e os alicerces que a demarcam relacionando a educacgdo, o trabalho, o emprego, a
ciéncia e a tecnologia. O trabalho como principio educativo e a indissociabilidade entre a
teoria e a pratica, sdo norteadores presentes na escola normal a partir da propria
concepgao de organizacdo curricular, de pautar espagos de praticas pedagdgicas, onde os
estudantes em formacdo, interagem com o0 espago escolar/pratica laboral,
compreendendo a dindmica que se configura a pratica profissional.

Importante também reafirmar as bases conceituais que balizam a EPT, sustentada
pelo tripé: trabalho como principio educativo, sendo a integracao do trabalho manual
com o intelectual produzindo consciéncia diante dos processos produtivos
contemporaneos; formacdao humana integral, em que ocorre o processo de aquisicao de
autonomia frente a sociedade e as condi¢des de escolha; politecnia, construcao da
apropriacdao do dominio dos conhecimentos cientificos e tecnologicos.

A formacdo docente é um desafio constante quando nos remetemos a
problematizar o processo de escolarizacdo de uma sociedade, isso por que acabamos
inclinando aos questionamentos de como se da a formagdo professoral, a fim de buscar
atender as demandas emergentes da propria Ciéncias da Educagdo, bem como dos
profissionais docentes, seja na configuracdo da formacao inicial na qual é a discussdo
deste estudo, como também na formacao continuada. O Curso Normal entra nesse bojo
de consolidar a formacao profissional docente, a partir de uma estrutura formativa
capaz de articular os diversos conhecimentos que circundam a pratica docente.

Percebemos que essa formacdo abrange aspectos peculiares regionais de
formacdo para atender as demandas especificas, como as comunidades Quilombolas,
Indigenas e de Educa¢dao do Campo. Outro ponto, é a consolidacao por parte do poder
publico estadual, no caso da Rede Estadual de Ensino, na oferta das escolas normais,
distribuidas por todas as regides do estado e organizada no dinamismo do Ensino Médio
Integrado e do p6s-médio / subsequente.

A partir dos estudos e contextualizacdes das ementas da disciplina de Didatica

Geral, no processo de formag¢do das normalistas, evidencia-se a relevancia do campo
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estudado para a instrumentalizacdo do fazer docente com o trabalho nas etapas iniciais
da educacdo basica, considerando os conhecimentos que sdo propostos e articulados.
Vislumbra-se a necessidade de constantes reflexdes a partir da propria pratica docente,
no trabalho com as estudantes normalistas, na ressignificagdo dos conhecimentos
propostos nessa area.

O presente estudo é uma arguicdo e reflexao local e temporal, considerando os
desafios da formacdo docente no Brasil e no estado do Rio Grande do Sul, na
consolidacdo de politicas publicas de formac¢do docente, seus avangos e dificuldades,
buscando através da formacdo continua e no aprofundamento dos conhecimentos
profissionais nos estudos posteriores de gradua¢do e pds-graduacdo (Lato sensu e

Stricto sensu).
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Capitulo 19

A naturalizacdo dos destinos escolares e seus
mecanismos de reproduc¢do

Rhuany Andressa Raphaelli Soares
Maria Cristina Caminha de Castilhos Franca

RESUMO: O presente texto se propde a discutir sobre as construgdes e reproducgdes de
trajetoria de vida baseada nos anseios do capitalismo e nas institui¢cdes sociais que sdo
submetidas a ele. Mesmo inseridos em uma sociedade democratica, vivenciamos as
dualidades estruturais e simbdlicas nas esferas social, econdmica, politica e cultural. As
desigualdades, ao longo da vida dos agentes sociais, acabam sendo reforcadas por
instituicdes tais como a escola, que faz com que o tipo de educacao oferecida seja
compativel com a origem e o destino social que cada classe teve ou deve ter. Nesse
sentido, percebemos que as experiéncias no ambiente escolar corroboram as
experiéncias vivenciadas pelos agentes devido a sua condicdo social, influenciando
fortemente nas percepcdes e projecoes relativas aos destinos escolares. Para romper
com essa reproducdo sao necessarios novos debates que busquem a consolidacao de
uma educac¢do mais paritaria e integral, uma educacao que ndo seja pensada para

separar o trabalho intelectual do trabalho manual.

Palavras-chave: Dualidades. Trajetorias. Instituicdo Escolar.
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Tudo aquilo que nos compde enquanto individuo e todas as nossas vivéncias
dependem, necessariamente, do meio social ao qual nos encontramos vinculados. A
sociedade, de forma ampla ou especifica, encontra-se longe de ser caracterizada e
composta de forma neutra e, da mesma forma, isso acontece com os elementos que
fazem parte da nossa existéncia e nos identificam como membros sociais.

As coletividades contemporaneas possuem diversas caracteristicas complexas e
as formas como suas estruturas materiais e simbdlicas sao organizadas e consolidadas
derivam do desenvolvimento socio-histérico que acontece em cada uma delas. Em
teoria, grande parte das sociedades se apresentam hoje sob o viés da democracia. Isso
significa, de forma geral, que nossas concepgoes e praticas estdo amparadas e tem como
centralidade uma ampliacdo da participacdo dos agentes sociais de forma mais
igualitaria nas esferas politicas, econémicas e sociais. Entretanto, a nossa democracia
encontra-se inserida em um sistema mais amplo e completamente divergente dessas
concepgoes, qual seja, o capitalismo.

Ao longo do tempo, a nogdo do que seria democracia teve indmeras variagoes e
correspondeu as demandas de um contexto especifico. Em muitos momentos, inclusive o

atual,

falamos como se soubéssemos o que é democracia, mas o que ela é muda a
medida que as pessoas desenvolvem diferentes concepg¢des do que significa ser
um povo auténomo ou de quais habitantes de um determinado territério devem
participar plenamente (MARKOFF, 2013, p. 27).

Sendo assim, as sociedades democraticas se apresentam como fundamentalmente
dindmicas e seus horizontes de inclusao ou exclusao estarao associadas ao sistema social
e econdmico que sustentamos.

Quando analisamos o vinculo democracia-capitalismo, percebemos que ele esta
calcado em uma relagdo contraditéria. A identificacdo de uma democracia tem como
base a reducao das desigualdades sociais, buscando o reconhecimento, o fortalecimento
e a expansao de direitos dos diferentes grupos sociais. No entanto, quando buscamos
alcangar ou, pelo menos, nos aproximar de um ideal mais igualitario na sociedade como
um todo, dentro de um sistema capitalista que tem como base a propriedade privada e a
maximizacao do lucro, percebemos o quao utopico se coloca esse ideal. A partir do
momento em que vivenciamos extremas desigualdades econdmicas, estas se manifestam

em outros campos, tais como o politico e o social, limitando de forma expressiva a
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representatividade real da democracia. Temos, entdo, que os anseios democraticos e
capitalistas caminham em dire¢des opostas.

O capitalismo, de forma direta ou indireta, aparece na nossa sociedade como uma
forca que dita e influencia as demais dimensdes da nossa existéncia. Isso significa que
por mais que estejamos vinculados a um ideario democratico, este nao é posto em
pratica. Em outras palavras, apesar de buscarmos uma igualdade juridica e social, apesar
de tentarmos demonstrar que todos sdo vistos enquanto cidaddos possuidores de
direitos, apesar de determinarmos que todos possuem as mesmas oportunidades, o que

vivenciamos é um capitalismo que assegura

o status quo da sociedade de classes, permitindo [..] a reproducdo de uma
sociedade calcada na desigualdade e na exploracdo, mas que, aparentemente, é
igualitaria e harmonica, ao garantir um minimo para “quase todos” (NETO,
1997, p. 303-304).

Em resumo, a democracia,

circunscrita aos limites do capitalismo, ndo pode, pois, entrar em contradicao
com a légica que rege a organizagio desse tipo de sociedade. A redistribuicio de
renda serd sempre efetuada dentro de parametros que ndo ameacem a
propriedade privada dos meios de produgdo, ndo eliminem a diferenciacdo de
classe, e nem mesmo, comprometam, em algum nivel, as taxas de lucro (NETO,
1997, p. 306).

De forma geral, sabemos que o capitalismo se ancora e se solidifica nas
discrepancias e antagonismos entre os individuos. A sociedade de classes, edificada em
uma classe possuidora de diferentes tipos de bens e outra com significativa restricao a
isso, é representada pelas mais diversas dualidades que compdem o meio social.
Criamos, a partir disso, uma estrutura social hierarquizada, na qual percebemos um
constante processo - nao natural - de producdo, reproducdo e legitima¢do desses
aspectos desiguais, garantindo, principalmente, a manuten¢do das posi¢cdes sociais
existentes de acordo com distribui¢ao dos recursos disponiveis.

E importante entender e ressaltar que esses recursos ndo se restringem aos
aspectos de aquisicdo puramente monetarios ou materiais, mas que eles acontecem
também de forma significativa no plano do imaterial, ou seja, nos seus aspectos
simbdlicos. Sendo assim, além da demarcacdo concreta que a sociedade nos impde de
acordo com o nosso status social, acabamos reforcando essas fronteiras no plano do
subjetivo e do imaterial, fazendo com que nossas representa¢cdes de mundo estejam

conectadas a nossa posi¢cao e com a forma que nos vemos e somos vistos pela sociedade.
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Sendo assim, quando pensamos o capitalismo ou quando pensamos até mesmo a
democracia no capitalismo temos que conceber essa analise tanto a partir de um ambito
micro quanto macrossocial, ou seja, ndo podemos partir apenas da compreensdo das
condi¢des de vida dos membros da sociedade, mas temos que investigar de que forma as
dimensdes e institui¢des sociais refor¢cam estas.

Inimeras instituicoes sociais foram pensadas ou reestruturadas para atender de
forma mais significativa aos principios democraticos ou, pelo menos, tinham como
esséncia essa perspectiva. Contudo, muitas delas acabaram se mostrando,
historicamente, como meios de reforcar as tendéncias capitalistas. Uma dessas
instituicdes, vista de diversas formas como aquela que poderia promover uma ruptura
aos dualismos existentes, € a instituicdo escolar.

A escola, teoricamente, seria 0 espaco que permitiria o desenvolvimento dos
individuos em varios aspectos, principalmente através do seu papel socializador. Ainda,
a instituicdo poderia “contribuir para a constru¢ao de uma sociedade na qual as
injusticas sociais e humanas sejam enfrentadas da melhor maneira” (RAMOS, 2017, p. 9).

No entanto, percebe-se que “a escola, como tudo no capitalismo, §é,
necessariamente, de classe” (BORGES, 2017, p. 112) e toda a “producdo e divulgacdo do
conhecimento ndo se faz alheia aos conflitos, antagonismos e relacdes de forca que se
estabelecem entre [as] classes ou grupos sociais” (FRIGOTTO, 2008, p. 51). A educacgao e
seus processos encontram-se também demarcados pelas dualidades encontradas de
forma mais ampla na sociedade, onde destacamos as profundas diferencas entre
institui¢cdes — publicas e privadas - e as diferencas nas formas de producao, socializacdo
e avaliacdo do conhecimento.

Se por um lado encontramos uma escola elitizada, pertencente as classes mais
favorecidas, com acesso aos mais diversos recursos e meios culturais que reforcam seu
status de classe ao longo do tempo, por outro, temos uma escola publica voltada as
classes populares, que encontram todos os tipos de restri¢cdes e caréncias ndo apenas no
ambiente da instituicdo escolar, mas também nas suas vidas como um todo. Essa divisao,
que parece ser unicamente estrutural, acaba gerando consequéncias e dissociacoes no
tipo de formagdo que serd pensada e oferecida para cada uma dessas classes: uma
voltada para o trabalho intelectual e outra para o trabalho manual. Assim, temos como

resultado a “institucionalizacdo da escola como marco de separacdo entre trabalho e
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educacdo, unidade ontolégica que é cindida na sociedade de classes” (RAMOS, 2017, p.
21).

E interessante entender que essas divisdes educacionais sdo histéricas e derivam
de diferentes mudancas estruturais na sociedade, tendo como apice o inicio do
capitalismo. As praticas educativas, na sua origem, eram voltadas para aqueles que
dispunham de tempo livre, ou seja, ndo eram atribuidas aos trabalhadores. Estes tinham
um tipo de formacgdo diretamente nos seus espac¢os de trabalho através de outros
membros que praticavam o mesmo oficio. Com a 12 Revolugdo Industrial, percebeu-se a
necessidade de oferecimento de um ensino popular pelo Estado, fazendo com que a
funcdo desse tipo de escola tivesse um viés de carater economico/produtivo. O objetivo,
nesse sentido, era evitar o embrutecimento dos trabalhadores, provendo um minimo de
qualificacdo geral, mas também determinadas qualificacdes especificas para cada
demanda produtiva. Desse modo, percebemos que a institucionalizacao da educacgao
para a sociedade ja nasceu demarcada pela separacdo entre o foco no trabalho e o foco
na educacao em si. A formac¢do de uma sociedade de classes gerou e necessitou de uma
escola também de classes.

A escola, entdo, longe de ter um papel neutro, transformador e democratico, é
marcada pela reproducdo das desigualdades sociais, mantendo e legitimando os
privilégios e as caréncias de acordo com cada classe, ou seja, “receber uma educacgao é,
em regra geral, receber uma educacdo ligada a uma posicdo de classe” (BONNEWITZ,
2003, p. 79). Entretanto, é importante ressaltar que essas dualidades de classe ndo
comegam e nem terminam dentro da institui¢do escolar.

Partimos aqui da ideia de que os individuos, quando comegam a fazer parte do
espaco social, possuem diferencgas de ordem social, econ6mica, cultural e simbdlica que
sdo estabelecidas desde o inicio da sua insercdo e socializacdo. Assim, tudo que
envolveria a formacao inicial de um sujeito seria determinado por “um ambiente social e
familiar que corresponde a uma posicao especifica na estrutura social” (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002, p.20). Os processos de socializacdo, independentemente de onde eles
ocorram, nao se encontra alheio as posicdes sociais em que estamos dispostos na
sociedade capitalista. As nossas formacgdes, enquanto membros de um meio social,
carregam consigo as marcas das estratificacdes de classe, designando nossos gostos,

relacoes, possibilidades, crengas, vivéncias e trajetorias.
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A escola, nesse ambito, acaba sendo aquela que reforca e acentua as
desigualdades oriundas das classes sociais e todas as disposi¢cdes que desde o inicio da
nossa vida sdo incorporadas e internalizadas. Assim, é fundamental perceber que além
dos sujeitos terem suas trajetdrias pré-configuradas a partir da realidade da sua origem
- e dos mecanismos de socializacao -, estes ainda estarao atrelados a uma formacao
escolar que reafirma e condiciona suas trajetorias ao estabelecer um ensino dual, que,
basicamente, distingue a carreira escolar entre aqueles que pensam e aqueles que
executam.

Vinculada ao tipo de educacgdo oferecida de acordo com cada classe, adentramos
no debate sobre a qualidade do ensino de forma geral, que claramente também tem sua
relacdo com os niveis sociais. Tomando como exemplo a educacdo brasileira,
percebemos que a sua valorizagdo e estruturacdo dependeram das
mudancas/necessidades economicas e politicas de cada época. Em varios momentos,
principalmente do governo Collor ao governo FHC, tivemos transformacdes que
serviram aos interesses do neoliberalismo, fazendo com que o momento estimasse
formagdes mais individualistas e competitivas. Ainda, foi nesse momento que inimeros
processos de privatizacdo, gerando um mercado de consumo educacional, e
sucateamento de instituicdes publicas de ensino basico e superior ocorreram.

Em um sentido oposto, tivemos fases politicas, no decorrer do governo Lula, por
exemplo, que buscaram ampliar a educagdo e fazer com que ela se tornasse mais
acessivel, principalmente para as classes populares. O objetivo dessa nova formagao ndo
era buscar “apenas a inclusdo nessa sociedade desigual, mas também a construcdo de
uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econdbmica e social, [..] numa
perspectiva radicalmente democratica e de justica social” (PACHECO, 2012, p. 8). A
perspectiva era criar um movimento inclusivo, mas que tivesse um propoésito
emancipatorio.

As disputas politicas e econdémicas também impactaram as politicas publicas
educacionais e, de forma mais profunda, trouxeram diversas reformas que claramente
manifestavam as prioridades do pais. Pensando no desenvolvimento nacional,
principalmente econémico, e na expansao industrial, a educacdo de carater profissional
ganhou espago nos documentos legislativos. Em um primeiro momento, no ano de 1961,

esse tipo de educagdo foi colocado como equivalente ao nivel de ensino médio da
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educacdo basica3s. Logo apds, no periodo do regime militar, tivemos uma reforma
secundaria que tornava compulséria a profissionalizacio do ensino médio. Aqui,
observamos uma ampliacdo e transformac¢do das escolas técnicas e uma formacgdo
qualificada com dois eixos que buscavam atender a demanda do mercado de trabalho, a
saber, a formacdo operaria e a formacao técnica.

O discurso da formacao técnica, nessa época, era sustentado principalmente pela
Teoria do Capital Humano, que trazia a ideia de linearidade entre o nivel de escolaridade
e a classificacdo social dos sujeitos, ou seja, de que “a ascensdo e a mobilidade social tém
um caminho garantido via escolaridade, mediante empregos bem remunerados”
(FRIGOTTO, 2015, p. 12). Ainda, esse tipo de formagdo aparecia como uma maneira de
“possibilitar aos jovens que nado ingressavam nas Universidades a opg¢do pela vida
economicamente ativa imediatamente apés a conclusdo do 22 grau” (RAMOS, 2014, p.
32). Entretanto, devido a burocracia gerada pelo sistema, a sobrecarga que as escolas
técnicas tiveram nesse periodo - comprometendo a qualidade do modelo -, e a
insatisfacdo principalmente da classe média do pais, que buscava alcancar outro tipo de
formacdo para suas geragoes, presenciamos a extincao da profissionalizacao obrigatoria
em 1982, com a lei n? 7044/82.

Nos periodos seguintes, mais especificamente no final dos anos 80, diferentes
discursos surgiram em torno do tipo de educacdo que deveria prevalecer. Em muitas
delas uma formagdo pensada na construcdo da cidadania, na ruptura da dicotomia entre
o ensino geral e o ensino tecnicista e no foco ndo mercadolégico ganhou espa¢o nos

debates. A ideia aqui era garantir uma educagdo integrada, buscando, por um lado,

a forma de oferta do ensino médio articulado com a educagio profissional; mas,
por outro, também a um tipo de formacdo que seja integrada, plena, vindo a
possibilitar o educando a compreensio das partes no seu todo ou da unidade do
diverso (CIAVATTA, 2014, p. 198).

38 Aqui vale indicar que as escolas publicas de 22 grau implantaram o ensino profissionalizante, ainda que
de forma precaria diante dos parcos investimentos dos governos estaduais e federal, resultando em um
forte processo de degradacdo da educagdo publica nesse nivel de ensino. Por outro lado, as escolas
privadas alocaram superficialmente o ensino profissionalizantes nos seus curriculos, mantendo a
densidade das disciplinas basicas com vistas ao ingresso de seus alunos na educacdo superior. As
condi¢des relatadas podem ser detalhadas no site:

https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03 /reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-
ditadura
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Em outras palavras, seria uma busca a superag¢do da “dualidade existente entre a
formacao de carater propedéutico dirigida a formacdo das elites e a formacgao de carater
instrumental proporcionada aos filhos das classes populares” (MOURA, 2013, p. 58),
seria o momento de ndo distin¢do entre aquilo que seria voltado ao trabalho intelectual e
0 que seria voltado ao trabalho manual, seria 0 momento de junc¢do entre teoria e
pratica, ou seja, seria o rompimento com a desigual apropriacdo de saberes. Porém,
mesmo com alguns avang¢os nesse sentido, manteve-se uma constante separac¢do e
fragmentacao entre esses tipos de ensino. No interior desses debates, a escola,
principalmente a publica, é atingida no que diz respeito a sua funcao, qualidade e seus
propdsitos frente aos anseios democraticos, gerando um “total divdrcio entre a pratica
escolar cotidiana e qualquer perspectiva de uma consistente emancipacgao intelectual e
cultural dos educandos” (PARO, 2007, p.9).

De forma geral, quando buscamos avaliar a escola publica através das dimensodes
relacionadas a qualidade do ensino ou aos propoésitos de uma democracia real,
percebemos que se cria um descontentamento e um desamparo generalizado visto que
seus objetivos ndo atendem a uma concep¢ao de desenvolvimento individual e nem
social. Por um lado, focando no individuo, percebemos um excessivo foco em
aprovagoes, metas voltadas para o mercado de trabalho, uma apreensao sistematizada e
fragmentada dos conhecimentos e uma avaliacao que leva em consideracao a quantidade
de informagdes. Por outro, pensando no social, criamos um curriculo informativo, que
abarcam etapas independentes de contetido e avaliacdo e que se desvinculam da
realidade social e de qualquer principio democratico. No lugar de uma concepg¢do pouco
preocupada qualitativamente, poderia advir da escola publica uma formacdo que faga
com que os alunos se vinculem aos aspectos sociais, politicos e culturais que o
circundam, “uma formac¢do democratica que, ao proporcionar valores e conhecimentos,
capacite e encoraje seus alunos a exercer de maneira mais ativa sua cidadania na
construcdo de uma sociedade melhor” (PARO, 2007, p. 19).

De forma geral, as contradi¢des entre o sistema de ensino publico e privado sdo
significativamente marcantes. Historicamente, se analisarmos pelo viés politico,
percebemos que apenas as instituicdes publicas sofreram com as inUmeras mudancgas
vinculadas aos propoésitos produtivos nacionais, enquanto as instituicdes privadas
tinham autonomia para construcdo dos seus curriculos voltados para a apreensdo dos

conhecimentos. Pelo viés econémico, as institui¢cdes privadas oferecem uma apropriacao
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de saberes mais complexos e amplificados, devido aos seus variados recursos, espacos e
processos produtivos que visam ir além de um ensino raso e incultural. Para ter acesso a
esse tipo de formacao, a classe dominante dispde de capital econdémico para
investimento, nao apenas no espaco restrito da escola, mas também no que for
necessario como complemento fora dele. A escola publica aqui acaba sendo demarcada
pela precarizagao e falta de recursos e investimentos de forma estrutural e de capital
humano. Por fim, quanto a questao social e cultural, suas diferencas decorrem da prépria
forma como a nossa sociedade é estruturada e da forma como fazemos parte do mundo
social enquanto individuo pertencente a uma classe especifica. Compreendemos, entao,
que a logica social “distribui, de forma proporcional, as classes o capital e os saberes”
(BORGES, 2017, p. 112).

Podemos aprofundar o entendimento dessa discussdo através da teoria da
reproducdo a luz dos escritos do socidlogo Pierre Bourdieu, que ndo apenas discorreu
sobre as formas de apropriacao e manutencao dos diferentes tipos de capitais existentes
entre as classes, mas também demonstrou como isso gera consequéncias desiguais,
concretas e simbolicas, para os processos e carreiras escolares.

Como ja colocado, iniciamos a nossa vida social através dos processos de
socializacdo. Estes vao ser construidos de acordo com o contexto especifico em que
estamos inseridos - no caso, a sociedade capitalista -, fazendo com que as estratificacdes

sociais sejam constituidas de forma extrema. Assim,

pode-se representar o mundo social em forma de um espago construido na
base de principios de diferenciacio ou de distribuicdo constituidos pelo
conjunto das propriedades que atuam no universo social considerado [...] e os
agentes e grupos de agentes sdo assim definidos pelas suas posicdes relativas
neste espaco (BOURDIEU, 2002, p. 133-134).

A forma como as posi¢oes sociais sdo definidas partem da no¢ao bourdieusiana
de capital, nos seus mais variados tipos. Quando o autor se preocupou em compreender
os aspectos que envolviam a (desigual) distribui¢do, aquisicdo e manutencao de
recursos, ele ndo se limitou a apreender o carater estritamente econ6mico. Para ele,
como forma de captar uma realidade multidimensional do agente ou do grupo de
agentes, o conceito de capital precisaria ser ampliado e abarcar, além dos fatores
econémicos, as dimensdes sociais, culturais e simbélicas. Detalhadamente, o capital
econémico é constituido pelos fatores de producao e pelo conjunto de bens econémicos

que esses possuem; o capital cultural relaciona-se com as qualificagdes intelectuais do
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sistema escolar ou pela transmissdo familiar; o capital social demarca o conjunto de
relagdes sociais que o agente ou grupo detém e; por fim, o capital simbélico corresponde
aos rituais ligados a honra e ao reconhecimento social do agente ou do grupo de
agentes3?. Assim, de modo geral, percebemos que esse conceito abrange diferentes
fendmenos e aspectos da vida social e pode ser entendido como “um ‘recurso’, segundo o
modelo de ‘patrimdnio’, isto é, um estoque de elementos (ou ‘componentes’) que podem
ser possuidos por um individuo” (LEBARON, 2017, p. 101).

O conceito de capital encontra-se diretamente relacionado a nog¢do de habitus,
também desenvolvida pelo socidlogo. O habitus corresponde aos comportamentos e
praticas que os sujeitos desenvolvem ao longo de suas vidas e que se encontram
atrelados as posicoes de classe, fornecendo elementos objetivos e subjetivos para que
possamos estruturar e planejar as nossas escolhas e trajetorias. O seu conceito é

colocado, entao, como

um sistema de disposi¢des duradouras adquirido pelo individuo durante o
processo de socializacdo. As disposi¢des sdo atitudes, inclina¢des para perceber,
sentir, fazer e pensar, interiorizadas pelos individuos em razao de suas
condi¢des objetivas de existéncia, e que funcionam entdo como principios
inconscientes de acdo, percep¢do e reflexdo (BONNEWITZ, 2003, p. 77).

A partir do entendimento dessas no¢des e dos fundamentos que nos mostram que
desde a nossa origem social somos colocados em situagdes desiguais de existéncia,
podemos perceber o impacto que isso tem nas nossas trajetorias de vidas, mas,
principalmente, nas nossas trajetérias escolares que se perpetuam como duais. Os
escritos bourdieusianos sobre o sistema escolar nos revelam que, longe deste ser
considerado um elemento de mobilidade social, “ele é um dos fatores mais eficazes de
conservacao social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e
sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como dom natural” (BOURDIEU, 2007
p. 41). A realidade escolar, assim, acaba reproduzindo e corroborando com todos os
mecanismos sociais que, por um lado, sustentam uma cultura dominante e os privilégios
de uma classe e, por outro, contribuem para a escassez de todo tipo, determinando uma
eliminacdo constante e variada de alunos de classes mais desfavorecidas,

impossibilitando qualquer ascensdo escolar ou social.

39 Quando falamos de Capital Simbélico no Brasil podemos retomar os escritos de Florestan Fernandes, em
que percebemos que a desigualdade brasileira é muito marcada pela discriminagio racial, ou seja, na
nossa sociedade, nas camadas populares, ser negro ainda sera maior a dificuldade de superar a
desigualdade em relagdo ao branco dotado dos mesmos capitais.
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Nesse sentido, podemos resumir a situacao da seguinte forma: desde o inicio da
nossa vida, por meio da nossa origem familiar e social, somos possuidores de
determinados volumes e tipos de capital correspondentes a nossa classe na sociedade. A
classe dominante, conforme aponta Bourdieu, é aquela caracterizada por dotar/herdar
de forma significativa os diferentes capitais e por criar estratégias de perpetuacdo do
seu status de classe, sdo aqueles “que fazem com o capital puxe o capital” (BOURDIEU,
1996, p.35). Ja as classes dominadas “se definem pela quase auséncia de capital, sob
qualquer forma, [sendo] condenadas a escolha do necessario” (BONNEWITZ, 2003, p.
59). Temos assim, que a nossa vivéncia em sociedade ja parte de um ambito
completamente desigual, definindo, no decorrer das nossas trajetorias, nossas
possibilidades ou limitagdes frente a recursos, informagdes, acessos, investimentos,
carreiras e demais dimensdes da vida social.

Além da origem e da influéncia das trajetérias familiares, de acordo com as
estratificacbes da sociedade capitalista, percebemos que estas sdo acentuadas e se
encontram atreladas a carreira escolar, pois, longe de acreditar que o desempenho ou
sucesso escolar estariam atrelados a uma questao individual e igualitaria, vemos que os
sujeitos

trazem, em larga medida incorporada, uma bagagem social e cultural
diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar. O grau variado de
sucesso alcancado pelos alunos ao longo de seus percursos escolares nio
poderia ser explicado por seus dons pessoais, [...] mas por sua origem social,
que os colocaria em condi¢gdes mais ou menos favoraveis diante das exigéncias
escolares (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 18).

As desvantagens escolares entre classes, através das formas de avaliacdo e
selecdo, passam muitas vezes despercebidas no meio dos discursos que tém como base
processos e ciclos meritocraticos e naturalizados. A carga relacionada ao sucesso,
progresso e ascensao do aluno acaba sendo vinculada a questdo individual, dissimulando
as situagdes que mostram que “as vantagens e desvantagens sociais se retraduzem
progressivamente, ao curso das selecdes sucessivas, em vantagens ou desvantagens
escolares” (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 196).

Encontramo-nos frente as desigualdades marcantes de classe, que sdo impactadas
e reforcadas pela instituicdo escolar e pelos diferentes capitais. A realidade dos sistemas
educativos apresenta diferencas entre estrutura, objetivos e fins de ensino, conteudos,
recursos disponiveis, investimentos, valorizacdo e qualificacio de profissionais. A

realidade dos individuos demonstra os extremos entre possuir ou ndo tempo livre,
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possuir recursos econdmicos para investimentos em materiais e atividades
educacionais/culturais dentro e fora da instituicdo, entre poder desenvolver habilidades
e conhecimentos diversificados, entre apenas estudar ou ter que trabalhar e estudar de
forma simultdnea, entre se preocupar ou ndo com elementos basicos para subsisténcia.

Todos esses elementos, atrelados aos status de classe e ao desenvolvimento de
capitais e as suas formas de internalizacdo, mostram uma ldégica na qual “as
oportunidades objetivas se encontram transformadas em esperancas ou desesperangas
subjetivas” (BOURDIEU, 2007, p. 49). Isso abre caminho para uma discussdo sobre as
possibilidades de construcao, visao e continuidade das carreiras escolares vinculadas as
camadas sociais.

Os destinos escolares também acabam sendo influenciados pelas divisdes da
sociedade. Quando falamos que as classes mais favorecidas sao preparadas para um
trabalho intelectual, significa dizer que estas estdo sendo instruidas e possuem todos os
componentes para dar prosseguimento nas suas trajetorias académicas, ou seja, seus
percursos de vida escolar levam, de forma mais facilitada, ao ingresso no ensino
superior. Da mesma maneira, as classes menos favorecidas, com todas as suas limitacdes
e privagdes, recebem uma educacao para um trabalho manual, a saber, uma formagao
que entende que o destino destes alunos apés a realizagdo da educagdo basica é o
mercado de trabalho.

A dualidade, presenciada nas esferas sociais e que é reproduzida e legitimada
através dos processos escolares, encontra-se consolidada da mesma forma nos espacgos
destinados a educag¢do superior, e sua estrutura é mantida por meio de mecanismos
objetivos e subjetivos. A representacdo desigual entre camadas nesse nivel de ensino se
da de forma clara ndo somente pelas diferencas de posse, principalmente de capital
econdmico e cultural, mas também pela forma como os préprios sujeitos enxergam ou
acreditam nas suas possibilidades. Os estudantes das camadas populares ndo sao
apenas social e institucionalmente desfavorecidos nas suas trajetdrias, como também
todas as manifestagdes nas suas vidas fazem acreditar que esta situagdo é naturalmente
destinada. Em outras palavras,

as oportunidades objetivas de cada grupo social condicionam a experiéncias
dos atores, configuram suas esperancas subjetivas e suas escolhas concretas,
fazendo com que os mesmos contribuam, sem que tenham plena consciéncia
disso, para a realizagdo de uma trajetéria escolar e social bastante préxima ao

que seria objetivamente (estatisticamente) mais provavel para individuos com
seu perfil social (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 52)
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Esses alunos, portanto, vivem trajetorias as quais fazem com que eles acreditem
que o universo de um ensino superior nao é voltado para eles, e isto é reforcado por
todas as suas necessidades e experiéncias cotidianas. Mais do que acreditar que nao
pode ocupar este espaco devido a sua realidade social, muitos desses alunos ndo sabem
que essa possibilidade existe ou sequer sabem de que forma poderiam chegar a esse
nivel educacional. Nesse momento, conseguimos evidenciar toda a problematica social
que se encontra arraigada a questao, mostrando que “por tras das atitudes e dos
comportamentos diferenciados dos estudantes frente ao ensino superior, e que parecem
decorrer de escolhas puramente individuais, esconder-se-ia a influéncia ampla, difusa e
acumulativa da origem social” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 54). Diante de todos
esses aspectos, a universidade ainda aparece como um lugar elitizado e correspondente

aqueles que dispdem de privilégios no decorrer de suas vidas, deixando claro que o

acesso esta relacionado a origem social dos individuos, [pois] os jovens das
camadas desfavorecidas seriam “eliminados” ao longo de suas trajetdrias
escolares numa propor¢ao extraordinariamente maior do que aqueles dos
grupos socialmente mais favorecidos, fazendo com que os estudantes que
atingem o nivel superior de ensino sejam, majoritariamente, pertencentes a
esses ultimos grupos (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 51).

Nesse ambito, percebemos que os individuos de ambas as classes estao inseridos
em um universo social em que tanto as facilidades e privilégios quanto os obstaculos e
restricdes tornam-se cumulativos. As classes mais favorecidas desfrutam, ao longo das
suas trajetorias, ndo apenas dos capitais jA mencionados, mas também de todo um
aparato abstrato que os levam a acreditar que o ambiente de uma educacao de qualidade
e 0 acesso ao ensino superior sdo pertencentes a eles. Ndo somente a familia, o Estado e
as instituicoes escolares condicionam esse caminho, como percebemos que, de forma

espontanea, ha

todo um capital de informacgdes sobre o curso, sobre a significacdo das grandes
escolhas [...], sobre as carreiras futuras e sobre as orienta¢des que normalmente
conduzem a elas, sobre o funcionamento do sistema universitario, sobre a
significacdo de resultados, as sang¢des e as recompensas, que as criancas das
classes cultas investem em suas condutas escolares (BOURDIEU, 2007, p.45).

Por outro lado, e na mesma intensidade, as formas de exclusao e perpetuacao do
lugar social das classes desfavorecidas sdo conservadas por todas as mesmas estruturas
e mecanismos. Essas classes, além de ndo possuirem recursos para ir além de um estado
de subsisténcia, ainda sdo privados de acessos, informacoes, orientacdes, credibilidade

das suas capacidades ou até mesmo de uma abertura de possibilidades basicas para seu
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estrato social. Suas vidas se voltam, de forma material e imaterial, as necessidades
cotidianas e ndo a uma preocupac¢do em ampliagcdo ou conservagao do seu status, ou seja,
suas formas de ascensao sdo eliminadas nos aspectos micro e macrossociais, nos
elementos internos e externos as suas existéncias.
O nosso sistema educacional como um todo, do ensino basico ao ensino superior,
é estruturado e mantido “pela dualidade social a qual se manifestou na delimitacao do
acesso [da classe dominada] aos niveis educacionais superiores ou aos processos
educativos com qualidade universal” (RAMOS, 2017, p. 21). Os caminhos de vida escolar
decorrem significativamente das posicoes estabelecidas na hierarquia social, que
determinam nossas oportunidades concretas ou nossas perspectivas subjetivas e que
acabam sendo perpetuadas e legitimadas pela propria instituicdo escolar.
No entanto, apesar de Bourdieu discorrer exaustivamente sobre as formas de
reproducao social por meio da escola e saber a for¢a de conservacdo que impera nesse
processo, o autor acreditava que a sociedade e suas formas duais ndo eram totalmente

fixas. Assim, um individuo estaria

sensivel a mudanca social, por um lado, quando surge um desajuste entre as
condicdes de producdo do habitus e as condi¢des nas quais este é levado a
funcionar. [..] Enquanto persistem as condi¢cdes objetivas de formacao do
habitus, este continua adaptado a essas condi¢cbes e permite ao agente adotar
praticas corretamente ajustadas as diferentes situagdes que ele pode encontrar
nos campos em que funciona habitualmente (BONNEWITZ, 2003, p. 88).

Assim, ndo poderiamos pensar que

a melhor maneira de provar em que medida a realidade de uma sociedade
“democratica” esta de acordo com seus ideais ndo consistiria em medir as
chances de acesso aos instrumentos institucionalizados de ascensio social e de
salvagido cultural que ela concede aos individuos das diferentes classes sociais?
(BOURDIEU, 2007, p.64).

Nesse sentido, podemos acreditar que através da construcdo de experiéncias
diferenciadas ou da inser¢cdo de novas praticas e/ou conhecimentos, podemos abrir
caminhos para que os individuos percebam ndo somente espacos nas suas vidas que
possibilitem rupturas com a légica social consolidada, mas também percebam seu papel
de agente frente a estrutura da sociedade, fazendo com que as expectativas da sua classe
se ampliem.

Para que essas estratégias sejam sustentadas e demonstrem forca diante dos

elementos vinculados a origem social, precisamos de uma transformacdo nas
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instituicdes e nos processos de ensino, pois entendemos que uma sociedade desigual
reproduz a si mesma mediante um sistema educacional desigual e uma sociedade
igualitaria, por seu turno, sé6 pode efetivar-se com um sistema educacional igualitario.
Nao podemos continuar validando uma educacao que se distingue de acordo com as
classes sociais, determinando aqueles que foram feitos para pensar e aqueles que foram
feitos para executar. Se partirmos dos anseios de uma sociedade democratica, nada é
mais justo do que oferecermos, mediante o papel da escola, uma formacao que integre as
dimensodes tanto pratica quanto tedrica da vida social, ou seja, uma educagdo que seja
capaz de preparar todo e qualquer individuo para uma postura critica da realidade que
ele vive.

Uma educacdo, nesse ambito, encontra seu cerne nas concep¢des acerca de uma
formacao integrada ou, mais especificamente, de uma formagao politécnica - que em
nada se relaciona com qualquer tipo de status profissionalizante. Esse tipo de educacao
busca justamente superar o ser humano historicamente dividido pela divisao social do
trabalho, ou seja, tenta superar as formagdes reducionistas e o aspecto operacional do
trabalho. A concretizacdo dessa formacao aconteceria através da integracdo de todas as
principais dimensdes da vida - trabalho, ciéncia e cultura - no processo educativo.
Assim, conceberiamos uma educacgdo a partir da totalidade social e das suas maultiplas
relacoes, tendo o trabalho como principio educativo, visto que é por meio deste que os
individuos produzem sua realidade, apropriam-se dela e a transformam.

Partindo do momento em que conhecemos o que vivemos, que temos um acesso
mais amplo ao conhecimento, que ndo somos restringidos ou limitados devido ao nosso
status de classe ou cor, construimos um sujeito capaz de questionar e de intervir na
sociedade, ou seja, formamos um cidadao. Sendo assim, precisamos retomar os debates
que buscam mostrar que a nossa realidade dispare precisa de uma educagdo realmente
pensada pelo viés democratico que rompa com esse sistema, precisamos constituir um
“processo formativo que integre as dimensdes estruturantes da vida, trabalho, ciéncia e
cultura, [que] abra novas perspectivas de vida para os jovens e concorra para a

superacao das desigualdades entre classes sociais” (CIAVATTA, 2014, p. 198).
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Capitulo 20

Reflexdo politica em sala de aula: Combatendo
sectarismos na busca por uma educagdo integral

Luiz Felipe Kopper da Silva
Maria Augusta Martiarena de Oliveira

Resumo: A educagao brasileira convive, atualmente, com um paradoxo: de um lado, o
discurso que exige uma suposta educagdo neutra e, de outro, a preocupagao por uma
formacdao integral que pense na constituicdo do(a) estudante em sua totalidade.
Alinhado a isto, o objetivo deste trabalho é apresentar e analisar o discurso do Escola
sem Partido, confrontando-o com as disposi¢Oes trazidas pelas legislacdes brasileiras. A
partir do conceito de sistemas abstratos, também se espera demonstrar que as normas
educacionais nao raro trouxeram consigo tentativas de impor certos interesses e,
portanto, acabam por se constituir em uma auténtica forma de doutrinagdo, voltada a
atender especificidades proprias. Na segunda parte do texto, pretendeu-se apresentar
pesquisa conduzida junto a docentes do IFRS e discentes do IFRS Campus Ibirub3,
demonstrando as percepg¢des dos atores envolvidos com a pratica pedagégica, bem como
expor a construcao de caminhos possiveis para a abordagem e reflexdo de tematicas
politicas em espacos de educacdao. A metodologia empregada uniu analise documental e
revisdo bibliografica, além de utilizar a pesquisa participante para se chegar aos
resultados das atividades praticas descritas no texto. Concluiu-se que os(as) estudantes
desejam que a escola lhes apresente e prepare para o pleno exercicio da cidadania. Nesse
sentido, espera-se que o artigo possa auxiliar a todos(as) que busquem uma

sistematizacdo para o trato da discussao politica em sala de aula.

Palavras-chave: Neutralidade da educacdo. Legislacdo escolar. Educagao politica.
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20.1 INTRODUCAO

Educacdo e politica sdo duas dimensdes historicamente imbricadas, sendo o
destino da primeira, invariavelmente, determinado pelos interesses da segunda. Por
isso, é completamente descabido, ou apenas um ato de ma-fé, qualquer discurso que
pregue uma educacgao dita neutra. Por inforttnio, é exatamente isso que vemos em nossa
sociedade atual.

O principal porta-voz dos segmentos que pedem pela despolitizacdo da educagdo
é hoje um movimento denominado Escola sem Partido (ESP). Estabelecendo como
objetivo proprio informar estudantes sobre os “abusos” que ocorreriam dentro da sala
de aula, o ESP cria todo um discurso cujas finalidades sao, de uma forma ou de outra,
cercear a atividade docente quando em suas praticas profissionais. Tendo esperanga de
se tornar lei, 0 movimento entende que meng¢des a pautas reflexivas em torno de
questdes politicas, sociais ou morais configurem-se como uma forma de doutrinacao,
normalmente influenciada por instituicoes ligadas a esquerda politica.

Considerando o discurso externado pelo ESP, recorreu-se as legislacOes
educacionais brasileiras para buscar responder se esta “doutrinagdo” encontra apoio ou
suporte em nossos textos legais. Sem nenhum tipo de surpresa, o que se verificou foi,
justamente, o contrario. Desde 1988, com a promulgacdo da Constituicao Federal
(CF/88), nossa norma juridica tem demonstrado grande preocupacao com a formacao
escolar basica, esperando que a escola oportunize uma educac¢do integral que una as
dimensodes politicas, sociais e técnicas e, ao menos na letra fria da lei, prepare o(a)
estudante para o exercicio pleno da cidadania.

Nao obstante, o discurso do ESP também ignora que a escola, de uma forma ou de
outra, sempre respondeu aos interesses politicos da sociedade em que se insere. Nesse
sentido, espera-se demonstrar que nossas legislacbes educacionais buscaram
contemplar certas politicas publicas que resguardavam em si conveniéncias a
determinados segmentos sociais. Por isso, compreender o conceito de sistema abstrato e
conseguir vincular este com o papel executado pelo sistema educacional brasileiro é
perceber que determinadas formas de interesse estiveram sempre presente aos bancos
escolares.

Por isso tudo, com o objetivo de contribuir com o debate e fornecer estratégias
didaticas de apoio a reflexdo politica em sala de aula, este texto se debruga sobre uma

experiéncia pratica conduzida junto a 38 educandos(as), com idades entre 17 e 20 anos,
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dos 32 anos do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Ibiruba, bem como as contribuicdes
coletadas através da aplicacdo de questionario com 295 educadores(as) que atuam no
IFRS. A pesquisa busca, a partir disso, construir caminhos possiveis para o
melhoramento da educacdo politica em espagos escolares, considerando o
posicionamento proprio externado por educadores(as) e educandos(as), que fazem da
escola um espaco de interagdes sociais.

Cabe destacar, ainda, que a metodologia adotada buscou aliar a revisdo
bibliografica e a analise documental, analisando, principalmente, textos legais, o discurso
do ESP, além de outras pesquisas relacionadas ao assunto. Ao mesmo tempo, durante as
atividades praticas, optou-se pelo uso da metodologia de pesquisa participante, cujos
objetivos foram auxiliar os(as) estudantes envolvidos(as) a identificar, por si
mesmos(as), os seus problemas, a realizar a analise critica destes e a buscar as solucdes
adequadas.

Do mesmo modo, é necessario dizer que este estudo se insere no ambito da
pesquisa intitulada “Educagdo Politica: uma discussdo necessaria na busca por uma
educacdo integral”, conduzida junto ao Mestrado Profissional em Educac¢do Profissional
e Tecnolégica - IFRS Campus Porto Alegre, tendo sido submetida e aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa do IFRS, em 02/03/2018, sob o namero CAAE
82540118.6.0000.8024.

20.2 UM PERMANENTE “PISAR EM OVOS”: O PARADOXO DA EDUCACAO
BRASILEIRA

O debate sobre uma educac¢do neutra ndo é algo recente ou, tampouco, surgido
com o avanco de instituicdes como o ESP. Voltando algumas décadas, veremos que essa
contenda ja ocorria durante a ditadura militar, quando a atividade docente foi alvo de
intenso controle, dado se configurar, junto com a escola, em um espaco de circulacao e
construcdo de conhecimentos que poderiam questionar a ordem estabelecida (RAMOS E
STAMPA, 2016).

Nos anos 1980, ja em outra conjuntura, Gadotti (1985) afirmou que fazer ciéncia
€ um ato politico dado estar vinculado com a direcdo que se quer dar a sociedade. No
mesmo sentido, Freire (2014) ensina que a escola, como espaco social que ¢, ira refletir

os conflitos e contradi¢des verificados na sociedade. Assim, segundo o autor (ibid.), ao se
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fazer ensino, pesquisa e extensdo é necessario que se saiba a favor de que e de quem,
portanto, contra que, e contra quem, pesquisa-se, ensina-se ou realizam-se atividades
extensionistas.

Em vista disso, fica claro que o conhecimento ndo se constitui em uma realidade
neutra e imovel, dado estar comprometido com certa perspectiva de mundo. Utilizando-
se de ensinamentos de Leite (1994), Ramos e Stampa (ibid., p. 251) destacam a
historicidade presente na educacdo e, ao mesmo tempo, as influéncias que esta sofre dos
interesses ideoldgicos presentes, sendo, portanto, o “[..] resultado dos confrontos de
alternativas, perspectivas e ideias”.

Apé6s alguns anos de relativos avancos para a educagdo, uma série de
acontecimentos politicos se desdobrou sobre a sociedade brasileira e trouxe consigo,
mais uma vez, o conhecido discurso da neutralidade cientifica. Agora, esta linha de
pensamento se personifica principalmente sob a batuta de um movimento: o ESP. Sob o
pretexto de estar preocupado com “[...] o grau de contaminac¢do politico-ideolédgica das
escolas brasileiras [..]” (PROGRAMA, c2019), o ESP apregoa que “A imensa maioria dos
educadores e das autoridades, quando nao promove ou apoia a doutrinacdo, ignora
culposamente o problema ou se recusa a admiti-lo, por cumplicidade, conveniéncia ou
covardia” (ESCOLA, s/a).

Mas, afinal, o que propde o ESP e o que este espera para a educacdo? Existe esta
doutrinagdo, ela é prevista em lei e por quem esta cerceada? Como a pratica pedagdgica
pode atingir seu verdadeiro fim - qual seja, formar um cidaddo em sua completude,
critico, autbnomo, criativo e capaz de se autoafirmar em sua vida social - se esta
defronte a uma perspectiva cada vez mais perniciosa, um paradoxo entre uma formagao
significativa e a possibilidade de censura por seus atos? Estes sdo alguns aspectos que

discutiremos nas préximas linhas.

20.3 UMA ANALISE DO ESCOLA “SEM” PARTIDO

Todo movimento social que busque angariar adeptos aos seus projetos precisa
encontrar um idedrio inicial que formule e norteie suas propostas. Para o ESP, esse
conjunto de ideias surge em 2003, a partir da indignacao do advogado Miguel Nagib ao
ouvir que o professor de Histéria de sua filha havia comparado o revolucionario Ernesto
Che Guevara com o santo catolico Francisco de Assis. A partir disso, inspirado em sites

americanos e tendo como foco o combate a doutrinacdo e a propaganda ideoldgica,
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politica e partidaria nas escolas e universidades, bem como a usurpacao pela escola do
direito dos pais sobre a educacdo religiosa e moral de seus filhos, é criado o ESP
(ESCOLA, s/a; PROGRAMA, c2019).

Apoiado nessas perspectivas, o movimento disponibiliza minutas de normas
legais para todas as esferas publicas, com o objetivo de informar aos estudantes -
entendidos como “jovens inexperientes e imaturos, incapazes de reagir, intelectual e
emocionalmente” (ESCOLA, s/a) - sobre os abusos que ocorrem “no segredo das salas de
aula” (ibid.), através da afixacdo de um cartaz (Figura 1) contendo deveres a serem

observados pelos(as) professores(as).

Figura 1 - Cartaz “Deveres do Professor”

Deveres do professor

( : 0 o T i L0

Fonte: Programa ESP (PROGRAMA, c2019).
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Ao mesmo tempo, o ESP (PROGRAMA, c2019) cita um arcabouc¢o de situa¢des
que, tomadas em seu conjunto, parecem censurar a atividade pedagogica a partir do
medo: pela pratica de doutrinacdo, indicam sang¢des de natureza civil (reparagdo de
danos), administrativa (puni¢do disciplinar) e penal (detenc¢do de até seis meses, perda
do cargo e inabilitacdo para o exercicio de qualquer func¢do publica por prazo de até trés
anos). No mesmo espaco, além de atestar que a perfeita neutralidade cientifica seja um
ideal inatingivel, 0 movimento também informa que conteidos de cunho religioso ou
moral sdo expressamente vedados em sala de aula (ibid.).

Seguindo pelo ideario do ESP (ibid.), é definido que serdo os(as) estudantes quem
fiscalizarao a conduta docente no espacgo escolar, devendo o(a) educador(a) agir com
prudéncia “para ndo transmitir aos alunos a impressdo de estar desrespeitando os
deveres explicitados no cartaz”. Para concluir, o texto destaca que a autoridade docente
estd na lona, e que assim se encontra “[..] por culpa dos préprios professores e do
ambiente de indisciplina e falta de hierarquia dentro das escolas”.

Apesar de se assumir como uma institu